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Wprowadzenie

Rozwéj wiedzy, umiedzynarodowienie edukacji, harmonizowanie jej
w skali Europy i wdrazanie podzielanych idei ladu spotecznego skutku-
ja miedzy innymi odslanianiem stabych stron dotychczasowych struktur
i form ksztalcenia akademickiego. Dyplom wyzszej uczelni nie gwaran-
tuje bezpieczenstwa na rynku pracy. Niemal powszechnie uznawane jest
stanowisko wyrazane przez Umberta Eco i Jean-Claude’a Carriére’a,
ze ,dzis pracownik w przedsiebiorstwie musi stale sie doksztalca¢ pod
grozbg utraty posady”, a to ,nieustanne doksztalcanie sie¢ obejmuje dzis
wszystkich”. ,StaliSmy sie, chcac nie chcac, wiecznymi studentami, po-
dobnie jak Trichomow z » Wisniowego sadu«. Ukoniczenie studiow przesta-
je by¢ podstawa »przechodzenia na emeryture epistemologiczna«”!. Nalezy
podkresli¢, ze ten, zdawac¢ by sie mogto, naturalny wymog czasu, zostat
sformalizowany. Stanowisko Parlamentu i Rady Europy z 15 listopada

2006 roku ustanowilo bowiem program dzialan w zakresie uczenia sie

* Autorka tekstu jest pierwsza doktorantka Kazimierza Jaskota. Wraz z nim organizo-
wata Zaktad Teorii Wychowania Wyzszej Szkoty Nauczycielskiej w Szczecinie, ktéry potem
funkcjonowat w strukturze Wyzszej Szkoly Pedagogicznej i uniwersytetu.

1 Przytaczane cytaty i wyrazenie ,emerytura epistemologiczna” zaczerpnelam z ksiaz-

ki: U. Eco, J.-C. Carriére, Nie mysl, ze ksiqzki zniknq, przekl. J. Kortas, W.A.B., Warszawa
2010, s. 57.
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przez cale zycie?. Idea Lifelong Learning wyznaczyla w 2007 roku pro-
gram Komisji Europejskiej, ktérego celem jest wspieranie rozwoju Europy
jako wspoélnoty opartej na wiedzy. Stawia to uczelnie europejskie wobec
koniecznosci podejmowania nowych form pracy, nie tylko ukierunkowa-
nych na ksztaltowanie kompetencji uczenia sie przez cale zycie, ale tak-
ze takich, ktore sa otwarte dla os6b w réznych etapach zycia. Te nowe
zadania stawiane przed uniwersytetem nasuwajg pytanie o to, na ile ta
instytucja edukacyjna o (wielo)wiekowej tradycji jest w stanie sprostac
zwlaszcza organizacyjnym i metodycznym wymaganiom uczenia sie przez
cale zycie. W jakim stopniu nauczyciele akademiccy, przywykli do pracy
z mlodzieza, sa w stanie odpowiedzie¢ na oczekiwania dorostych, ktérych
do uczelni kieruje specyficzny interes — konkretna potrzeba poznawcza.

W projekt edukacji catozyciowej wpisuje sie jeszcze jedno wazne zja-
wisko, a mianowicie ksztaltowanie podmiotowej tozsamosci i poczucia
przynaleznosci (afiliacji) do grup i wspoélnot dajacych poczucie bliskosci
i bezpieczenstwa. Bezpowrotnie minat czas, gdy na uniwersytecie ksztal-
cily sie wylacznie osoby o silnym poczuciu przynaleznosci do elity. Jed-
nak uczestnicy edukacji akademickiej, zwlaszcza nauczyciele, nie zawsze
zdaja sobie z tego sprawe. Nie dostrzegaja zagrozen tkwiacych w ,salono-
wej”, adresowanej do elit, edukac;ji.

W tym teksScie zawieram moje poszukiwania odpowiedzi na te pytania.
Staram sie odstoni¢ niektore putapki tkwigce w zachowawczosci ksztal-
cenia w szkole wyzszej. Szczegdlna uwage posSwiecam zagrozeniom tkwia-
cym w ksztaltowaniu racjonalnosci technicznej® studentéow i skupieniu
sie nauczycieli akademickich na osiaganiu ICH celow, bez uwzglednia-
nia potencjalu i interesu studentéw. W poszukiwaniach tych korzystam
z naleznych mi praw wskazanych przez UNESCO, a zwlaszcza z prawa

2 Decyzja nr 1720/2006/ WE Parlamentu Europejskiego i Rady Europy z dnia 15 li-

stopada 2006 r. ustanawiajgca program dziatan w zakresie uczenia sie przez cale zZycie,
DzU Unii Europejskiej z dnia 21.11.2006 r., L327/45.

sRacjonalnos¢ techniczna” jest jednym z typoéw racjonalnosci wyréznionych przez
Jurgena Habermasa; J. Habermas, Teoria dziatania komunikacyjnego, przekt. A.M. Kaniow-
ski, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 1999, t. I, s. 318.
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do wolnosci w prowadzeniu badan i prawa do wolnosci w wyrazaniu opi-
nii o instytucji lub systemie, w ktérym pracuje®.

Wprawdzie w centrum uwagi artykutu jest uniwersytet, jako miejsce
rozwoju osoby i zmiany spolecznej, jednak wiele spostrzezen w zamierzo-
ny sposob ekstrapoluje na cale szkolnictwo wyzsze. Zdaje sobie sprawe
z ograniczonej prawomocnosci tych ekstrapolacji, ale takie rozszerzenie
obserwacji i konkluzji staram sie usprawiedliwi¢ faktem, ze studenci uni-
wersytetow (w tym takze przymiotnikowych) stanowig ponad 2/3 (71,48%)
og6tu osob studiujacych, a nauczyciele — 3/4 (75%) ogétu pracownikow
naukowo-dydaktycznych. Ponadto, przyjmuje zalozenie, ze uniwersyte-
ty sa osrodkami wiodacymi w stosunku do pozostatych szkét wyzszych
w poszczegoélnych osrodkach akademickich (mozna je nazwaé analogicz-
nie do KNOW (Krajowe Naukowe Osrodki Wiodace) — L /okalne/ NOW).

Kontekst wspotczesnej edukacji akademickiej

Edukacja akademicka jest soczewka skupiajaca w sobie trzy pro-
cesy: socjalizacje, akademickie ksztalcenie oraz rozwdj osobowy i prze-
miany spoleczne (samorealizacje jednostkowa i zbiorowsa). Dyskusje
o i w szkolach wyzszych koncentrujg sie zwykle na sprawach powszech-
nych, dotyczacych szerokich gremiéw i duzych grup. W dyskusjach tych
uwaga skupiona jest na poszukiwaniu modus vivendi i modus operandi
szkoly wyzszej w neoliberalnym tadzie spotecznym, w warunkach wolnej
gry rynkowej, w ktorej nauka i edukacja sa takimi samymi towarami,
jak dobra materialne. Podlegaja tym samych rynkowym prawom, ktérym
podlegaja produkty gieldowe. ,W wyniku presji finansowej uniwersyte-
ty, w coraz wiekszym stopniu staja sie aktorami rynkowymi”®. Poszerza
sie rynek wymiany miedzynarodowej nazywany umiedzynarodowieniem
(internationalization) edukacji akademickiej. Oznacza to, ze powstaja po-
nadnarodowe korporacje wyznaczajace charakter ,ustug” i ,wytworéw”

* Rekomendacja w sprawie statusu nauczycieli akademickich, rezolucja przyjeta

na podstawie sprawozdania Komisji II na 26. posiedzeniu plenarnym 11 listopada 1997 r.,
www.unesco.pl (2.03.2011).

5 1. Wallerstein, Europejski uniwersalizm. Retoryka wladzy, przekt. A. Ostolski, Wy-

dawnictwo Scholar, Warszawa 2007, s. 82.
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edukacji®. Sa to, moim zdaniem, zjawiska i procesy nieuniknione. Nie
oznacza to jednak, ze nalezy wobec nich przyjmowac postawe determini-
styczna i dac sie uniesc¢ fali, albo kontestacyjna, czyli okokoni¢ sie trady-
cja, sakralizacja uniwersytetu i nie dopuszczac¢ do siebie nowych faktéow
i sytuacji.

Jest jeszcze trzecia mozliwos¢ — poszukiwania w nowym kontekscie
mozliwosci, jakich nie bylo w starym porzadku. Wymaga to jednak kry-
tycznego odczytania nowych znakéw i odwaznego podjecia wyzwan, jakie
w sobie niosa. Wiaze sie to ze znalezieniem takich watkow, ktore funk-
cjonuja jako kategorie okreslane mianem ,Czarnych Labedzi”. Pokrétce
przyblize te kategorie, zaczerpnieta z ksigazki N.N. Taleba’, ktory sformu-
lowal teorie Czarnego Labedzia. Mozna jg nazwac teoria nieprawdopodo-
bienstwa. Wedlug niej przedmiotem poznania jest rzecz, zjawisko, ktore
w Swietle dotychczasowej wiedzy i ludzkiego doswiadczenia jest niemoz-
liwe albo nie ma prawa istnie¢. Jest to zjawisko nieprawdopodobne, kto-
rego istnienie przeczy powszechnej wiedzy, powszechnemu przekonaniu,
ale jego odkrycie istotnie zmienia stan wiedzy i zaburza zadomowienie
W pewnosci i oczywistosci. Zjawisko niemieszczace sie w dotychczaso-
wych schematach, nie jest oczekiwane, ani nic w przesztosci nie sugeruje
w przekonujacy sposéb jego pojawienia sie. Nalezy podkresli¢, ze jakkol-
wiek daje sie ono odczué, nierzadko wrecz rzuca sie w oczy, to natura
ludzka sprawia, ze dopiero po fakcie staramy sie ,dorabiac ideologie” tak,
aby wygladalo ono na wytlumaczalne i przewidywalne. Bywa jednak i tak,
ze nawet po odkryciu niespodziewanych faktéw, zjawisk zachowujemy sie
wobec nich, jakby one nie istnialy.

Jednym z przykladéw ,Czarnego Labedzia” jest ,polski cud eduka-
cyjny” wyrazajacy sie w wielkiej dynamice wzrostu wskaznika skolaryza-
cji akademickiej. Wlasciwie nie tyle sam ,cud”, co jego konsekwencje dla
jakosci akademickiego ksztalcenia. W codziennej praktyce edukacyjnej
w szkole wyzszej zdajemy sie bowiem nie dostrzega¢ konsekwencji fak-
tu, ze masowy dostep do ksztalcenia akademickiego i zmiana kryteriow
naboru na studia wiaza sie ze zmiana kondycji kompetencji studentéw

6  Przykladem tego sa rekomendacje OECD dla szkolnictwa wyzszego: Policy Mix for In-

novation in Poland — Key Issues and Recommendations, OECD, Warsaw, 27" of June 2007.

7 N.N. Taleb, The Black Swan. The Impact to the Highly Improbable, Penguin Books,
London 2008.
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w sferze uczenia sie i samorealizacji. W dlugiej tradycji akademickiej

przywykliSmy wszak do upatrywania zrédetl wysokiej jakosci edukacji

w szkole wyzszej w motywacji oraz intelektualnym potencjale i zaanga-

zowaniu. Za oczywiste i naturalne przyjmujemy, ze wspotczesni studenci

(stanowiacy niemal polowe populacji os6b w wieku 19-24 lata — 40,9%),

charakteryzuja sie takimi samymi cechami, jak studenci sprzed 20 lat,

gdy studia podejmowalo niespelna 10% populacji (9,8%)%. Zdajemy sie
nie zwraca¢ uwagi na to, ze wprawdzie sa wsrod nich osoby o wysokich
aspiracjach, ale niekonieczne rownie wysokim potencjale intelektualnym

i zaangazowaniu w studiowanie. W rezultacie pobytu na uczelni® zostaja

oni wyposazani w kredencjal, dyplom, ktéry formalnie zaswiadcza o ich

odpowiedniosci do wypelniania zadan (zwykle zawodowych).

Wilasnie to niedostrzeganie, a raczej nieuwzglednianie konsekwen-
cji zmiany ,jakoSciowej” studentéw, naiwne tkwienie w doswiadczeniach
z czasOw minionych, w polaczeniu z realnymi nastepstwami masowosci
ksztalcenia, zwlaszcza w odniesieniu do rozwoju osobowego uczestnikow
interakcji edukacyjnych, sprawia, ze spelnia ono kryterium ,Czarnego
Labedzia” i jako takie zastuguje na uwage. Specyfika faktu/zjawiska zwa-
nego ,Czarnym Labedziem” zawiera sie¢ w nastepujacych atrybutach:

a) oddzielnosci, bycie poza schematem, poza oczekiwaniami, poniewaz
nic, co bylo dotychczas, nie wskazuje przekonujaco na mozliwos¢ jego
wystapienia;

b) silnych konsekwencjach, zarowno dla wiedzy, jak i dla praktyki;

c) retrospektywnej przewidywalnosci, ktora wyraza sie w tendencjach
do wyjasniania po fakcie, wskazywania na znaki, sygnaly, ktére prze-
powiadaly pojawienie sie zjawiska, mogly by¢ wykorzystane do odczy-
tywania jego istnienia/wystapienia'®.

Takimi ,Czarnymi Labedziami” we wspélczesnej szkole wyzszej sa
warunki samorealizacji i ksztaltowania tozsamosci studentéow, wspie-

8 Szkoly wyzsze i ich finanse w 2009 r., GUS, Warszawa 2010, s. 27.

9  Swiadomie uzywam wyrazenia ,pobyt na uczelni”, a nie ,studiowanie” w celu pod-

kreslenia ukrytego programu jezyka stosowanego w opisie edukacji w ogéle (np.: ,chodzenie
do szkoly”, ,siedzenie w szkole”), a w edukacji akademickiej w szczegolnosci. W rozmowach
ze studentami bardzo czesto stysze, ze ,chodza” oni do szkoly, ,odrabiaja prace” itp. wyra-
zenia i zwroty odzwierciedlajace formy aktywnosci studentéw, blizsze nizszym szczeblom
edukacji anizeli studiowaniu w uczelni.

10 N.N. Taleb, op.cit., s. xvii-xviii.
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rania ich poczucia przynaleznosci do grup i wspoélnot, w ktorych moga
doswiadczaé bezpieczenstwa egzystencjalnego tworzonego na bazie kom-
petencji rozwijanych w uczelni. Skupienie sie na funkcjach instytucji od-
wraca uwage, a co najmniej oslabia zainteresowanie problemami oséb
uczestniczacych w edukacji akademickiej, ich szansami na doswiadcza-
nie podmiotowosci. A to wszak podmiotowe kompetencje sa centralna
miarg jakosci edukacji.

Sa one nieprzewidywalne dlatego, ze nigdy przedtem tak wiele os6b,
o tak zrdéznicowanych kompetencjach i aspiracjach, nie studiowato
w polskich uczelniach. Obrazuje to wzrost wskaznika skolaryzacji w cia-
gu ostatnich 20 lat przedstawiony na rysunku 1.
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Rys. 1. Wskazniki solaryzacji akademickiej w latach 1990-2010
Zrodlo: opracowanie wlasne na podstawie Szkoly wyzsze...

Tak wielki wzrost liczby studentéw (z 400 tys. do 1 900 014 osdb)
nie pozostal bez wplywu na warunki ich rozwoju, na skale i charakter
doswiadczen w realizacji ich aspiracji i motywow. Jednakze ,,mtyny uni-
wersyteckie” mielg po staremu, jakby nic sie nie wydarzylo. Jest to zjawi-
sko pozostawiane na marginesie rozwazan o uniwersytecie, jego relacjach
z otoczeniem spolecznym i gospodarczym. Jak wskazywalam wyzej, wciaz
gleboko jest zakorzenione przekonanie o elitarnosci edukacji akademic-
kiej. Oznacza to, ze w relacjach edukacyjnych przewazaja te, w ktorych

dominuje rozwiniety kod komunikacyjny. Towarzyszy temu przeswiad-
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czenie, ze studenci maja silng motywacje i aspiracje perfekcjonistyczne,
ktére sa fundamentem ich tozsamosSci i dazen emancypacyjnych. Na-
uczyciele akademiccy zdaja sie nie uwzgledniac tego, ze uznany kanon
kultury dla elit, na ktérym buduja swoje cele, tresci i formy ksztalcenia,
nie jest znany niektorym studentom. Niestety, nie znamy skali tego zja-
wiska, by moc radzi¢ sobie z nim. Nawet jesli jest to bardzo bardzo waski
margines, warto poznac¢ go, niezaleznie od tego, ze jest to wielkoS¢ nie-
istotna statystycznie, wymykajaca sie standaryzacji. Ma ona bowiem moc
zmieniania zar6wno jednostkowego polozenia, jak i szerszych kontekstow
spotecznych. Ta mata grupa populacji (1%), a nawet pojedyncze zjawisko,
oddziatujg jednak na funkcjonowanie spoteczenstwa. Jest zrodlem falsy-
fikacji, a raczej burzenia zaufania do miar i sadéw uniwersalnych, z uzy-
ciem wielkich kwantyfikatoréw. W tej sytuacji z ograniczonym zaufaniem,
a co najmniej z pewna doza ostroznosci, odnosze sie do tezy o uczelni jako
Srodowisku, w ktérym studenci nabywaja ,doswiadczenia autentyczne,
uniwersalne, niezwykle cenne z punktu widzenia rél pelnionych po stu-
diach”!! (podkr. M.Cz.-W.).

Przestanki, istota i proces edukaciji catlozyciowej

Edukacja calozyciowa jest niekwestionowanym i nieuniknionym
czynnikiem rozwoju spoteczenstwa wiedzy. Jest przede wszystkim imma-
nentnie wpisana w proces emancypowania sie cztowieka od doswiadcza-
nych, Swiadomie rozpoznawalnych ograniczen w dostepie do uznawanych
wartosci i odpowiedzialnego korzystania z osiagnietych pél wolnosci. Jest
zatem Srodkiem intencjonalnej zmiany siebie i tadu spotecznego. Nieunik-
nionos$¢ i niekwestionowanie znaczenia edukacji calozyciowej jest wiec
prosta konsekwencja dynamiki zmiany w warunkach osobowego i zbio-
rowego zycia. Zyjemy wszak w czasie wykladniczym oraz w erze G(oogle)
i Web 2.0. Specyfika tego czasu jest tempo i zasieg ludzkiej aktywnosci'?.
Jak pisze Allyson M. Washburn: ,, 10 sposréd najbardziej poszukiwanych

11 K. Jaskot, Swiadomo$é indywidualnego rozwoju studentéw w trakcie studiéw. Ra-
port z badan, Uniwersytet Szczecinski, Szczecin 1994, s. 12.

12 A.M. Washburn, Education for Exponential Times, ,Journal of Transformative Edu-
cation” 2009, No 1, Vol. 7.
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zawodow w 2010 roku nie istniato w roku 2004”13, I jak cytowana autor-

ka, pisze w nastepnym zdaniu:

Obecnie przygotujemy studentéow do pracy w zawodach, ktére jeszcze
nie istnieja, do uzywania technologii, ktére nie zostaly opracowane,
do rozwiazywania problemoéw, o istnieniu ktérych jeszcze nie
wiemy. Ministerstwo Pracy USA przewiduje, ze dzisiejsi uczniowie
do osiagniecia 38 roku zycia beda 10 do 14 razy zmieniac¢ prace“.

Oznacza to, ze wyksztalcenie, nawet uniwersyteckie, nie jest wy-

starczajace do radzenia sobie w nowych, nieprzewidywalnych wczes$niej

sytuacjach. Trudno zatem uznac¢ ukonczenie studiow za wystarczajace

przygotowanie do funkcjonowania w takich wlasnie warunkach. Warto

podkresli¢, ze kluczowe znaczenie majg wyuczalne dyspozycje osoby i ela-

styczne uczenie sie (strech-learning). Nie sa one wszak wystarczajace. Aby

czlowiek doskonalil sie przez cate zycie, musza by¢ spelnione nastepujace

warunki:

a)

b)

0
d)

g)

satysfakcja z uczenia sie, widzenie sensu uczenia sie, czerpanie satys-
fakcji,
wiara (przekonanie) o zwiazkach wtasnej aktywnosci z osiaganymi
sukcesami,
racjonalnos¢ emancypacyjna, ktéra o niczym nie upewnia,
innowacyjnos¢, otwartos¢ na nowe sytuacje i uczestniczenie w nich,
konfrontowanie wlasnych planéw i pomystow z innymi,
odwaga cywilna i fizyczna w podejmowaniu nowych zadan, mierzeniu
sie z nowymi wyzwaniami,
umiejetno§é uczenia sie, wyszukiwania informacji i ich zZrédet, kry-
tyczny wybor (diagnozowanie wlasnych potrzeb poznawczych, stawia-
nie sobie celow),
solidne podstawy wyksztalcenia ogolnego, wiedzy podstawowe;.

Lista ta nie jest skoniczona. Niewykluczone, ze specyfika czasu wy-

ktadniczego wygeneruje inne. Kolejnos¢ wyszczegdlnienia tych warunkow

nie ma znaczenia. Sa one rownie wazne i komplementarne. Ich wspélna

13 Tbidem.

14 Tbidem.
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cecha jest to, ze umozliwiaja realizacje procesu zorientowanego na rozwaoj
osoby oraz na jednostkows i zbiorowa emancypacje.

Specyficznym etapem edukacji catozyciowej moze by¢ szkota wyzsza,
ktéra w istocie jest miejscem formalnej edukacji ludzi dorostych, studen-
ci wszak sa pelnoletni i dobrowolnie podejmuja ksztalcenie na tym szcze-
blu. Zatem, z jednej strony, ten szczebel formalnego ksztalcenia moze
by¢ miejscem dopelniania celow albo nadrabiania niedostatkéw dotych-
czasowej edukacji, uzyskiwania pierwszych certyfikatow i uprawnien.
Towarzyszy temu formalna organizacja i dyscyplinowanie uczestnikéw
interakcji, ktérzy zobowiazani sa realizowa¢ administracyjnie ustalone
standardy. Sa bowiem poddawani audytom i innym formom oceny ja-
kosci edukacji. Z drugiej strony, szkola wyzsza jest miejscem realizacji
podmiotowych aspiracji, zaspokajania potrzeb poznawczych, ktére po-
wstaja w codziennych warunkach zycia w dynamicznie zmieniajacej sie
rzeczywistosci. Niesie to ze soba okreslone konsekwencje organizowania
interakcji edukacyjnych na tym szczeblu ksztalcenia. Uczestnicy tych
interakcji maja szanse podejmowac takie zadania i poszukiwac takich
rozwigzan, ktore zwigzane sa z ich osobistymi potrzebami i zainteresowa-
niami, a jednoczesnie wnosi¢ do tych interakcji osobiste doswiadczenia
z zycia codziennego. Interakcje te sa jednoczes$nie Zrédtami osobistych re-
fleksji i kolejnych decyzji edukacyjnych. Wprawdzie mozna to odnies¢ do
wszystkich studentow, jednak ci, ktérzy podejmuja studia bezposrednio
po maturze, traktujg interakcje edukacyjne uczelni jako kontynuacje ich
szkolnych doswiadczen. Uczenie sie jest przewaznie zadaniem zleconym
przez nauczyciela akademickiego i motywowane przez sztuczne bodzce
organizacji akademickiej. Wprawdzie w odniesieniu do studentéw nie-
stacjonarnych mozna zalozy¢, ze kieruje nimi pragnienie wiedzy i chec
wzbogacenia doswiadczenia w celu zmiany ich polozenia w codziennych
relacjach zawodowych i/lub spotecznych, jednak ze wzgledu na fakt, ze
wielu z nich podejmuje studia niestacjonarne bezposrednio po maturze,
a na dodatek nie pracuje w zawodzie zwigzanym ze studiowanag dyscypli-
na, zachowuja sie tak samo jak ich koledzy na studiach stacjonarnych.
Niewykluczone wiec, ze po ukonczeniu studiow zamkna ksiegi i rozpocz-
na spokojne zycie ,emerytow epistemologicznych”. A gléwna korzyscia
wienczaca wysitki studiowania staje sie dyplom, ktory nie zawsze otwiera
nowe drogi kariery zyciowej lub zawodowej. Trudno powiedzie¢, jak czesto
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korzyscig wyniesiona ze studiow jest osiagniecie autonomii moralnej i in-
telektualnej, uksztaltowanie kompetencji emancypacyjnych, wypracowa-
nie wlasnej koncepcji zycia oraz rozbudzenie apetytu na samorealizacje
poprzez uczenie sie. W badaniach przeprowadzonych w potowie lat 90.
okoto 10% respondentéw dostrzegalo w uczelni szanse na rozwoj takich
podmiotowych wlasciwoscil®. W tej sytuacji trudno o uznanie uniwersyte-
tu za oczywiste sSrodowisko edukacji catozyciowej. Niemniej jednak jest to
miejsce, w ktérym potencjalnie istnieje wiele szans na ksztaltowanie pod-
miotowych kompetencji emancypacyjnych i realizowanie projektu zmiany
spotecznej. Ponizej staram sie to uargumentowac.

W realizacji idei edukacji calozyciowej mozna dostrzec tendencje do
formalizacji proces6w uczenia sie w poszczegédlnych etapach zycia. Abs-
trahujac od wdrazania tej idei w instytucjach formalnego ksztalcenia na
poszczegoélnych szczeblach systemu edukacji, warto zwréci¢ uwage na
uniwersytetyzacje (wiem, ze to dziwne stowo) form edukacji pozaformal-
nej. Istnieja wszak uniwersytety ludowe, uniwersytety trzeciego wieku,
powstaja tez ,uniwersytety dzieciece”. By¢ moze w tej nazwie tkwi marze-
nie o urzeczywistnieniu idei wywiedzionej z etymologii nazwy — universi-
tas, powszechnos¢, a realna edukacja calozyciowa ma szanse by¢ reali-
zowana w kazdym uniwersytecie: od dzieciecego przez uczelnie wyzsza
po uniwersytet trzeciego wieku. Doswiadczenia zdobywane na uniwer-
sytetach, to znaczy umiejetnos¢ uczenia sie, sa wazna przepustka, bile-
tem wejScia na wszystkie salony i doswiadczanie na nich bezpieczenstwa
egzystencjalnego.

Uniwersytet jako miejsce edukacji catozyciowej

Edukacja calozyciowa jako wielowymiarowy, podmiotowy proces
rozwoju osoby i czynnik zmiany spolecznej, za sprawa swojej struktu-
ry i dynamiki przybiera posta¢ dendrytu. Jakkolwiek szkola wyzsza jest
jednym z elementéw tego dendrytu, co oznacza, ze jest tylko jednym
z wielu miejsc uczenia sie i aktualizowania kompetencji, ten postulat jest
elementem strategii lizboniskiej i procesu bolonskiego. Uniwersytet jest
otwarty dla osob, ktére w kazdym etapie swojego zycia podejmuja wysi-

15 K. Jaskot, op.cit., s. 54.
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lek zdobywania i aktualizacji wiedzy i umiejetnosci. Zadanie to znajduje
sie na czolowym miejscu w pracach nad konstruowaniem i wdrazaniem
do polskiego szkolnictwa wyzszego Krajowych Ram Kwalifikacji.

To, ze szkola wyzsza jest miejscem ksztalcenia i doksztalcania sie nie
tylko os6b w okresie p6znej adolescencji, ale takze w pdzniejszych eta-
pach zycia, nie jest niczym nowym. Na rysunku 1 uwage zwraca jednak
wzrost wartosci wskaznika skolaryzacji brutto, czyli relacji liczby oséb
uczacych sie na danym poziomie edukacji (niezaleznie od wieku) do liczby
ludnosci w grupie wieku okreslonej jako odpowiadajgca temu poziomo-
wi nauczania. Dynamika wzrostu tego wskaznika oraz fakt, ze w niemal
dwumilionowej grupie studentéw sa tez tacy, ktorzy maja wiecej niz
24 lata, sugeruje korzystanie z ofert edukacyjnych po pewnym czasie od
zdania matury, podejmowanie studiow w dorostym zyciu.

Idea edukacji calozyciowej moze by¢ realizowana nie tylko w formal-
nych sytuacjach w szkole (w tym w szkole wyzszej). Miejscem jej realizacji
moze by¢ rynek, ale nie ten, ktorym ,niewidzialna reka” rzadzi, lecz ten,
do ktérego ,kazdy obywatel ma wolny dostep”, czyli agora (forum). A wiec
nie targ(owisko) i wymiana pieniezna, ale przestrzen wymiany idei i od-
kry¢. Bycie na uniwersytecie jest tylko jednym z etapow zycia. Jakkolwiek
konczy sie formalnym dyplomem, moze by¢ uznane za podstawe osiagnie-
cia przytoczonego wyzej statusu ,emeryta/-tki epistemologicznego/-ej”.

Uniwersytet jako miejsce edukacji calozyciowej jest powiazany
wieloma ni¢mi ze Srodowiskiem: miastem, regionem. Skupiony jest na
poznawaniu edukacyjnych potrzeb i mozliwosci Srodowiska, zaréwno
w odniesieniu do edukacji wstepnej, jak i doskonalacej i odswiezajacej
(refreshing). Charakter tych powiazan (aktywny, a nie reaktywny) generu-
je potrzebe diagnozowania potrzeb i oczekiwan oraz analize loséw absol-
wentow. Na tej podstawie mozliwe jest rozpoznanie emancypacyjnego po-
tencjatu szkoly wyzszej, ustalenie nie tylko przygotowania absolwentow
do calozyciowego uczenia sie i refleksyjnego radzenia sobie w nowych,
nieprzewidzianych wczesniej sytuacjach, ale tez poznanie integracji toz-
samosci wyrazajacej sie rozstrzyganiem konfliktéw egzystencjalnych
i doswiadczaniu adekwatnosci miejsca w kazdej ze struktur spotecznych,
w ktérych (w kazdym z etapéw wskazanego wyzej czasu wykladnicze-
go) przydarzy sie im funkcjonowac. Oto wypowiedz respondentki w ba-
daniach przeprowadzonych kilkanascie lat temu: ,Uwazam, ze w mojej
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osobowosci dokonaly sie pewne zmiany, ktore nie polegaja tylko na zgro-
madzeniu merytorycznych wiadomosci z poszczegbdlnych przedmiotow.
Nie sa one tez (przynajmniej w duzej czeSci) uwarunkowane wiekiem,
poniewaz dotycza takich cech jak otwarto§¢ umyshu, cheé¢ poszukiwa-
nia czegos, podawanie wielu rzeczy w watpliwos¢. Jakies tworczo kry-
tyczne nastawienie sie do zycia. Wydaje mi sie, ze udalo mi sie uzyskac
wicksza pewnos¢ siebie z jednoczesnym uswiadomieniem sobie wlasnej

indywidualnosci”!®

. Nie jest to dosSwiadczenie powszechne. W przyta-
czanym badaniu prowadzonym w Srodowisku akademickim Szczecina
(N =1073) 2/3 respondentéw nie ma takich doswiadczen. Nie dostrzegaja
w sobie zmian specyficznych tylko dla nich. Wyniki te potwierdzaja teze
o upowszechnianiu sie spoteczenstwa masowego, o ktorym Mark J. Penn
i E. Kinney Zalesne pisza, ze jest spoleczenstwem bez twarzy, w ktorym
ludzie przymuszani sa do konformizmu, podobnego wygladu, podobnego
ubierania sie i koniecznosci podobnego myslenial”. Przed umasowieniem
moga chroni¢ nisze, w ktérych ludzie maja szanse realizowac¢ swoja in-
dywidualnos¢.

Uczelnia jako miejsce edukacji catozyciowej jest wiec ,Biatym Labe-
dziem” (w znaczeniu N.N. Taleba). Oznacza to, ze jest zjawiskiem oczywi-
stym, naturalnym, przewidywalnym, niebudzacym watpliwosci. Jednak
sa w niej zjawiska, ktore naruszaja, a nierzadko wrecz rujnuja dotych-
czasowy porzadek i dobre samopoczucie organizatoréw edukacji w szkole
wyzszej. Sa to zagrozenia i pulapki, na jakie narazeni sa uczestnicy inter-
akcji edukacyjnych.

Uniwersytet jako salon profesora Higginsa

Problem dostrzegania niespodziewanych rzeczy tkwi nie tyle w natu-
rze tej rzeczy, ile w naszym jej odbiorze. Akademicki §wiat zycia wypelnio-
ny jest rzadkimi rzeczami i zjawiskami. Ich dostrzeganie jest utrudnione
nieumiarkowanym zaufaniem do oficjalnej wiedzy albo zadomowieniem

w potocznym mysleniu. Niebagatelng role pelnia tez stereotypy poznaw-

16 K. Jaskot, op.cit., s. 25-26.

17 M.J. Penn, E. Kinney Zalesne, Microtrends. The Small Forces Behind Tommorow’s
Big Changes, Twelve, New York-Boston 2007, s. 520.
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cze, ktore tworza przeszkode nazwana przez Dorote Klus-Stanska filtrami
interpretacyjnymi'®. Stereotypy poznawcze wyznaczaja tresc i charakter
obserwowanej rzeczywistosci. Pozwalaja wydoby¢ to, co znane i oczeki-
wane, a przestaniajg to, co zaskakujace, nieprawdopodobne, co wykra-
cza poza schemat. Przyczyna niedostrzegania rzadkich, niecodziennych
zjawisk sa bariery epistemologiczne. W zetknieciu z nieoczekiwanym,
nieprawdopodobnym, naturalny odruch — poznaé, jest czesto wypierany
przez kwestionowanie, zaprzeczanie, a co najmniej podawanie w watpli-
wos¢, nadawanie temu faktowi/zjawisku cech zludzenia, iluzji. A nie-
dostrzegane i/albo niezrozumiatle zjawiska nie znajduja, sila rzeczy, swo-
jego miejsca w zainteresowaniach i projektach edukacyjnych.

Wsréd takich zjawisk mozna wskazac¢ realne efekty edukacji akade-
mickiej. W dyskusji o uniwersytecie stawiane jest pytanie o to, w jakim
stopniu jest to oSrodek emancypowania sie oséb i grup. To pytanie jest
osadzone w zalozeniu o roli edukacji w procesie osobowej i spoltecznej
emancypacji, zmiany jednostkowego i zbiorowego polozenia i dostepu do
dobr. Pomijane jest natomiast inne pytanie, a mianowicie: w jakim za-
kresie uczelnia wyzsza jest czynnikiem wykorzeniania studentéw z ich
dotychczasowych habitusow i zburzenia ich poczucia bezpieczenstwa eg-
zystencjalnego? Pytanie to nabiera szczegélnej wagi w sytuacji powszech-
nosci, w formalnej edukacji, orientacji na tradycyjna tozsamos¢ roli, czyli
samoidentyfikacje wyznaczona spolecznymi oczekiwaniami wobec za-
chowan osoby w zwiazku z zajmowanag pozycja w zbiorowosci. Wskazane
pytanie kieruje uwage na rzeczywiste konsekwencje nabywania wiedzy
i umiejetnosci wyznaczonych koncepcjami edukacji akademickiej, na cele
tej edukaciji, jej tresci i formy, ktore z jednej strony wyznaczaja charak-
ter interakcji edukacyjnych w szkole wyzszej, z drugiej zas sa kryterium
oceny osiaganych efektéw. Z pola widzenia w takim podejsSciu do edukacji
znika tworzenie warunkow do (z)rozumienia przez studentow i nauczycie-
li ich sytuacji historycznej. A to wlasnie jest podstawa Swiadomej decyzji
0 uczeniu sie jako instrumencie zmiany potozenia.

Rozpoczne od uargumentowania potrzeby rozumienia wlasnej sy-
tuacji historycznej przez nauczycieli akademickiej. Wspominatam o tym

18 D. Klus-Stafiska, Dydaktyka wobec chaosu pojeé i zdarzeri, Wydawnictwo Zak, War-
szawa 2010, s. 73.
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wczesniej, ze jesteSmy zakorzenieni w przeSwiadczeniu, ze nasi studen-
ci sa elita intelektualna, ktoéra przeszla przez solidne sito egzaminow
i ocen, nim dotarta na sale wykladowe i seminaryjne w szkole wyzsze;j.
Z trudem do naszej Swiadomosci przedzieraja sie realne konsekwencje re-
formowania systemu oswiatowego, a zwlaszcza konsekwencje umasowie-
nia Sredniego ksztalcenia ogblnego i liberalnie przyjetego progu wymagan
do zdania egzaminu maturalnego (30%), co sprawia, ze niemal 90% ab-
solwentéw szkoél Srednich pomysSlnie zdaje ten egzamin. Warto tez do-
dac¢, ze w 2010 roku wskaznik skolaryzacji brutto w szkolach ogodlno-
ksztatcacych wynosit 60,9%, w technikach — 39,5% (netto odpowiednio:
46,7% i 28,1%)'°. Oznacza to, ze pokolenie 16-18-latkéw ma szanse pod-
jecia studiéw. Wyniki badan PISA przynosza miedzy innymi informacje
o skali, kluczowych dla studiowania moim zdaniem, umiejetnosci czyta-
nia i interpretowania tekstu. Obrazuja to ponizsze dane (rys. 2).
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Rys. 2. Umiejetnosé czytania i interpretowania tekstu
Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie Wyniki badar PISA 2009, Warszawa,
grudzien 2010.

W projektach edukacyjnych nie uwzglednia sie informacji o umie-
jetnosci czytania i pisania, podobnie jak tego, ze w 1990 roku 23% mlo-
dziezy uczylo sie w szkolach ogélnoksztalcacych, skad gléwnie rekru-
towali sie kandydaci na studia, i kondycji kapitatu spotecznego absol-

19 Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2009/2010, GUS, Warszawa 2010, s. 52—
53.
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wentéow zreformowanego systemu oswiatowego?®, co stawia nauczycieli
akademickich i studentéw w klopotliwym polozeniu i przyczynia sie do
zametu egzystencjalnego oraz frustracji. Wprawdzie kazde usrednianie,
podporzadkowanie prawom wielkich liczb i statystycznej istotnosci temu
co N.N. Taleb nazywa Mediocristanem?' ogranicza szanse dostrzezenia
zjawisk rzadkich, kwestionujacych powszechne przekonania (,Czarnych
Labedzi”), niemniej jednak uwrazliwienie na mozliwos¢ ich istnienia jest
waznym zrodlem namystu nad wlasnym dziataniem. Wowczas bowiem
mozna zakladac takie uczenie sie, poleganie na wltasnym dzialaniu w pro-
cesie edukacji akademickiej, ktére uwzgledni skale zréznicowania kom-
petencji bazowych. Mozna tez podjac¢ dziatania ukierunkowane na ksztal-
towanie umiejetnosci samodzielnego uczenia sie. Odnosi sie to zwlaszcza
do tej grupy studentéw, ktorzy podejmuja studia niestacjonarne. I nie
tylko dlatego, ze jest to ponad polowa obecnie studiujacych — 48,5% na
studiach stacjonarnych, podczas gdy w roku 1990/91 bylo to 77,2%. Za-
burza to procesy socjalizacji akademickiej. W czasie weekendowych spo-
tkan wypelnionych formalnymi relacjami trudno przyswoic¢ normy i wzory
zachowac specyficzne dla Srodowiska akademickiego. A jeszcze trudniej
uwewnetrzni¢ je w takim stopniu, aby staly sie podstawa naturalnych
zachowan w zyciu codziennym. Do takich norm naleza miedzy innymi
kontakty z wiedza, z jej zrodlami.

Niedostrzeganie tego, niezdawanie sobie sprawy ze zwiazkéw inter-
akcji edukacyjnych i spoltecznych w szkole wyzszej z kulturowymi habi-
tusami studentow, zwlaszcza w sytuacji, gdy pozostaja oni w swoich Sro-
dowiskach (poza weekendami na uczelni — studenci niestacjonarni, a od
czwartku do poniedzialtku — w wielu przypadkach studenci stacjonarni)
sprawia, ze uczelnia nabiera atrybutow salonu profesora Higginsa albo,
bardziej wspolczesnie, gabinetu profesora Franka Bryanta. Studenci za$s
sa odpowiednikami Elizy Doolitle i Rity. Postaci te sa bohaterami scenicz-
nymi (i filmowymi) sztuk opartych na micie Pigmaliona?2. Chciatabym
jednak zwroéci¢ uwage nie tyle na Pigmaliona, mitycznego rzezbiarza, kto-

29 Doswiadczenia szkolne pierwszego rocznika reformy edukacji. Studium teoretyczno-
-empiryczne, M. Dudzikowa, R. Wawrzyniak-Beszterda (red.), Impuls, Krakéw 2010.

21 N.N. Taleb, op.cit., s. 49.

22 My Fair Lady (profesor Henry Higgins i Eliza Doolitle) oraz Edukacja Rity (profesor
Frank Bryant i Rita).
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ry zakochatl sie w swoim dziele — pieknej Galatei — ale wlasnie na niej. Ta
postac¢ pozwala mi bowiem wydoby¢ z interakcji edukacyjnej z udziatem
0s6b dorostych te zjawiska, ktore zamiast prowadzi¢ do emancypowania
sie, doprowadzaja osoby uczace sie do utraty poczucia bezpieczenstwa
egzystencjalnego, wykorzenienia z dotychczasowego kregu kulturowego
i uwewnetrznienia podziatu swiata na dwie sfery: dostepnej dla kazdego
i dostepnej dla wybranych.

Mozna postawi¢ pytanie, co wspoélnego majg Eliza Doolitle i Rita
(czyli Galatee) ze wspotczesnymi studentami (ptci obojga)? I co wspolne-
go ze wspoélczesnymi nauczycielami akademickimi maja Henry Higgins
i Frank Bryant? Dlaczego wlasnie te postaci moga pomé6c w przedstawie-
niu zjawiska ,Czarnego Labedzia” w edukacji akademickiej? Odwolam sie
do przytoczonych wyzej danych o masowosci ksztalcenia akademickiego
i jego konsekwencjach dla samorealizacyjnych doswiadczen studentow.
Bohaterowie przywolanych dramatéw moga takze postuzyc¢ do ilustro-
wania nauczycielskiego poczucia sukcesu, ktéry mierzony jest stopniem
reprodukowania wzorow wyuczonych w wyniku metodycznego instrukta-
zu?3. Dla pelniejszego przedstawienia mojej drogi rozumowania przyblize
(w wielkim skrécie) fabuly przywolanych dramatéow z uwypukleniem tych
watkow, ktore, moim zdaniem, maja kluczowe znaczenie dla argumenta-
cji.

My Fair Lady: prosta dziewczyna, kwiaciarka z Covent Garden, Eliza
Doolitle, urazona szyderstwami ze sposobu wystawiania sie, postanawia
wzig¢ lekcje u znanego specjalisty, profesora Higginsa. Przeznacza na to
wszystkie swoje oszczednosci. Profesor, jakkolwiek ma opory, dostrzega
w tym osobisty interes. Ma szanse przetestowac swoja hipoteze. Zaklada
(w istocie zaklada sie z przyjacielem), ze z prostej dziewczyny sprzedajacej
kwiaty zrobi dame, uczac ja poprawnego wyslawiania sie. W rezultacie
katorzniczej pracy to udaje mu sie. Orientacja profesora na osiagniecie
sukcesu sprawia, ze nie wnika on w potrzeby i potencjal swojej uczenni-
cy. Jest ona przedmiotem jego zamystow. Wazne, aby opanowala szereg
sprawnosci, ktore w jego przekonaniu sga wymagane ,na rynku”, do kto-
rego ja przygotowuje. Po ,weryfikacji hipotezy” (wygraniu zakladu) konczy
swoj eksperyment. Studentka wraca do swojego Srodowiska, w ktérym

23 J. Habermas, op.cit., s. 318.
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doswiadcza syndromu ,malowanego ptaka”, poczucia innoSci, nieprzy-
stawalnosci do dotychczasowych warunkéw zycia. Do niczego nie przy-
daja sie efekty wielkich wysitkéw czynionych pod kierunkiem profesora.
Nie ma juz potrzeby ¢wiczenia wymawiania fraz oderwanych (nierzadko
pozornie) od codziennego zycia, takich jak na przykltad ,w Hiszpanii mzy,
gdy dzdzyste przyjda dni”.

W tym miejscu nalezy podkresli¢, ze funkcje ,towarzystwa” w ro-
zumieniu profesora Higginsa pelni wspoétczesnie rynek. Za wszelkg cene
chcemy ,urobi¢” osoby stosownie do ram wyznaczonych przez ten ry-
nek. Towarzyszy temu zjawisko hazardu, co przejawia sie miedzy innymi
w rankingach (kto lepszy, kto wygrywa). Wciskanie w ramy jest wyzna-
czone interesem nauczyciela, jego osobistymi zainteresowaniami, potrze-
bami ze wzgledu na aktualnie testowane hipotezy, niezaleznie do tego,
na ile studentom sie to przyda. Ten aspekt edukacji akademickiej nabiera
szczegodlnej wagi w sytuacji, gdy co dziesiaty bezrobotny jest absolwentem
szkoly wyzszej. Na znalezienie pracy potrzebuje co najmniej dwoch lat?*.

Edukacja Rity: fryzjerka, pragnaca odmieni¢ swoje zycie przez do-
koniczenie przerwanych wczesniej studiéw, trafia do gabinetu znudzone-
g0 swoja praca profesora literatury Franka Bryanta. Wykonywanie prac
przez niego zadawanych otwiera przed Rita nowe horyzonty, ale tez staje
sie zrédlem napie¢ w rodzinie, ktéra nie rozumie jej zachowan. Wpraw-
dzie w tej wersji dramatu G.B. Shawa przemianie podlega takze profesor,
ale dlugo nie dostrzega on, ze sam rowniez uczy sie od studentki. Proces
edukacji jest dla Rity zrodlem wielu upokorzen i trudnych przezyc.

Tym, co laczy obydwa dramaty, poza charakterem interakcji edu-
kacyjnych (podmiot/profesor-przedmiot/studentka), jest fakt, ze salon
Higginsa i gabinet Bryanta sa miejscami, do ktorych przyszty osoby o wy-
sokich aspiracjach, gotowe podjac¢ trudne wyzwania. Przyszly w sytuacji
konkretnej potrzeby samorealizacyjnej. Druga wspoélna cecha jest to, ze
mimo katorzniczej, pelnej wyrzeczen pracy doswiadczaly sitly czynnikéw
zaburzajacych samoidentyfikacje nie tylko w Srodowisku akademickim
(formalnego uczenia sig), ale i w domowym, sasiedzkim. Doswiadczenie
wykorzenienia, zerwanie z dotychczasowym Swiatem, wyparcie doswiad-
czen przez nowe, nierzadko trudne do wlaczenia w struktury mentalne

2% W. Kolodziejczyk, Réwnamy w dét?, www.edunews.pl z dnia 06.03.2011 r.
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i emocjonalne, przy braku uwewnetrznienia nowych wartosci, przejawia
sie w zaburzeniu rdzenia kulturowego i tozsamosciowego. ,Przestaja sie
podobac znane piosenki”, a nowych jeszcze nie ma sie odwagi Spiewac.
Bliskie staja sie w tej sytuacji stlowa piosenki wykonywanej przez Kube
Sienkiewicza i zespol ,Elektryczne gitary”: ,Co ja TU robie?” (,dwanascie
szczeroztotych koron moja glowe zdobi”, ,wszyscy zgadzaja sie ze soba,
a bedzie nadal tak, jak jest”). Te ,dwanascie koron” to zaliczone spraw-
dziany i zdane egzaminy, a takze dyplomy i certyfikaty, z ktérymi nie
wiadomo co robi¢, gdy w Srodowisku zycia i pracy wszystko toczy sie jak
dawniej. Uzyskane w uczelni kompetencje nie tylko nie ulatwiaja radze-
nia sobie w codziennych sytuacjach, ale nierzadko staja sie zrodlem fru-
stracji albo zagubienia.

Obydwa te miejsca sa terenem ,wciskania w system”. Miejscami,
w ktorych mozliwe jest zdobycie umiejetnosci wymaganych w srodowisku
elity. Odbywa sie to przez ¢wiczenie zachowan wymaganych na salonach,
z tym ze dostep na salony jest nieosiggalny, badz to w wyniku blednie ob-
ranej Sciezki edukacyjnej, badz uksztaltowania racjonalnosci technicznej
umozliwiajacej wylacznie instrumentalne reprodukowanie wyuczonych
wzoroéw. Eliza Doolittle nie rozumiata, czemu stuzg ¢éwiczenia przez nia
wykonywane. Reagowala jedynie na zachowania profesora Higginsa. Jego
zadowolenie bylo dla niej nagroda, niezadowolenie wywotywato jej smu-
tek i gniew na siebie. Jej aspiracje zostaly zapomniane nie tylko przez
profesora, ale i przez nig sama. W procesie cigzkiej pracy czynila poste-
py, ktérych sensu nie rozumiala. Takie interakcje edukacyjne staja sie
zatem wielkimi pulapkami izonomii rozwojowej. Istotne jest to, ze sa to
putapki zaré6wno dla Elizy Doolitle/Rity, jak i profesora Higginsa/Bryan-
ta. Uczacy sie doswiadcza obcosci swiata, w ktorym wykonuje polecenia
profesora. Ta obcos§¢ trwa takze po zakonczeniu edukacji. Mimo determi-
nacji w uczeniu sie opuszczaja uczelnie w poczuciu nieprzystawalnosci
do akademii ani do §wiata, z ktorego przyszli do uczelni i do ktorego czesto
wracaja. Profesor zas, tkwiac w poczuciu wlasnej omnipotencji, nie zwra-
ca uwagi na emocje i potrzeby uczacych sie. Nierzadko tez nie dostrzega
zmieniajacego sie kontekstu, w ktérym odbywa uczenie sie. Nie uwzgled-
nia kompetencji uksztaltowanych poza wlasnym gabinetem (wykladem,

seminarium), przedmiotem oceny czyniac wylacznie zgodnos¢ zachowan
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(odpowiedzi, wypelniania zadan) z wlasnymi celami. W tej sytuacji mocno
ograniczone sa szanse na calozyciowe uczenie sie, pojmowane jako pro-
ces aktualizacji podmiotowych kompetenc;i.

Konkluzje

W koncepcji edukacji catozyciowej uniwersytet ma szanse stac sie
nie tylko miejscem zorganizowanego, formalnego uczenia sie, doksztal-
cania, ale takze poswiadczania kompetencji nabywanych poza Srodo-
wiskiem uczelni. Generuje to koniecznos$¢ otwarcia si¢ uniwersytetu
na nowe formy pracy edukacyjnej i badawczej, takie, w ktérych pozaaka-
demickie doswiadczenia moga stac¢ sie waznym zrédlem inspiracji badaw-
czych, zaréwno w sferze problematyki, jak i metodologii. Oznacza to, ze
interakcje spoteczne i edukacyjne w uczelni moga by¢ szansa integracji
wiedzy teoretycznej i faktograficznej pozyskiwanej w réznorodnych sytua-
cjach, aktualizacji umiejetnosci kognitywnych i praktycznych oraz posze-
rzania spektrum doswiadczen w zakresie autonomii i odpowiedzialnosci.
Wymaga to jednak znajomosci Swiata, z ktorego przychodza studenci,
co pozwoli na dostrzeganie symptomow okreslanych mianem ,Czarnego
Labedzia”.

Dla uwypuklenia specyfiki uczelni jako srodowiska uczenia sie ze-
stawiam ich cechy w tabeli.

Przygotowanie szkoly wyzszej na spelnianie aspiracji i ambicji lu-
dzi w sferze awansu intelektualnego i duchowego wymaga jednak duzego
wysitku. Wspélczesna szkola wyzsza nie jest na to przygotowana. Dotyczy
to zaré6wno przygotowania materialnego (wyposazenia w Srodki edukacji
i badan, baze dydaktyczna i badawcza...), jak i ideowego (upodmiotowie-

nia interakcji, poszanowania praw czlowieka itp.).
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Tabela 1
Specyficzne cechy uniwersytetu jako miejsca uczenia sie
. Uniwersytet — Uniwersytet —
Kryterium . . . . . L
miejsce edukacji calozyciowej salon profesora Higginsa

Misja Aktualizacja i dynamizowanie Realizacja doraznych podmioto-

podmiotowego rozwoju wych kapryséw albo chwilowych
aspiracji w oderwaniu od kon-
tekstu spotecznego

Cele Wyksztalcenie kompetencji Uzyskanie kredencjatu, orientacja
uczenia sie, krytycznego na poshluszenstwo; weiskanie/
myslenia (stawiania pytan wtlaczanie w system,

i poszukiwania drég odpowiedzi | wdrazanie do pelnienia formalnie
na nie), odwagi cywilnej, zdefiniowanej roli przez wyko-
niepostuszenstwa obywatelskie- | nywanie abstrakcyjnych éwiczen
g0; r0zw0j osoby typu:
»W Hiszpanii mzy, gdy dzdzyste
przyjda dni” (wypowiedz w ,salo-
nowej” konwersacji)

Efekty Zaangazowanie w poszczegolne | Wykorzenienie, rozdwojona tozsa-
sfery jednostkowego i zbioro- mos$é, emerytura epistemologicz-
wego zycia, nowoczesna tozsa- |na, zamkniecie ksiegi uczenia sie
mos$¢ (w znaczeniu A. Gidden-
sa), otwartoS¢ poznawcza

Warunki | Przygotowanie nauczycieli Nastawienie nauczycieli akade-

pedago- akademickich do mickich

giczne - pracy z ludzmi w réznym — na prowadzenie treningu,

wieku, z réznymi potrzebami,
o réznym potencjale,

— poszanowanie i wykorzysty-
wanie kompetencji studentéow
ksztattowanych w edukacji
pozaformalnej i nieformalnej,

— nastawienie na wspieranie
rozwoju, bycie agogiem,
facylitatorem

Przemiany w dydaktyce szkoty

wyzszej, odstapienie od powta-

rzania ,wlasnych doswiadczen

z okresu studiow”

— wprowadzanie w zdefiniowane
role zawodowe,

- realizacja minimalnych standar-
dow,

— skupienie na wtasnych intere-
sach,

— nieuwzglednianie potencjatu
i potrzeb os6b uczacych sie
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Orientacja na rynek i jego dorazne potrzeby sprawia, ze uniwersytet
zamienia sie w miejsce Swiadczenia ustugi edukacyjnej. Tempo zmiany
na rynku jednak zdecydowanie przekracza czas studiowania. Absolwent
swraca, a raczej wchodzi do swiata”, ktérego regul nie zna. Zmienily sie
w czasie, gdy studiowal. Rozbudzone aspiracje przed studiami i w czasie
studiow staja sie zrédlem frustracji, rozczarowania. Uzyskany kredencjat
nie spetnia przypisywanej mu roli. W tym kontekscie nasuwa sie pytanie:
czy uniwersytet nie staje sie zatem miejscem wykorzenienia studentow?
[lu absolwentow uniwersytetu wraz z uzyskaniem dyplomu przechodzi
w stan emerytury epistemologicznej? Ilu z nich doswiadcza wykorzenie-
nia spotecznego, oderwania od gniazd, w ktorych byli zadomowieni przed
studiami? Zdarza sie bowiem, ze ich zachowania nie znajduja zrozumie-
nia ani w Srodowisku elity, ani w Srodowisku rodzimym (spotecznym,
zawodowym).

Na uniwersytecie, jako miejscu uczenia sie w kazdym etapie Zycia,
czlowiek zdobywa wiedze, ktéra w niczym nie upewnia, ksztattuje umie-
jetnosci mozliwe do zastosowania w wielu sytuacjach, miejscach i oko-
licznosciach. Ocena efektéw nalezy do uczacych sie. Ich zadowolenie jest
zrodlem kolejnych wysitkow. Natomiast w salonie profesora Higginsa od-
bywa sie tresura do $cisle zdefiniowanych zadan. Profesor jest osoba oce-
niajaca efekty swojej pracy, poprawiajaca niedoskonalosci. Jest sedzig
W swojej sprawie, swojego sukcesu. Dlatego tez w koncepcji edukacji jako
procesu trwajacego cate zycie, zaczynajacego sie w chwili urodzin, a kon-
czacego u schylku zycia, znaczace miejsce zajmuja te zyciowe doswiad-
czenia 0sob, ich aspiracje i podmiotowe zaangazowanie, ktére sg zrodlem
rozumienia wlasnej sytuacji i umozliwiaja zmiane wtasnego polozenia
przez ksztaltowanie nowych kompetencji. Odnosi sie to do kazdego etapu
uczenia sie i do kazdego rodzaju kompetencji. Uczestnicy tego procesu
sa aktywnymi podmiotami, a nie biernymi odbiorcami i wykonawcami
cudzych zamystow. Ale tak rozumiana edukacja nie moze odbywacé sie
w tradycyjnie urzadzonej uczelni, w ktérej pracuja profesorowie Higgin-
sowie i Bryantowie.
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University: a place of LLL or salon of professor Higgins?
Pedagogical view

This article is an attempt of seeking the answers about the conditions that
promote the realization of lifelong learning in the institutions of higher education
and the emancipation through education. On the background of current indi-
cators of academic scholarization, the scale of opened access to education and
students’ competencies are presented opportunities to implement this idea. There
are also indicated some traps inherent in the well-established tradition forms
of educational interactions. Those are illustrated by examples taken from the
movie’s versions of the drama G.B. Shaw Fri: Pygmalion. In the conclusions,
there is the table with the specific features of university (as a place of LLL and

salon of professor Higgins) which are given in the title of the text.

Translated by Maria Czerepaniak-Walczak



