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Razem czy osobno, czyli refleksje nad tradycyjng koncepcja
wyktadu akademickiego Kazimierza Brodzinnskiego
i wspoétczesny wyktad on-line

Jest cos$ boskiego w czuwajgcym umysle,
ze gdy on prawdziwie zajety, milczq wszyst-
kie namietno$ci; lecz gdy $pi — one napadaé
go zwykle ina zawsze stugg swoim go
czyniqc, prowadzaq do wystepkdéw i rozpaczy.

Kazimierz Brodzinski

Wyktad towarzyszy akademickosci od czasu powstania pierwszych
europejskich uniwersytetow. Interesuje i studentéw jako jego odbior-
cow, i wykltadowcow jako — tworcow. Jego znaczaca rola w dydaktyce
uniwersyteckiej jest, a raczej byla, niekwestionowana. Wyklad zawsze
traktowany byl jako wazny sposéb porozumiewania sie nauczyciela ze
studentami. Jego charakterystyczna specyfika polega na przystosowa-
niu do wyglaszania, nawet, jesli robocza wersja jest wyklad zapisany, to
nastepnym etapem jest wersja mowiona.

Zagadnienie wykladu bylo i jest nadal przedmiotem teoretycznych
rozwazan i przedmiotem empirycznych prob jego doskonalenia. W re-
fleksji pedagogicznej na temat wykladu moga by¢ przydatne doswiad-
czenia historyczne, tradycje akademickiego wykladu, ktére zawieraja
elementy mogace i dzisiaj pelni¢ funkcje stymulujaca poszukiwania
badawcze, dotyczace usprawniania procesu ksztalcenia i wychowania
w szkole wyzszej. Zastuguja one na uwage nie tylko z czysto poznawcze-
go punktu widzenia, ale takze ze wzgledu na konsekwencje pewnych
tradycji ksztalcenia akademickiego. Wyklad ma utrwalong tradycja po-
zycje w dydaktyce akademickiej, jednak do sal wykladowych wkraczaja
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takze nowoczesne technologie, z interaktywnymi formami przekazu,
miedzy innymi z wykladowym kursem on-line. W dzisiejszej rzeczywisto-
Sci kreowanej przez media lub Internet, mozna spotkac opinie, ze trady-
cyjna, mowiona forma wykladu jest juz przestarzala i jest najmniej efek-
tywna, forma przekazu wiedzy.

Czy oznacza to, ze nalezy zrezygnowac z wyktadu tradycyjnego i re-
alizowa¢ tylko wyklady on-line i jaka ten wyktad powinien mie¢ struktu-
re? Czy przyjac tradycyjna wersje wykladu wspomaganego tylko prezen-
tacja multimedialna, a moze nalezaloby realizowaé¢ tradycyjny wyklad
na przemian z wykltadem on-line, czyli czy ,razem”, czy tez raczej ,,080b-
no”? Na pytanie, jaki powinien by¢ ,dobry”, pod kazdym wzgledem, wy-
ktad, odpowiedzi udzielalo wielu ludzi nauki ze Srodowiska akademic-
kiego, poniewaz ta forma ksztalcenia interesuje niemal kazdego uczone-
go i pracownika nauki.

W Polsce jedng z pierwszych powazniejszych préb tworzenia teore-
tycznych podstaw wykltadu w szkole wyzszej jest rozprawa Kazimierza
Brodzinskiego! z 1826 roku O powotaniu i obowiazkach mtodziezy aka-
demickiej2. Dopiero bowiem w dwudziestoleciu miedzywojennym, kiedy
w Odrodzonej Polsce rozpoczelo swoja dzialalnosé pie¢ uniwersytetow,
podjeto ozywiona dyskusje w Srodowisku akademickim dotyczaca nauki
polskiej, w tym takze wykladus. Zarysowaly sie wowczas pewne tenden-
cje do nadania dydaktyce uniwersyteckiej wyraznego ksztattu, nawigzu-
jace do koncepcji Kazimierza Brodzinskiego.

1 Kazimierz Brodzinski (1791-1835) byl poeta, publicysta, ttumaczem i historykiem
literatury, nauczycielem akademickim. Jego dtugoletnia dziatalnos¢ pedagogiczna rozpoczeta
sie w roku 1818, kiedy otrzymal propozycje objecia lekcji jezyka i literatury polskiej w Kon-
wikcie Pijarow w Warszawie. W roku 1821 otrzymal stanowisko profesora w Liceum War-
szawskim, a w roku nastepnym - katedre na Uniwersytecie Warszawskim. Wyktadal historie
literatury polskiej, estetyke i nauke o stylu. Jako profesor zwyczajny pracowal na Uniwersyte-
cie, az do jego zamkniecia w roku 1831 (Z. Ciechanowska, Polski stownik biograficzny,
Krakoéw 1936, T-H, s. 451-453).

2 K. Brodzinski, O powotaniu i obowiqzkach miodziezy akademickiej, [w:] Posiedzenie
publiczne Uniwersytetu Krélewskiego Warszawskiego na uczczenie pamiqtki uczonych mezow
a mianowicie Polakéw przy ukoriczeniu kursu rocznego nauk odbyte dnia 15 lipca 1826 roku
w Warszawie, Warszawa 1826, s. 23-57.

3 J. Suchmiel, Koncepcja wyktadu akademickiego w dwudziestoleciu miedzywojen-
nym w Polsce, [w:] Pedagogika szkoly wyzszej: przesztosé i wspdtczesnosé, J. Binczycka
(red.), Katowice 1985, s. 9-31.
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Wsréd wielu prac z teorii i historii literatury, ktére Brodzinski oglosit
jako nauczyciel akademicki, znalazla sie rozprawa napisana przed
184 laty, bedaca efektem jego kilkuletniej pracy jako profesora na Uniwer-
sytecie Warszawskim. Lektura napisanej przed ponad 180 laty rozprawy
Kazimierza Brodzinskiego dowodzi, ze autor zawarl w niej ustalenia, ktore
potwierdzone przez stanowiska uczonych, szczegélnie okresu Polski Od-
rodzonej, staly sie niemal kanonem dydaktyki uniwersyteckiej i do dzi$
maja swoich zwolennikow.

Rozprawa Brodziniskiego dotyczy rozwazan nad wieloraka funkcja wy-
kladu oraz nad wlasciwymi sposobami korzystania z niego przez studen-
tow, dopelniajacymi wyktad i bedacymi niejako jego wlasciwym zakon-
czeniem. Kazimierz Brodzinski wyraznie zwigzal wyklad z jego ,nadawca”
i ,odbiorca”, uznajac ostatni element, czyli aktywnos¢ intelektualng stu-
dentéw nim wywotang, wlasciwym zakonczeniem kazdego wyktadu.
W nauczaniu akademickim podstawowa role przypisal wykladowi, trak-
tujac go jako synteze najnowszych osiagnie¢ badawczych, aktualnego
stanu nauki. Wyklad uniwersytecki, nazywany przez Brodzinskiego tez
prelekcjaq, aby spelial swoje zadania, musi by¢ - jak pisat — ,Scisle me-
todyczny™, czyli odpowiadaé¢ pewnym warunkom, aby umyst studenta
byl umyslem ,czuwajacym” i ,prawdziwie zajetym”, bo tylko wowczas
milkng ,wszystkie namietnosci”. Dlatego aktywno$¢ intelektualng stu-
dentéw nad ,rzecza stuchang” traktowal jako czes¢ skladowa kazdego
wykladu. Stuchaczom wyznaczyl aktywna role, nie widzac w nich tylko
biernych shuchaczy. Uwazal, ze dopiero aktywnos¢ studentow jest auten-
tycznym dopelnieniem calosci wykladu, a ich samodzielna praca wilasci-
wie konczy wyktad: ,W szkotach nizszych mlodziez wszystko jest winna
swoim nauczycielom, a w akademii wiecej jest winna sobie”.

W analizie istoty wyktadu, Brodzinski wyszedl z zasadniczego zato-
zenia, ze do obowiazkéw mlodziezy akademickiej nalezy ,nabywanie wie-
dzy”. Wiedzy ,logicznej, trwalej i przydatnej w praktycznym dzialaniu”. To
z kolei wymaga, zdaniem Brodzinskiego, okreslonego ,porzadku, ktory
jest dusza wszechrzeczy”. Tak jak natura we wszystkim zachowuje lad,
porzadek i karnosé¢, tak i ,nauki w Scislym porzadku lacza sie ze soba

4  Wszystkie zwroty cytowane w artykule, dotyczace wykladu akademickiego
wg K. Brodzinskiego pochodza z: K. Brodzinski, op.cit. W kazdym innym przypadku podane
jest zrodto.
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i rozwijaja, a wiec tylko przez Scisly porzadek wiadomosci nabywac i wita-
dze umyshu rozwija¢ mozemy”. W wykladach, ktére powinien cechowac
sporzadek i tad”, jak po latach doprecyzowal Wltadystaw Tatarkiewicz:
»porzadek i tad w mysleniu i méwieniu”5, Brodzinski okreslit zadania nie
jako ustne przekazywanie szczegélowych tresci z zakresu danej dyscypli-
ny, ale objecie jej calosci w taki sposob, aby mlodziez mogla ,poznawac
przedmiot w zasadach, ciagu i zwiazku”. Oprocz tego wyktad powinien
wskazywac zrédla i sposoby, za pomoca ktérych mlodziez moze wiedze
poglebiac i poszerzaé, gdyz celem studiowania jest rozwijanie pracy umy-
slowej, polegajacej na ,wprawianiu do ciaglej uwagi, rozumowania i wyra-
biania wlasnego zdania”. Nie wolno tez, wedlug zalecenia Brodzinskiego,
wykltadu sprowadza¢ do formalnej relacji z tresci ksiazek, zwlaszcza jesli
student ma do nich dostep. Zadaniem wykladajacego profesora jest
przedstawienie, zachowujac ,porzadek i tad”, najnowszych osiagnie¢ danej
nauki, ale bez narzucania wlasnego zdania. Objasniajac rézne stanowiska
W nauce, profesor moze prezentowac takze swoje poglady, ale ostateczna
ocene winien zostawi¢ studentom. Natomiast ,porzadek w nabywaniu wie-
dzy przez studentow” sprowadzil do kilku istotnych warunkéw. Za pierw-
szy z nich uznal uczestnictwo w wyktadach, ktére wedtug Kazimierza
Brodzinskiego, jest nie tylko fizyczna obecnoscia, lecz dotyczy ,odpo-
wiedniego stuchania”, czyli opartego ,,0 wlasna rozwage, a nie dazenie
do bezkrytycznego zapamietywania”. Tylko taka postawa zapewni zro-
zumienie istoty wykladu i uczyni go ,wlasnoscia stuchajacego”. Dlatego,
wedtug Brodzinskiego, opuszczanie wykladéw prowadzi do luk w wiado-
mosciach, ktére nie uzupeilniane, prowadza do powierzchownosci i wyda-
wania niewlasciwych sadéw. Nie uczestniczac w wykladzie, student traci
L,korzystna sposobnos¢ zastanawiania sie z profesorem nad przedmiotem
i nabywania wprawy w porzadnym mysleniu”.

W aktywnych formach pracy nad wykladem Kazimierz Brodzinski
zalecal studentom spelnienie kolejnego warunku — powrotu do tresci
wykladu. Widzial potrzebe powrotu do tresci wykltadu przez ,przeglada-
nie notatek, czyli glownych tresci, uporzadkowanych w logiczny ciag”,
ktore nie uwazal ,za naganne, lecz owszem bardzo pozyteczne”, a celem
jest ,wspieranie pamieci, ktora jest zawodna”. Powrét do tresci wykladu

5 J. Suchmiel, op.cit.
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pozwala studentowi takze na analize tych partii wykladu, ktérej nie ro-
zumie gdyz, jak zakladal profesor, student nie powinien przechodzi¢ do
porzadku nad tresciami, ktére nie sa wystarczajace jasne: ,O ile mozna
starac sie nalezy nie zostawiac nigdy watpliwosci nie rozwiazanych, trzeba
sie pytac (...) uczacego”. Dlatego Brodzinski przywiazywat duza wage do
pytan; szczegbdlny nacisk ktadl na wartos¢ i korzysci z pytan zadawanych
przez studentéw. Pytania zadawane przez nauczajacego, to tylko ,echo
swoje wiecej dokladnie odbite”. Natomiast te, ktore zadaje student, po-
zwalaja poznac jego usposobienie, rodzaj zainteresowania przedmiotem,
pozwalaja takze na ocene studenta jako ewentualnego przysztego pra-
cownika.

W zalecanej przez Brodzinskiego ,,pracy domowej studenta nad rze-
cza sluchang” za nastepny warunek efektywnosci wykladu profesor uznat
samodzielne ¢wiczenia wykonywane przez studentéw w roéznych for-
mach, ale przede wszystkim ¢wiczenia w wypowiedziach pisemnych.
Wszelkim pracom pisemnym nadal najwyzsza range intelektualna: ,Przez
pisanie tylko uczymy sie pojmowac i wyrazac¢ rzeczy gruntownie, nada-
wac wszystkiemu przyzwoity porzadek, miare i obreb”. Do samodzielnej
pracy studenta zaliczyl rowniez przygotowywanie sie do tematu nastep-
nego wykladu, nie byl bowiem zwolennikiem zupelnie nieprzygotowanych
studentéow na wykladach. Uwazal za wlasciwe zapowiadanie tematyki
majacych odby¢ sie wykladow, gdyz zapewnia to studentom wielorakie
korzysci: ,Wtenczas shuchamy wyktadu z zywym interesem, Swiadomi juz
rzeczy — latwo ja pojmujemy; wracaja nam sie rzeczy dotad ciemne albo
watpliwe; potwierdzamy lub prostujemy wlasne zdanie, a rzecz trwale
wdraza sie¢ w pamiec”.

Refleksje porownawcze

Wydaje sie, ze zalecenia Brodziiskiego mozna pelniej realizowac do-
piero po ponad 180 latach, poniewaz we wspolczesnej pedagogice szkoty
wyzszej coraz czeSciej wykorzystuje sie najnowsze osiagniecia techniki oraz
Internet jako podstawowa plaszczyzne komunikacji, wzbogacajaca trady-
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cyjny wyktad. Wiele uczelni wykorzystuje platforme Moodle®, zwana dydak-
tyka przysztosci’, ktéra pozwala nie tylko na wygodny, szybki i pewny do-
step do odpowiednich informacji, ale wzbogaca sam proces dydaktyczny,
stwarza réwniez duzo wieksze mozliwosci komunikowania sie z praktycz-
nie kazdym studentem oraz kontroli jego samodzielnej pracy®.

Wykladowa wersja on-line moze zabezpiecza¢ kilka podstawowych
elementéow warunkujacych efektywnos¢ wykladu, na ktore wskazal juz
Brodzinski:

1. Wyktad on-line stwarza mozliwosci zachowania przejrzyscie logicz-
nego ladu i porzadku w strukturze tresci calego wyktadu®. Ulatwia to
fakt, ze wyklad on-line tworzy przede wszystkim jego pisana wersja
umieszczona na przyktad na platformie Moodle (wykorzystujac odpowiedni
sprzet moze by¢ wzbogacona wersja moéwiona).

2. Wykladowa wersja on-line umozliwia studentowi powrét do orygi-
nalnej treSci wykladu w dowolnym tempie, w dowolnym miejscu, czasie,
zaleznie od potrzeb. Stosunkowo prosta wersja wyktadu on-line moze uru-
chamia¢ wielotorowos§é przeplywu informacji, wykorzystywaé jezyk obra-
zéw, czyli materialy wizualne i audiowizualne oraz jezyk symboliczny
(tj. materialy slowne i graficzne). Polaczenie stlowa (tekstu), obrazu (w tym
koloru) i dzwieku, dzieki mozliwosciom jednoczesnego oddzialywania na
studenta stwarza wieksze szanse zrozumienia, zapamietywania, analizy,
syntezy i selekcji wiedzy. Przez trafna kompozycje obrazu, koloru, dzwicku,
czy nawet ruchu, wersja on-line moze jednocze$nie stawac sie takze sku-
tecznym elementem wzbudzajacym zainteresowanie, a nowe tresci, co

6 Prace nad platforma Moodle zainicjowal Martin Dougiamas, ktéry napisal: Silnie
wierze w wage nieograniczonej edukacji i wspomaganego nauczania, a Moodle jest gtéwnym
sposobem, w jaki moge przyczynié sie do tych idealéw. Za: L. Radzikowska, Platforma Mo-
odle — dydaktyka przyszlosci, ,Gazeta Uniwersytecka”. Miesiecznik Uniwersytetu Slaskiego
w Katowicach 2006, nr 6, s. 136.

7 Zwrot za: ibidem.

8 Aktualnie istnieje wiele programéw komputerowych, narzedzi, ktére pozwalaja na
tworzenie wlasnych ukltadéw multimedialnych aktywizujacych studentow.

9 Np. w prostej wersji wykladu mozna przewidzie¢ trzy czeSci: pierwsza, umiesz-
czona najwyzej — to informacja dotyczaca danego elementu wiedzy, druga — istotne, klu-
czowe elementy tresci, cze§¢ trzecia moze dotyczy¢ umiejetnosci wykorzystywania przez
studentow wiedzy; przewidziane formy interaktywnosci studenta, formy bezposredniego
komunikowania sie studenta z wykladowca i innymi studentami, stanowi¢ moga element
konczacy wyktad.
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akcentowal Brodzinski, przyswaja sie latwo, gdy towarzyszy im element
zainteresowania. Wyktady on-line zabezpieczaja rowniez studenta z powo-
du nieobecnosci przed ,utrata” pewnych partii materialu. Zwolennicy
tradycyjnego wykladu uwazaja natomiast za niekorzystny brak zywej
wersji moéwionej, wzbogacanej intonacja glosu, mimika, gestykulacja,
obecnoscia fizyczna wykladowcy. Uwazaja, ze glowna wada réznych
form ksztalcenia na odleglos¢ jest brak bezposredniego kontaktu z wy-
kladowca, a w wersji on-line student moze korzystac tylko ze schematu
zachowanych w pamieci zachowan wykladowcy, co moze prowadzi¢ do
uproszczen. Natomiast z badan Violetty Kwiatkowskiej wynika, ze wy-
klad on-line pozwala na realizacje zatozonych celéw dydaktycznych na
poziomie szkolnictwa wyzszego, a przyrost wiedzy mozna uznac za za-
dowalajacy lub niekiedy wyzszy w stosunku do wyktadu tradycyjnego?©.

3. Wersja on-line moze sprzyjaCc samodzielnej pracy studenta nad
trescia wyktadu. Profesor samodzielna prace studenta traktowal jako
istotng wartos¢ wykladu, a uznanie prymatu wlasnej pracy studenta sta-
wia Brodzinskiego takze dzisiaj w rzedzie nowoczesnych pedagogow:

Tylko to jest nasza prawdziwa wlasnoscia, coSmy sami badaniem
i ¢wiczeniem wypracowali (...) Prawdziwy shuchacz nie jest nosicie-
lem cudzej wlasnosci, nauki nie sg powiastkami (...) powinny by¢ ma-
terialem do wlasnego obrobieniall.

W zalecanej przez Brodzinskiego ,pracy domowej studenta nad rze-
cza shuchana ,wersja on-line, przez mozliwos¢ powrotu do tresci wykladu
w dowolnym miejscu — moze by¢ dokonywana nawet wielokrotna ,kry-
tyczna lektura i analiza tresci”. Wersja on-line dostepna w zasadzie bez
ograniczen, pozwala nie tylko wyklad samodzielnie utrwalaé¢, ale i samo-
dzielnie uzupetiac!? zakres wiedzy (linki). Staty z kolei dostep studentow

10 V. Kwiatkowska, Wplyw formy wyktadu na jego skuteczno$é dydaktyczna
w ksztatceniu akademickim — wyniki badan wtasnych, ,E-mentor”, 2007, nr 1.

11 K. Brodzinski, op.cit., s. 42.

12 Mozna np. wykorzystywac technike odsylaczy (hipertaczy), co umozliwia studen-
towi swobodne przemieszczanie sie i pomijanie tresci juz znanych lub poszerzanie tych,
ktoére go szczegdlnie interesuja. Mozna je takze wykorzystywaé jako sposob powiazania
wiedzy aktualnej z wczesniejsza, juz przez studenta posiadana.
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do sylabusoéw pozwala na realizacje postulowanego przez Brodzinskiego
przygotowania sie do tematu nastepnego wyktadu.

4. Wersja on-line moze wprowadza¢ urozmaicone i intensyfikujace
formy interaktywnosci praktycznie kazdego studenta. Korespondencja
e-mailowa z wykladowca, czat, forum dyskusyjne pozwalaja nie tylko na
osobiste zaangazowanie studenta, ale i ksztaltowanie umiejetnosci selek-
cji. Akcentowane przez Brodzinskiego ,¢éwiczenia domowe”, dzieki ktérym
student moze rozwija¢ logiczne myslenie, pamie¢ i umiejetnosci ,wyra-
zania wiedzy”, a wiec to wszystko, co stanowi ,podstawe procesu
ksztalcenia i decyduje o doskonaleniu umystu”, w znacznym stopniu
moze zabezpieczy¢ wykladowy kurs on-line, uwzgledniajacy interak-
tywnos¢ studentéw. Dostepnosé komunikacji za pomoca czatu pozwa-
la na kontakt z wykladowca i z innymi studentami, z kolei asynchro-
niczna komunikacja stwarza mozliwo§é uczestnictwa w forum dysku-
syjnym; zamieszczany na forum temat do dyskusji, mobilizuje aktyw-
nos¢ studentow oceniang przez wykladowce. Obie formy umozliwiaja
wymiane zdan i zamieszczanie pytan zwiazanych z wykladem oraz
wykonywanie roznych, indywidualnych prac pisemnych, jako rezulta-
tu ,pracy domowej studenta nad rzecza stuchana”, takze poza sala wy-
kladowas.

Podsumowanie

Dotychczasowe wyniki badan dotyczacych wykorzystywania wykladu
on-line przez studentow roéznych kierunkéw studiéw, wskazuja na to, ze
studenci majac do dyspozycji wyklady tradycyjne i on-line — coraz chetniej
korzystaja z nowoczesnej formy edukacyjnej. Badania Joanny Nogiec¢!3, na
przykitad, dokumentuja czestsze wykorzystywanie materialow z biezacych
zajec, zaliczenn w okresie sesji, egzaminéw, kolokwiéw. Mozna takze zauwa-
zy¢, ze studenci coraz czesciej preferuja wyktady on-line. Jak wynika z ba-
dan Marcina Krawczyka, Grazyny Penkowskiej, Piotra Betleja, Zbigniewa
Misiaka, Zbigniewa Osinskiego, Marcina Dabrowskiego, Marii Zajac,

13 J. Nogie¢, Funkcjonalnosci platformy Moodle w Swietle opinii studentow Wyzszych
Szkot Bankowych w Polsce, ,, E-mentor” 2010, nr 1.
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Andrzeja Jaszczukal4 studenci doceniaja atrakcyjnos¢ e-learningu, fakt
ograniczenia liczby godzin zajeé¢ tradycyjnych na rzecz kurséw on-line.
Obecnie juz niemal potowa, bo 41% studentéw, co potwierdzajg badania
J. Nogie¢, deklaruje chec¢ zastgpienia zaje¢ tradycyjnych - e-learningiem.
W mniejszym stopniu natomiast platforma wykorzystywana jest do komu-
nikacji z wykladowca, mimo ze stwarza takie mozliwosci:

platforma postrzegana jest raczej jako narzedzie do pobierania ma-
terialéw, a nie jako miejsce do komunikacji z prowadzacym zajecia
lub innymi studentamils.

Wydaje sie, ze przyczyna tego stanu rzeczy jest nadal zakodowanie
w mentalnosci studentéw tradycyjnego przeswiadczenia, ze wyktad, ktore-
go celem jest przekazywanie wiedzy, stuzy tylko do ,stuchania”, ze na wy-
kladzie nie zadaje sie wykladowcy pytan, co usilnie staral sie zmienié¢ juz
Kazimierz Brodzinski. Z badan egzemplifikujacych interakcyjny model
komunikacji, przeprowadzonych przez Anne Wach-Kakolewicz (jak
zastrzega autorka — nie reprezentatywnych) wynika jednak, ze:

nawet przyograniczonych warunkach komunikowania medial-
nego (w przypadku prowadzonych badan: lista dyskusyjna bedaca
narzedziem komunikowania tekstowego w trybie asynchronicz-
nym), mozliwe jest zaprojektowanie i przeprowadzenie zajec¢ tak,
aby aktywnos§¢ studentéw (komunikacyjna, co przeklada sie takze
na aktywnos$¢ intelektualna) byla bardzo wysoka i oparta na inte-
rakcjach spolecznych!6 (podkr. J.S.).

14 M. Krawczyk, Moje doswiadczenia z e-edukacja, ,E-mentor” 2003, nr 1; G. Pen-
kowska, Wybrane elementy e-edukacji w Uniwersytecie Gdariskim, ,E-mentor” 2005, nr 2;
P. Betlej, E-learning w organizacji zajeé i opinii studentow — studium przypadku, ,E-mentor”
2009, nr 1; Z. Misiak, E-SGH w oczach studenta, ,E-mentor” 2004, nr 1; Z. Osinski,
E-learning na studiach dziennych. Wnioski z eksperymentu, ,E-mentor” 2004, nr 4;
M. Dabrowski, Formy wykorzystywania technologii informacyjno-komunikacyjnych w edu-
kacji w opinii nauczycieli i studentow, ,E-mentor” 2005, nr 1; M. Dabrowski, M. Zajac,
1000 opinii o e-edukacji, ,E-mentor” 2006, nr 1; A. Jaszczuk, Edukacja zdalna i e-learning —
wybrane zagadnienia na przyktadzie Portalu Edukacji Ekonomicznej NBP ortal. pl,
,2E-mentor” 2005, nr 2.

15 J. Nogie¢, op.cit.

16 A. Wach-Kakolewicz, Aktywnos$é komunikacyjna studentow i nauczyciela
w ksztatceniu przez Internet, ,E-mentor” 2007, nr 5.
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Wydaje sie, ze proces odwracania sie od tradycyjnego wykladu wpisu-
je sie w szerszy proces odchodzenia od dotychczasowego modelu pedago-
giki opartej, jak w 184 lata po Kazimierzu Brodzinskim nazwal niemiecki
filozof Peter Sloterdijk, pedagogiki opartej o lekture. Peter Sloterdijk, piszac
o ,2upadku kultury tekstu, ktérej ostatnia przystania sa zakurzone milcza-
ce archiwa”, kieruje uwage pedagogéw w strone posthumanistycznej syn-
tezy — okreslanej jako wspolewolucji cztowieka i komputeral?. Staje sie ona
faktem. Dominujacy aktualnie obraz w uczelniach wyzszych — to coraz
czeSciej obraz: student i komputer. Patrzac na wyklad z perspektywy
dziewietnastowiecznej koncepcji Brodzinskiego i z perspektywy XXI wie-
ku mozna przywolaé, jakze trafne sformulowanie Marca Blocha, ze:
»Wspolzaleznos¢ wiekoéw jest tak silna, ze wyjasniaja sie one nawza-
jem”18, Mozna jednoczesnie dodac, ze takze nawzajem sie uzupelniaja.

Together or apart, thoughts on the concept of a traditional academic lecture
by Kazimierz Brodziiski and a contemporary online lecture

The main aim of this article is to present the concept of an academic lec-
ture proposed by a Polish poet, Kazimierz Brodzinski in 1826, which he came
up with while working as an academic teacher at the Warsaw University.
Another aim is to refer the postulates shaped by Brodzinski to the modern
online lecture. According to the Polish poet, the effectiveness of a lecture relies
on a lecturer’s intellectual skills, who is responsible for maintaining law and
order’, as well as on a variety of the forms of the activity of the students, which
he treated as an actual ending to an every lecture. The analysis of the condi-
tions of the academic lecture effectiveness formulated by Brodzinski 184 years
ago points the possibility for the conditions to be fully realized using the mo-

dern form of an online lecture.

Translated by Anna Nater

17 P. Sloterdijk, Krytyka cynicznego rozumu, przekltad i wstep P. Dehnel, Wroctaw
2008.

18 M. Bloch, Pochwata historii, czyli o zawodzie historyka, ttum. W. Jedlicka, War-
szawa 1959, s. 68.



