Malgorzata Walejko

[le punktow za etos?

Pedagogika Szkoly Wyzszej nr 2, 55-72

2014

Artykut zostat opracowany do udostepnienia w internecie przez
Muzeum Historii Polski w ramach prac podejmowanych na rzecz
zapewnienia otwartego, powszechnego i trwatego dostepu do
polskiego dorobku naukowego i kulturalnego. Artykut jest umieszczony
w kolekcji cyfrowej bazhum.muzhp.pl, gromadzacej zawartos¢ polskich
czasopism humanistycznych i spotecznych.

Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
dozwolonego uzytku.

Hpe

MUZEUM HISTORII POLSKI



Malgorzata Walejko
Uniwersytet Szczecinski

lle punktow za etos?

Moja céreczka pyta czasami: ,Ile mnie kochasz, mamo? Czy az 150?”
(150 to w jej mniemaniu najwieksza mozliwa ilo$¢). Nie ona jedna pro-
buje ,policzy¢” rzeczywistosci z istoty niepoliczalne, zmierzy¢ wartosci
niewymierne. Czy konkursy miss/mistera nie zamykaja piekna czlowie-
ka, wdzieku, powabu oraz osobowosci w liczbie punktéw? A obserwujac
facebookowe ,drugie (pierwsze?) zycie” naszych nastoletnich dzieci, czy
nie odnosimy wrazenia, ze niekiedy to liczba znajomych i lajkéw definiuje
ich zycie towarzyskie, zastepujac osobiste zaangazowanie w przyjazn i jej
glebie? Nawet tajemnice ludzkiego cierpienia w szpitalach i hospicjach
préobuje sie zamykac¢ w skali od 0 do 10.

Chciatabym w niniejszym tekscie przyjrzec¢ sie analogicznemu zagro-
zeniu, ktére moze dotyczy¢ nauczycieli akademickich, kiedy nieuniknio-
ny i uzasadniony aspekt naszej pracy — ocenge parametryczna — traktuja
oni jako najbardziej istotna lub jedyna jej motywacje. Wowczas, liczac
(punkty i cytowania), zdajq sie dopytywac: ,,Na ile jestem «dobrym» wy-
kladowca/naukowcem?”.

Tymczasem nacisk polozony na sprostanie ocenie instytucjonalnej,
to jest zdobycie znaczacej liczby punktéw za publikacje, konferencje czy
organizacje, jest wydatkowaniem energii na to, co akcydentalne wobec
istoty tej pracy, ktoéra wymyka sie pomiarom - to jest etosu uczonego
i pedagoga. Prymat akademickiego sukcesu wyrazonego ocena parame-

tryczng wydaje sie przeczy¢ idei uniwersytetu.

Wspotczesnosci odpowiedz na pytanie Fromma

Warto na wstepie przesledzi¢ niektore z uwarunkowan wspélczesnej
tendencji definiowania akademickich poczynan punktowana wydajnos-
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cia. Na ksztalt instytucjonalnie narzuconych formutl oceny i stymulato-
row nauki, a bardziej jeszcze na nasz do nich stosunek, maja wpltyw ten-
dencje cywilizacyjno-kulturowe. Mamy wszakze do czynienia z ekspan-
sja zastepowania wartosci niewymiernych — mierzalnymi (co groteskowo
przerysowalam na wstepie), to jest (usilowania) aplikacji miar, najlepiej
liczbowych, do wszelkich dzialan i wymiaréw egzystencji. Retoryka wy-
miernej skutecznosci (sukcesu) w swoisty ,stan oskarzenia” stawia czto-
wieka bardzo mlodego (prymat ocen szkolnych), mlodego (kariera, ale
i bycie ,idealnym”, na przyktad rodzicem) i — w najbardziej dramatycznej
odstonie — starego (,nie dzialasz — nie zyjesz”; tylko ,jestes” to za mato!).

Kultura zainfekowana mentalnoscia technopolu (podlegta postepo-
wi technicznemu) i Frommowska mentalnoscia ,mie¢, skazona kultem
uzytecznosci, z impetem zagarnela pole nauk humanistycznych. Nie cho-
dzi tu o samo dazenie do ,sukcesu nauki”, pozadane i wlasciwe. Jednak
,sukces nauki liczy sie o tyle, o ile jest na ustugach innych wartosci”?,
bedac realizacja glebszych intencji.

Intencje te sa rozne w naukach przyrodniczych i humanistycznych;
w tych pierwszych sukcesem nauki jest w szczegdlnej mierze znajdywanie
praktycznych zastosowan wynikow badan. Tutaj instrumentalizm jest na
miejscu, poniewaz ta nauka ma miedzy innymi stuzy¢ opanowywaniu
Srodowiska i postepowi technologii. Niestety jednak prymat pragmaty-
zmu, wlasciwy naukom przyrodniczym, w sposob nieuprawniony prze-
kroczyt linie demarkacyjna humanistyki. Na naszych katedrach zaczyna
dominowac scjentystyczny model uprawiania nauki. Zaczynamy wszystko
przelicza¢: nie tylko swoja punktacje, godziny dydaktyczne, studentow,
Srodki na badania — w imie wydajnosci i komercjalizacji — ale takze i wie-
dze — potrzebnag o tyle, o ile miarodajnie si¢ przyda, zwlaszcza na rynku

pracy®. ,Uniwersytety staly sie fabrykami, a nauka zbiurokratyzowang

1 Nawet oferta i programy ksztalcenia w uniwersytetach trzeciego wieku skierowane sa

przeciez tylko do os6b jeszcze zadowalajaco aktywnych, a i samo zatozenie dotyczy ich akty-
wizacji i specyficznie pojetej wytworczosci. Oferta dla oséb lezacych i samotnych w domach
nie istnieje.

2 J. Jadacki, Etos akademii: Sokrates czy sukces?, w: Europa wspdlnych wartosci.
Chrzescijariskie inspiracje w budowaniu zjednoczonej Europy. Katolicki Uniwersytet Lubel-
ski, Lublin 24-26 wrzes$nia 2004 r., Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin 2004, s. 270.

3 Zob. O potrzebie nauk humanistycznych. Z prof. Tadeuszem Gadaczem (...) rozmawia
prezes Kota Naukowego Filozofii IF US Begina Stawiriska, ,Przeglad Uniwersytecki” 2009,
nr 4-6, s. 14-18.
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produkcjg”. Hegemonia nauk przyrodniczych przejawia sie czytelnie
w sposobie finansowania nauki — dotowane sa programy pragmatyczne,
od projektéw humanistycznych oczekuje sie przektadalnosci wynikéw na
rozwoj technologii i gospodarki®. Humanista skladajacy wniosek o grant
badawczy znajduje si¢ w nie lada klopocie. Badajac warto$§¢ osobowej
samotnosci w aspekcie (samo)wychowania zostalam zapytana, jak wyniki
moich badan zoptymalizuja technologie, wplyna na przemyst i zastoso-
wania w produkc;ji.

Bezinteresownos¢ wzgledem prawdy

Profesor Tadeusz Gadacz w czasie wyktadu wygloszonego na Uniwer-
sytecie Szczecinskim, poswieconego istocie nauk humanistycznych® za-
proponowal zmodyfikowane wersje pytan w formularzach projektéw ba-
dawczych z zakresu humanistyki, co wywotalo spontaniczne westchnie-
nia euforii w auli Wydziatlu Humanistycznego. Cytuje z pamieci: ,Na ile
wyniki prowadzonych badan obudza bezinteresowny zachwyt z pozna-
wania rzeczywistosci, dadzg przyjemnos¢ odkrywania prawdy i przyniosa
pocieszenie?”.

Namyst nad prawda, zachwyt picknem i blask dobra to cechy nauk
humanistycznych, ktéore sa na wskros bezinteresowne; zachwycajac sie
widokiem, odkryta prawdg czy madra mys$la, nie pytamy przeciez, do cze-
go to sie przyda. Niepraktyczny wymiar kontemplacji prawdy jest duma
humanistyki’. Jak zauwazyl niegdy$s Romano Guardini:

Jesli uniwersytet posiada wymiar duchowy, to jest on taki, ze jest
on miejscem, w ktérym pyta sie o prawde, prawde czysta, a nie dla
jakiegos celu, tylko dla niej samej — dlatego, ze jest prawda?.

4 Ibidem, s. 17.
5 Zob. ibidem, s. 15-16.

6 Zob. T. Gadacz, O istocie nauk humanistycznych, wyklad otwarty z cyklu ,Szczecin
Humanistyczny”, Uniwersytet Szczecinski, Szczecin, 2 kwietnia 2009 roku.

7 Zob. O potrzebie nauk humanistycznych..., s. 15.

8 Cyt. za: J. Ratzinger, Interpretacja — kontemplacja — dzialanie. Rozwazania o misji
Akademii Katolickiej, w: idem, Wyktady bawarskie z lat 1963-2004, PAX, Warszawa 2009,
s. 203, cyt. za: W. Suréwka, Akademia i kult, referat wygloszony podczas konferencji ,,Kon-
tury uniwersytetu”, Kijowsko-Mohylaniska Akademia, Kijow, 14 lutego 2014.
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Poznawanie prawdy nie jest zatem doraznym narzedziem, lecz sposo-
bem zycia i myslenia — niepraktyczna frajda pochtaniajacej zabawy.

Studia, a zwlaszcza studia podstawowe, maja przede wszystkim na-
uczy¢ myslenia, maja pomoc uczynié¢ ze studiujacego osobe, ktéra
potem przez cale zycie bedzie czula sie porwana przez owa zabawe,
jaka jest poszukiwanie Prawdy®.

Jak kazda dobra zabawa, smakowanie prawdy niesie przyjemnosc. Jest
to jednak rodzaj przyjemnosci niehedonistycznej, niebedacej prostym
szukaniem i odbieraniem doznan. Przyjemnos¢ bezinteresownego sma-

kowania prawdy wymaga umiarkowania i wielkiej ascezy studiowania:

abym umiat zrezygnowac z przyjemnosci doraznych, szybkich, nis-
kich i kréotkotrwatych, a poswiecil sie uprawie mojego ogrodu, bo
wtedy bedzie nam mito w nim usig$co.

Coraz czeSciej dominujaca w uniwersytetach mentalnosé praktyczna
jest zatem dokladna odwrotnoscia oryginalnej (sokratejsko-platonskiej)
idei Akademii — idei bezinteresownej afirmacji prawdy. Jako remedium na
uwiklanie w sie¢ pragmatyzmu T. Gadacz postuluje powrot do duchowych
korzeni nauki, ostatnio podcietych, jak rowniez wycofanie sie z presji co-
dziennego zycia i jego potrzeb w wyciszenie i refleksje!!; (wspolczesna hu-
manistyka potrzebuje zatem ,przemyslenia samej siebie”; czego$ w rodza-
ju roku szabasowego, kiedy to uczony, przygladajac sie sobie, ponownie
stawia pytania o wlasnag tozsamosc). Inny polski filozof, profesor Andrze;j
Szostek, proponuje, by owa refleksja dotyczyla idei oryginalnej Akademii,
ktora przetrwawszy dziewie¢ wiekow, zawiera elementy konstytutywne
dla uniwersytetu, wciaz wymagajace przypominania'?. Chciatabym zwro-

9 P. Krupa, Asceza czy zabawa? Studiowanie w tradycji dominikanéw, wyktad inau-
gurujacy rok akademicki, Kolegium im. Sw. Tomasza z Akwinu, Kijéw, 5 wrzesnia 2011
roku.

10 Ibidem.
11 Zob. O potrzebie nauk humanistycznych..., s. 16-17.

12 Zob. A. Szostek, Etos Akademii: Sokrates czy sukces?, w: Europa wspélnych war-
tosci. Chrzescijariskie inspiracje w budowaniu zjednoczonej Europy. Katolicki Uniwersytet
Lubelski, Lublin 24-26 wrzesnia 2004 r., Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin 2004, s. 272.
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ci¢ uwage na jeden z nich, stanowiacy warunek ocalenia naukowej praw-
dy od jasyru uzytecznosSci — polaczenie prawdy i kultu.

Nieprzypadkowy wydaje sie fakt, ze stowo ,Akademia” byto pierwot-
nie, nim jeszcze Platon utworzyl tam swoja szkole, nazwa potozonego poza
miastem obszaru Swiatynnego. Nie bylo to przypadkiem dla Platona, kt6-
rego Akademia byla zwiazkiem kultowym; tu oddawano cze$¢ Muzom!3.

Wolnos¢ dla prawdy i wolnos¢ prawdy w ostatecznym rozrachunku
nie mogg istnie¢ bez akceptacji i oddawania czci temu, co boskie.
Wolnosé od obowiazku uzytecznosci moze by¢ uzasadniona i moze
trwaé, tylko jesli daje to, co rzeczywiscie zostalo wyjete spod uzy-
tecznosci i spod wlasnosci ludzkiej, jesli trwa wyzsze prawo wolno-
Sci i nietykalne roszczenie do boskosci. (...) Wolnosé prawdy da sie
uchwyci¢ w kontekscie kultu nie jedynie przypadkowo u Platona,
pierwszego, ktory ja filozoficznie sformutowal, lecz ze swej istoty.
Tam, gdzie go brakuje, takze i ona sie konczy'.

Prawda nie moze by¢ pretekstem do gry, zabawy czy prowokacji. Nie jest
takze materialem eksperymentalnym. Przez uczonego powinna by¢ trak-
towana jako sprawa powazna, najwyzszej wagi, mozna rzec — Swieta. Wy-
maga ni mniej, ni wiecej — adoracji, ktora jest uznaniem instancji wyzszej
niz sam rozum!®, wyznaniem, ze wobec rozumu prawda pozostaje nieza-
wista. Tak czes¢ dla prawdy skutkuje wolnoscia uczonego — gdyz to nie on
sam, z ograniczonoscia i putapkami wlasnych przedzalozen i zakrytych
intencji, jest jej tworca, a jedynie odkrywca obiektywnego tadu i porzadku
rzeczy. Kult prawdy skutkuje takze wolnoscia prawdy, niepodleglej kon-
tekstom i lokalnym interesom.

Czy w naszych instytutach, gdzie panuje prymat wydajnosci, mamy
warunki do celebracji kultu prawdy? Za czaséw Platona w ogrodzie Aka-
demosa gromadzili si¢ mistrz i uczniowie; grono musiato by¢ kameralne,
gdyz o prawdzie powinno sie rozmawiac z szacunkiem, niemal szeptem!°.

13 Zob. J. Ratzinger, O istocie akademicko$ci i jej wolno$ci, w: idem, Prawda w teologii,
M, Krakow 2005, s. 45-46. Por. idem, Interpretacja — kontemplacja — dziatanie..., s. 206
—207, cyt. za: W. Suréwka, Akademia i kult...

14 J. Ratzinger, O istocie akademicko$ciijej wolnoéci..., s. 45-46. Por. idem, Interpretacja
— kontemplacja — dziatanie..., s. 206-207, cyt. za: W. Suréwka, Akademia i kult...

15 Zob. W. Suréwka, Akademia i kult...
16 Zob. ibidem.
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Czy ¢éwiczenia prowadzone dla trzydziestu stloczonych w sali studentéw
pozwalaja na ten respekt i zaangazowanie? Grono studentow Akademii
byto elitarne!”, poniewaz nie kazdy ma dar do studiowania — aby prawda
mogla przegladac¢ si¢ w godnych siebie zwierciadlach, by nie rzucac jej
peret na stratowanie. Czy nasza rekrutacja nie staje sie walka o ,kogo-
kolwiek”?

Moze wydawac sie, ze postulat bezinteresownego poznawania praw-
dy bylby do obronienia na studiach filozoficznych. A czy studenci peda-
gogiki powinni by¢ przez nas prowadzeni do pasji odkrywania prawdy,
a nie tylko praktycznych wskazan odnosnie do wychowania czlowieka?
»,P0 co pedagogom czysta fascynacja prawda? Pedagog tym sie nie zajmu-
je” — spotkatam sie z takim zarzutem. Tymczasem przed kilkoma dniami
kolejni adepci studiow humanistycznych, w tym pedagodzy, sktadali uro-
czyste slubowanie w obecnosci profesoréw Alma Mater:

Majac swiadomos¢ (...) wielowiekowych tradycji akademickich, Slu-
buje uroczyscie zdobywac¢ wytrwale wiedze i umiejetnosci, przygo-
towujac sie do pracy dla dobra Ojczyzny, dba¢ o godnosé studenta
i o dobre imie Uniwersytetu Szczecinskiego, samorzadnej wspolnoty
poszukujacej prawdy na zasadach wolnosci nauki i poszanowania
odrebnosci §wiatopogladowych!®.

Jesli uznac¢ prawde za wartos¢ antykwarystyczna, bylibySmy hipokryta-
mi, nadal sklaniajac studentéw do takiej przysiegi. Jednak i ona, i trady-
cja uniwersytecka trwajg niezmienne. Aby mlode pokolenia w przedszko-
lach i szkolach zostaly ,porwane przez zabawe poszukiwania Prawdy”,
spotykaly pasjonatow, odkrywcow i entuzjastow i uczyly sie obserwowac
niebo z zachwytem kontemplacji piekna, a nie tylko po to, by prognozo-
wac opady.

Poniewaz nic innego, a etos bezinteresownego poznawania prawdy
jest fundamentem uniwersytetu. Uniwersytet nie moze zrezygnowac z eto-
su prawdy, poniewaz woéwczas przestanie by¢ uniwersytetem. Tylko uni-
wersytet jest z definicji wspolnota poszukujacych prawdy; gdy z prawdy
czyni narzedzie uzytecznosci publicznej, tworzac ideologie stuzace prak-

17 Zob. ibidem.

18 Rota $lubowania studentéw, Statut Uniwersytetu Szczeciriskiego.
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tyce, wtadzy i pieniadzom, nie godzi si¢ nazywac go uniwersytetem, a bar-
dziej wlasciwie — wyzsza szkola, szkolg techniczng lub inzynierska, ktore
z zalozenia shuza pragmatyzmowi. Poznawanie prawdy dla samej prawdy
W sposoOb szczegbdlny znamionuje nauki humanistyczne. OczywiScie poza
zdobywaniem prawdy naukowej istnieja i inne funkcje uniwersytetu, jak
dydaktyczna, wychowawcza czy kulturotwoércza, lecz sa one konsekwen-
cja owej misji podstawowej!. To bardzo wazna gradacja, ktora chroni za-
rowno przed dogmatyzmem, jak i relatywizmem etykow i wychowawcow:
wszakze samo (uprzednie i pierwsze) poznawanie rzeczywistosci, praw-
dy o cztowieku, o dobru i ztu lub sensie, stanowi niezalezny (wolny od
kontekstoéw) fundament wszelkiej wiedzy praktycznej, implikuje wnioski,
ktore cztowieka doskonala (uczac zachowan etycznych) i pocieszaja (po-
magajac w przekroczeniu leku przed choroba i §miercia)?°.

Kult prawdy wyklucza kult uczonego

Jak wczesSniej zauwazylam, definicja sukcesu nauki polega na pod-
porzadkowaniu jej wlasciwym wartoSciom. Nauki przyrodnicze stuza
zwlaszcza pragmatyzmowi, podczas gdy humanistyczne — bezinteresow-
nie i wprost wartosciom poznawczym i etycznym (nauka jako ,stuzebnica
dobra”), skutkujacym ksztalceniem i rozwojem osoby?!. Tak humanisty-
ke pojmowal Sokrates, ktory wedle przekazéw Platona uwazal, ze wie-
dza prowadzi do doskonalenia moralnego. Karykatura jego motywu jest
podporzadkowanie nauki stawie uczonego czy jego ,zaistnieniu”. Grozi
to utrata krytycyzmu badawczego (a w konsekwencji falszem lub non-
sensem)?2,  Karierowiczostwo” w tej dziedzinie, przejawiajace sie stawia-
niem indywidualnych (lub grupowych) osiagnie¢ i gratyfikacji ponad etos
shuzenia prawdzie i dobru we wspélnocie akademickiej, razaco rozmija
sie z idea uniwersytetu. Pokusa Sciggania na siebie uwagi naleznej praw-
dzie i czynienia z prawdy pretekstu do ,gwiazdorzenia” byla znana juz

19 Zob. W. Strozewski, O idei uniwersytetu, w: idem, W kregu wartosci, Znak, Krakow
1992, s. 7.

20 Zob. P. Krupa, op.cit.
21 Zob. O potrzebie nauk humanistycznych..., s. 17; zob. J. Jadacki, op.cit., s. 270.
22 Zob. J. Jadacki, op.cit., s. 270.
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w Sredniowieczu, skoro Tomasz z Akwinu, piszac o kryteriach etosu na-
uczyciela, wiele miejsca poswiecil ubéstwu rozumianemu miedzy innymi
jako pokora wzgledem posiadanej wiedzy?3. Inna z opisywanych przezen
cech, uczciwos¢, wymagalta od nauczyciela osobistego, glebokiego osadu,
czy na pewno posiada wiadomosci niezbedne do nauczania — podjecie
lub niepodjecie tej profesji (przystugujacej z nadania) wymagalo aktu we-
wnetrznej uczciwosci odnosnie do swoich motywow; tak wielkim szacun-
kiem otaczano wykladanie prawdy. Akwinata postulowal, by nauczyciel,
stosownie do idei kultu prawdy, byl niejako ,niewidzialny” przy jej otta-
rzu, pozostajac w cieniu prawdy — nie za$§ prawde sytuujac we wlasnym,
,czarujac” lub ,uwodzac” ucznia?*. W warunkach specyficznej rynkowo-
Sci, gdy dydaktyka staje sie towarem, to temat aktualny: wielu wyktadow-
cow ,staje na glowie”, by uatrakcyjni¢ wyktad, niejednokrotnie kosztem
naukowosci swego dyskursu. Nadmierne przypochlebianie sie studentom
narusza etos wyktadowcy?®.

Prawda dla niektoérych nauczycieli akademickich jest tylko prestizo-
wym ,ttem do selfie”. Erving Goffman opisat zjawisko przesadnego kultu
naukowca w Anglii:

Nieformalne Zycie towarzyskie prowadzone przez profesoréw naszych
uniwersytetow (...) wydaje sie (...) podzielone na kliki i stronnictwa,
tworzace mniejsze grupy dworskie, ktorych lokalni bohaterowie moga
bezpiecznie pielegnowac mit swego rozumu, kompetencji i gtebi?e.

28 Zob. A. Szudra-Barszcz, Elementy pedeutologii scholastycznej, czyli o Tomasza
z Akwinu rozumieniu nauczyciela i nauczania, Wydawnictwo KUL, Lublin 2011, s. 61. Szcze-
gblnie dlatego, iz wowczas praca nauczyciela cieszyta sie wielkim prestizem.

2% Zob. ibidem, s. 61-62, 64-65. ,Na zadane niegdy$ pytanie: czy nauczyciel, ktory
wykonuje obowiazki swojego zawodu wylacznie dla préznej chwaty, moze dzieki pokucie od-
zyskac¢ utracona godnos¢? Tomasz mial odpowiedziec, ze pokuta przywraca prawo jedynie
do tego, na co sie zastuzylo. Jesli zas§ ktos przekazuje wiedze tylko przez wzglad na wlasna
préznoscé lub oczekiwanie nagrody, nie moze by¢ nazwany prawdziwym nauczycielem”. Ibi-
dem, s. 62.

25 Zob. W. Chudy, Spoleczeristwo zaktamane. Esej o spoleczeristwie i klamstwie — 1,
Oficyna Naukowa, Warszawa 2007, s. 356.

26 E. Goffman, Czlowiek w teatrze zycia codziennego, PIW, Warszawa 1981, s. 150,
cyt. za W. Chudy, Spoleczeristwo zaklamane..., s. 357.
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Bezinteresowno$¢é wobec ucznia

Nasze spojrzenie na ucznia-studenta powinna cechowac ta bezin-
teresownos¢, z jaka patrzy sie na prawde - ,dla niego samego”, nie za$
dla jakichkolwiek korzysci?’. Konkurencja na rynku ofert edukacyjnych
i niz demograficzny generuja pokuse staniecia obok wielu komercyjnych
uczelni do walki o studenta. Jakze wazne, by w walce tej nie zagubic tegoz
studenta, na przyktad za wszelka cene chcac przyja¢ go w poczet lub za
wszelka cene zachowac w poczcie studiujacych.

Bezinteresownos¢ — cecha mitosci macierzynskiej — powinna nazna-
cza¢ kazde odniesienie mistrza do ucznia?®. Wiasciwym bowiem celem
dawania, jak pisal Lewis, ,jest doprowadzenie odbiorcy do takiego stanu,
w ktérym nie potrzebuje juz naszych darow”?°. Bezinteresownos¢ oddala
pokuse uzurpowania sobie upragnionych (przez mistrza) efektow wycho-
wania, czyli oddaje pole decyzyjne uczniowi; takze za cene uczniowskiej
porazki.

Jedna z glownych zasad relacji pedagogicznej wyraza francuski zwrot
laisser faire — pozwoli¢ by¢. To ,‘nieprzeszkadzalne’ uczestnictwo w samo-

dzielnym rozwiazywaniu problemow”°

— by wychowanek sam stawial py-
tania i szukat odpowiedzi, popelniajac btedy>!. To ksztaltowanie w uczniu
sglodu” prawdy®?. Wychowanie ma pobudzac ucznia, by zechciat wycho-
wywac sie sam; definiowane jako ,samowychowanie w dialogu”?® bliskie

jest pedagogice sokratejskiej®*. ,W relacji mistrz—uczen uczen powinien

27 Zob. W. Suréwka, Akademia i kult...

28 Zob. A. Szudra, Suplement. Dialogiczna etyka wychowawcza, w: W. Chudy, Pedago-
gia godnosci. Elementy etyki pedagogicznej, oprac. A. Szudra, Towarzystwo Naukowe KUL,
Lublin 2009, s. 220.

29 C.S. Lewis, Cztery mitosci, PAX, Warszawa 1993, s. 68.

30 Sformutowanie autorstwa profesora Marka Dyzewskiego.

31 Zob. A. Szudra, Suplement. Dialogiczna etyka wychowawcza..., s. 221.
32 Zob. A. Szudra-Barszcz, Elementy pedeutologii scholastycznej..., s. 69.

33 Definicja autorstwa A. Szudry — A. Szudra, Suplement. Dialogiczna etyka wychowaw-
cza..., s. 215.

3% Zob. ibidem, s. 221-222.
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mie¢ szanse bycia samoukiem”®®. Pisat o tym takze ksiadz profesor Jozef
Tischner, odwolujac si¢ do sokratejskiej metafory akuszera prawdy:

Kazdy z nas miat z pewnoscia jakiegos wychowawce. Co mu zawdzie-
cza? (...) przebudzenie. Najpierw szliSmy przez zycie, nie wiedzac,
o co naprawde w zyciu chodzi, jakby w pé6tsnie. Glos wychowawcy
wyrwal nas z tego snu. Reszte trzeba juz bylo zrobi¢ samemu. {...).
Dzieki pracy wychowawcy rodzi sie w duszy czlowieka jakas prawda
(...) wychowawca prawdy tej nie stwarza (...). On tylko pomaga, dota-
czajac do wysilkow cztowieka swdj wysilek3®.

Tischner, jak wynika z relacji uczniow, takim mistrzem byt.

Ztudzeniem byto oczekiwaé, ze Tischner nauczy nas jakiej$ doktry-
ny. Nic z tego: uczyt sposobu myslenia, samodzielnosci myslenia®’.

Obok akuszera prawdy, mistrz jest takze powiernikiem nadziei, po-
niewaz, jak pisat Tischner w Etyce solidarnosci, ,praca wychowawcy jest
gtéwnie praca nad nadzieja cztowieka”®. I tu najsilniejsza pokusa prze-
ciw bezinteresownosci jest zamiast pomagac urzeczywistnié¢ sie nadziejom
ucznia — wklada¢ wen wlasne nadzieje: ,nie tylko budzi¢ ze snu, ale takze
prowadzi¢ za rece przebudzonych”®®. Nauczyciel nie moze wiec ,przema-
wia¢ z dachu”, mowic¢ ,ponad glowami”, by wiedza ,zstepowala z géry na
dot”. Ma wspiera¢ powstawanie indywidualnych po6l odpowiedzialnosci
przez pozostawanie na pozycji akuszera. Warunkiem dojrzalosci wycho-
wanka jest znalezienie pola wlasnej odpowiedzialnosci; wedtug Tischnera
to kwestia zycia i $mierci*. ,Kto nie ma Sprawy, dla ktérej zyje, bardzo

boi sie umrzeé. Swiadomosé Sprawy porzadkuje leki™*!.

35 O trudnej sztuce uczenia sztuki. Malgorzata Peciriska rozmawia z Markiem Dyzew-
skim, audycja w II Programie Polskiego Radia, z 7 pazdziernika 2004 roku.

36 J. Tischner, Etyka solidarnosci oraz Homo sovieticus, Znak, Krakéw 2005, s. 89,
cyt. za: W. Bonowicz, Mistrz, ktéry stawiat na wolnosé, w: Z tesknoty za mistrzem, red.
J. Kurek, K. Maliszewski, MDK Batory, Chorzéw 2007, s. 120.

37 Relacja Z. Stawrowskiego, cyt. za: W. Bonowicz, op.cit., s. 121.

38 J. Tischner, op.cit., s. 89, cyt. za W. Bonowicz, op.cit., s. 123.

39 J. Tischner, op.cit., s. 90, cyt. za: W. Bonowicz, op.cit., s. 123-124.
40 Zob. W. Bonowicz, op.cit., s. 124.

4l Przekonadé Pana Boga. Z ks. Jézefem Tischnerem rozmawiajq Dorota Zariko i Jarostaw
Gowin, Znak, Krakow 1999, s. 140, cyt. za: W. Bonowicz, dz, cyt., s. 124.
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Bezinteresownos§¢ mistrza jest wiec respektowaniem granicy wolno-
Sci wychowanka. Z jednej strony rezygnacja z wlasnych roszczen wobec
ucznia — pozwoleniem na samodzielnos¢. To z kolei skutkuje pozwole-
niem na porazki. W dobie zabiegania o obecnos¢ studentéw na uczel-
niach zagrozeniem dla etosu nauczyciela staje sie nadmierne schlebianie
studentom®?, ,przepuszczanie” ich mimo niewystarczajacych wynikow, za
czym moze staé interes uczelni jako przedsiebiorstwa. Tymczasem etos
bezinteresownosci mistrza wobec studenta kaze akuszerowi prawdy ,roz-
bija¢ ztudzenia i kwestionowac¢ oczywistosci”; ,nie tylko iluzje umystu (...)
ale réwniez wyobrazenia, jakie czlowiek ma na temat samego siebie”*3.
Niekiedy mistrz musi uczniowi pozwoli¢ utonaé¢ — po to, by zaczal sobie
stawiac¢ pytania zasadnicze**. Wspominajac Tischnera, profesor Gadacz
opowiada:

jesli juz nic nie skutkowalo, pozostawala ironia, czyli pozbawienie
rozmoéwecy jakichkolwiek pozoréw przekonania o posiadaniu przezen
mozliwosci dotarcia do prawdy. I w tym, niestety, byl bezlitosny*®.

Przecenianie oceny parametrycznej pedagogow takze moze prowadzic¢
do ,zagubienia” studenta. Dydaktyka jest w niej mato istotnym elemen-
tem, kryterium zasadniczym jest piSmiennictwo. Juz w 1918 (!) roku taki
stan rzeczy i rozklad proporcji niepokoil profesora Jacka Woronieckiego,
wybitnego pedagoga i wykladowce. W tekscie Uczerni czy ksigzka bolat
nad woéwczas bardzo rozpowszechnionym ,przecenianiem ksiazki jako
kryterium wartosci naukowej uczonego, a niedocenianiem jego zdolnosci
pedagogicznych w stosunku do uczniéw”*®. Skutkiem tego byt zly stan
nauczania w szkolach, gdyz to uniwersytety przygotowywaty nauczycieli
nizszych szczebli edukacji (jak jest i obecnie). Po prostu nie uczono ich
dobrze uczyc¢, gdyz wykladowcy zamiast doskonali¢ warsztat pedagogicz-

42 O nadmiernym schlebianiu wychowankowi jako zdradzie etosu nauczyciela-wycho-
wawcy pisze W. Chudy, Spoteczeristwo zaktamane..., s. 356.

43 W. Bonowicz, op.cit., s. 121.
44 Ibidem.
45 Cyt. za: ibidem, s. 119.

46 J. Woroniecki, Uczer czy ksiqzka, w: idem, W szkole wychowania. Teksty wybrane,
Fundacja Servire Veritati, Instytut Edukacji Narodowej, Lublin 2008, s. 110. Pierwodruk
tego tekstu pochodzi z 1918 roku.
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ny, mnozyli liczbe publikacji*’. Stawiajac wazkie pytanie, co jest wazniej-
sze w zawodzie profesora uniwersytetu, czemu ma wiecej sil poswiecacé
i co winno by¢ kryterium jego wartosci — martwe publikacje czy zywi ucz-
niowie — Woroniecki przywotuje Fajdrosa Platona. Tym samym ukazuje
aktualnos$¢ tego pytania na przestrzeni wielu wiekow.

Ogrody z liter i stéw dla wlasnej zabawy bedzie obsiewat i pisal, jezeli
zechce; bedzie sobie kaplice osobistych pamiatek budowal, aby do
niej chodzil, kiedy staros¢ niepamie¢ przyniesie [tak Sokrates moéwi
o stowie pisanym — wspominaliSmy wyzej o pokusie kultu uczonego]
(...). Ale znacznie piekniejsza jest powazna praca na tym polu, kiedy
ktos sztuki dialektyki zazywa, a wezmie dusze zdolnag i umiejetnie
w niej zasadzi i posieje mowy, ktére i sobie samym i swojemu siewcy
pomoéc potrafia, a nie zmarnieja bez plonu*®. Mistrz, ktéry wiedze
posiada, pisze ja w duszy ucznia®.

Woroniecki zauwaza, ze z czasem ksiazka zyskala wigeksza donio-
slo§¢ anizeli przyznana jej przez Platona, jednak tym samym objeta he-
gemonie zycia umyslowego, wypierajac zywe nauczanie stowem®’. Cytu-
jac Zdzistawa Debickiego, wyraza obawe, ze badacz faworyzujacy stowo
pisane oddala sie od zycia, budujac miedzy nim a sobag ,nieprzenikliwg
przegrode z papieru”. Mysl uczonego traci wowczas poczucie rzeczywisto-
Sci i tworczy pierwiastek, potrzebujac do wprawienia w ruch juz zawsze

»cudzego motoru”!

. Z tych powodéw Woroniecki twierdzi, ze usankcjo-
nowane trybem habilitacji profesorow uznanie ,grafomanii” jako dowodu
warto$ci naukowej uczonego jest kroczeniem po linii najmniejszego opo-
ru; powinno nim by¢ raczej (rowniez?) wytworzenie szkoly, gdyz ,trzeba
mie¢ duzo glebsze zrozumienie zagadnienia, aby moéc je da¢ catkowicie

zrozumieé¢ innym”®2. Kult zywego nauczania, kontakt z mlodymi umy-

47 Zob. ibidem, s. 110-111.

48 Platona Fajdros, Ksiaznica Polska Towarzystwa Nauczycieli Szkot Wyzszych, Lwow
—Warszawa 1918 [275 D-277A], cyt. za: J. Woroniecki, Uczen czy ksiqgzka, Krakow 1917,
s. 112-113.

49 Ibidem.

50 Zob. J. Woroniecki, op.cit. s. 113-114.
51 Cyt. za: ibidem, s. 116-117.

52 Ibidem, s. 118-119.
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slami wyszedlby na korzys¢ piSmiennictwu, ktére nabratoby kontaktu
z zyciem, rozmachu, Swiezosci i wartosci ksztalcacej®.

Da on nam (...) pracownikéw goraco przywiazanych do swego zawo-
du i przekonanych, ze najciekawszy proces na swiecie, to powolny
rozwdj umysthu i serca ludzkiego, a najpiekniejsze zajecie, to umiejet-
ne kierowanie tym rozwojem. Ars atrium regimen animarum (sztuka
ze wszystkich najwyzsza jest kierowanie duszami)®*.

Nasza — nauczycieli — bezinteresowno§¢ wobec uczniéw oznacza dar

z siebie, ktory nieco kosztuje. Wszakze relacja nauczyciela do ucznia jest

255

»Stosunkiem stuzby”°, zatem prawdziwy mistrz z czasem ,dojrzewa do

tego, aby postawi¢ dobro ucznia ponad swoim dobrem”®. Profesor Ma-
rek Dyzewski, pianista i historyk sztuki, a przy tym niebywatly poliglota,
w audycji radiowej O trudnej sztuce uczenia sztuki, czerpiac z rezerwuaru
wieloletniej praktyki akademickiej, powiedzial:

Dobrze jest, jezeli pedagog powie ,ja jestem nauczycielem”, a Swiet-
nie byltoby, gdyby te mysl mozna bylo formutowac¢ tak, jak to umoz-
liwia jezyk tacinski. Takim specjalnym czasownikiem jest esse, czyli
by¢, ale jest rowniez proesse, czyli by¢ dla, prosum, czyli jestem dla.
I wlasnie ten modus ,bycia-dla”, stuzenia komus drugiemu, nawia-
sem mowiac, modus idealnej mitosci, to jest modus stosowny do

relacji mistrz—uczen®’.

Te by¢ moze dla niektérych sentymentalnie sformulowane idee maja

przetozenie na konkret uniwersyteckiej codziennosci, na przyklad sposéb
podejscia do czasu. Zauwazyl to profesor Wladystaw Strézewski:

Cecha charakterystycznag mistrza (...) jest zyczliwosé. (...) W sktad
konstytutywnych elementoéw zyczliwosci wchodzi szczegblny moment
gotowosci poniesienia ofiary, ktéra kulminuje w ofierze z rzeczy dla
uczonego najcenniejszej: z czasu. Mistrz musi znajdowaé czas dla

53 Zob. ibidem, s. 120, 124-125.
5% Ibidem, s. 125.

55 Zob. W. Chudy, Pedagogia godno$ci. Elementy etyki pedagogicznej, oprac. A. Szudra,
Towarzystwo Naukowe KUL, Lublin 2009, s. 202.

56 A. Szudra, Suplement. Dialogiczna etyka wychowawcza..., s. 223.

57 O trudnej sztuce uczenia sztuki...
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swego ucznia, a ten musi by¢ przekonany, ze ten czas zawsze sie dla
niego znajdzie. Niekiedy w pore, niekiedy nie w pore. Czas poswieco-
ny uczniowi jest w oczach mistrza co najmniej rownie cenny jak ten,
ktory przeznacza na wlasng prace naukowg®s.

Studenci naszych uczelni opowiadaja o niekonczacym sie wyczeki-
waniu na profesoréw. Lekcewazenie ucznia, wyrazone brakiem czasu dla
niego, to jedna z form zdrad etosu nauczyciela®.

Bezinteresownos$¢ wobec ucznia jest zjawiskiem paradoksalnym; nie
oznacza, ze nauczyciele staja sie ofiarnikami, ktoérzy nic nie otrzymuja
w zamian. Pedagog, ktory nie staje przed uczniem z pozycji hierarchicz-
nej, ex cathedra, ,z gory”, jak pisal ksiadz Tischner, ale pamietajac, ze
kazde nauczanie jest dialogiem, wie, ze sam uczy sie od swoich uczniow.
Skutkiem odkrywczego i ozywczego shuchania madrosci ucznia jest nie
tylko pomnozenie dorobku — jak pisal rowniez profesor Woroniecki — na-
ukowego, literackiego i zyciowego, ale przede wszystkim rozwéj. Pedagog,
uczac — sam wzrasta: staje sie coraz lepszym pedagogiem i coraz lepszym
cztowiekiem®,

Z powotania

Takze Sergiusz Hessen nie wahat sie nazywac¢ powolania nauczyciela
»Wyzsza forma mitosci”, bedaca zarazem zrédlem i oznaka moralno-wy-
chowawczego przewodnictwa. Autor ten zaznaczal, ze nie mozna sie jej
nauczy¢; jest cudownym ,darem taski”, przed ktéorym pedagogika moze
sie jedynie zatrzymad, nie stawiajac zadnych norm ani prawidet poste-
powania®!l. Jan Wladystaw Dawid dodaje, ze istota powolania nauczyciel-
skiego jest mito§¢ dusz ludzkich: cztowiek wychodzi poza siebie, bezinte-
resownie troszczac sie o wewnetrzna duchowsa tres¢ wychowanka, o jego

58 W. Strézewski, Dwaj mistrzowie, w: Mistrz i uczen. Materiaty z sympozjum 18-19
marca 1996 — Krakéw, Bratnia Pomoc Akademicka im. §w. Jana z Ket ,Cantianum” — Duszpa-
sterstwo Akademickie przy Kolegiacie sw. Anny — Fast, Krakéw 1996, s. 27.

59 Zob. W. Chudy, Spoleczeristwo zaktamane..., s. 356. Wiecej o formach zdrady etosu
wychowawcy i nauczyciela zob. s. 344-366.

60 Zob. A. Szudra, Suplement. Dialogiczna etyka wychowawcza, s. 223.

61 Zob. S. Hessen, O sprzecznos$ciach i jedno$ci wychowania, Zak, Warszawa 1997,
s. 170.
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udoskonalenie i oSwiecenie; uczen jest rozszerzeniem jego wlasnej jazni.
Dawid stawia ciekawe, takze dla naszych rozwazan, pytanie: czy lepszy
bylby nauczyciel o duzej wiedzy fachowej z zakresu metodyki naucza-
nia i wychowania (w naszym przypadku — autor niezliczonych publikacji
w punktowanych periodykach), ale pozbawiony owej mitosci dusz (czyli
powotania), czy taki, ktéry uczniéw kocha, ale brak mu metodycznego
przygotowania (monografii i artykutéw)? I odpowiada: ten drugi; jednak
jest to wybor niemozliwy, poniewaz nauczyciel z powolania cechuje sie
poczuciem odpowiedzialnosci i doskonatosci, zatem z mitoscig ida w pa-
rze kompetencje®2. Dydaktyk, ktoremu zalezy na studentach, bedzie szli-
fowal swoja wiedze, by byé coraz lepszym wykladowca; bedzie zabiegat
0 rozw6j wyrazony miedzy innymi pisaniem.

Wiele tu pada gérnolotnych fraz; trudno bowiem sprawy wazne i op-
arte na zaangazowaniu ,serca” opisywac inaczej. Wazne jednak, by powo-
lanie nauczyciela akademickiego cechowalo wlasciwe nasilenie: ani zero-
we, ani tez przesadne, gdy dostrzegamy jedynie doniostos¢ i wyjatkowosc¢
naszej roli, bez dobrej diagnozy warunkéw i wltasnych mozliwosci, rea-
listycznego okreslenia zadan i ich podjecia®®. ,Przenoszenie zawodu na-
uczycielskiego w obszar metafizycznej abstrakcji jest nieporozumieniem”,
nie bez racji zauwaza Czeslaw Wisniewski®*. Chodzi po prostu o zamito-
wanie do pracy i otwarcie na studenta®®. Tylko tyle — i az.

Etos uniwersytetu postnowozytnosci

Juz sam tytul niniejszego tekstu jest postulatem. Uczonemu mtode-
mu wiekiem i ubogiemu doswiadczeniem mozna zarzucac¢ idealizm lub
marzycielstwo. Romantyczng wizje pracy w uniwersytecie i opér wobec
oczywistych zmian — znakéw czasu. Moje marzenia znajduja jednak grunt

na przyklad w nowym ujeciu historii paradygmatéw myslowych autor-

62 Zob. J.W. Dawid, O duszy nauczycielstwa, Oddzial Lubelski Stowarzyszenia ,Wspol-
nota Polska”, Lublin 1997, s. 42, 45-46.

63 Zob. Cz. Wisniewski, Odnalez¢ sens pracy (rzecz o nauczycielskim powolaniu i wiezi
emocjonalnej z uczniami), ,Nowa Szkota” 1996, s. 23.

%4 Ibidem.

65 Zob. ibidem.
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stwa profesora Jacka Filka. Ma ono o tyle znaczenie dla naszego tematu,
iz historia mysli sprzega sie $cisle z historig uniwersytetow®®. Poréwnujac
podstawowe dzieta metafizyczne starozytnosci i nowozytnosci (Metafizyke
Arystotelesa i Medytacje o pierwszej filozofii Kartezjusza), Filek zauwaza,

ze:

roznia sie one miedzy innymi osoba gramatyczna, w ktérej wypowiada
sie bycie. U Arystotelesa jest to osoba trzecia, u Kartezjusza — pierw-
sza. Mozna postawic teze, iz pierwszym stowem pierwszej ,pierwszej
filozofii” jest ,jest”, natomiast pierwszym stowem drugiej ,pierwszej
filozofii” jest ,jestem”¢”.

Mozna zatem uznaé, ze mySlenie w paradygmacie starozytnosci
skupia sie na ,tym, co jest”, to jest na rzeczy, tworzac filozofie bytu, ktorej
centralnym pojeciem jest prawda. Kartezjanski — nowozytny — paradygmat
mysSlenia wychodzi od ,jestem”, tworzac filozofie podmiotowoSci z regula-
tywnym pojeciem wolnosci. Obie szkoly z ich zasadniczymi pojeciami
- prawdy i wolnosci — naznaczyly trwale idee uniwersytetu®®,

Zapytajmy jednak, opierajac sie na tym ,z lotu ptaka” spojrzeniu
profesora Filka na historie mysli, o nowy, aktualny, XX-wieczny para-
dygmat myslowy, a zarazem etos uniwersytetu postnowozytnosci?

Musi by¢ on paradygmatem brakujacej drugiej osoby, w ramach
ktorego wyartykutowana moze zostac filozofia ,, Ty”. Dwudziestowiecz-
na filozofia dialogu byta pierwsza, niedoskonala jeszcze, proba fi-
lozofowania w nowym paradygmacie myslowym. Mys$lenie wychodzi
tu nie od ,jest” i nie od ,jestem”, lecz od ,jestes”. Nie obiektywny byt,
ktory ,jest”, ani nie subiektywny Ja, ktéry ,jestem”, sa tu tym, co

pierwsze, lecz Ty, ktory ,jestes”. Zatem pierwszym stowem trzeciej
spierwszej filozofii” jest ,jestes”®.

Regulatywna idea tego paradygmatu — jak wczesniejszych prawda
i wolnos¢ — bedzie odpowiedzialnos¢. Wydaje sie zatem, ze najwiekszy

akcent w dzisiejszym paradygmacie nauki i uniwersytetu czas postawic¢

% Zob. W. Suréwka, Akademia i kult...

67 J. Filek, Filozofia odpowiedzialnosci XX wieku, Znak Krakéw 2003, s. 5-6.
68 Zob. W. Suréwka, Akademia i kult...

%9 J. Filek, op.cit., s. 6.
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na relacji z drugim; w naszych warunkach - na relacji mistrza i ucznia;
jak u progu XX wieku pragnal profesor Woroniecki — ,na sztuce kierowa-
nia duszami”. Odrodzenie akademickiej tradycji i wspélne poszukiwanie
prawdy jest uwarunkowane przez stosunek naszego Nauczycielskiego Ja
do Studenckiego Ty, ,pisaniu wiedzy w duszy ucznia”, a takze poprzez
wzajemne interakcje uczonych, ktérzy miast rywalizowa¢ moga tworzyc
beda zespoly badawcze, wspiera¢ wzajemne wysilki i na nowo tworzy¢
universitas magistrorum et scholarium™.

Tekst niniejszy stuzyl wyrazeniu troski o pielegnowanie fundamental-
nych wartosci uniwersytetu, ktore wydaja sie zapominane w konfrontacji
z kulturowo-cywilizacyjnymi tendencjami sprzyjania ideom sukcesu, ryn-
kowosci i przydatnosci. Zasiadajac w wydzialowym zespole ds. promoc;ji,
raz po raz slysze, ze uniwersytet i wiedza to wspoélczesnie produkt, ktory
mamy skutecznie zareklamowac i sprzedac; szczesliwie sformutowania
tego typu nadal budza instynktowny sprzeciw znacznej czesci uczonych.
Ostatecznie bezinteresownos¢ (wzgledem prawdy i studenta) i powotanie
— ,wielcy nieobecni” wielu akademickich karier — nie moga ulec dewalua-
cji, gdyz na nich ,stoi” uniwersytet i caly humanistyczny swiat.

Slowa kluczowe: etos uniwersytetu, bezinteresownosé, kult prawdy, powolanie

mistrza

HOW MANY POINTS FOR THE ETHOS?

Summary

The text is about a tendency currently existing in the academic circles,
a tendency to place a scientist’s individual career above fundamental university
values such as an ethos, unselfishness and vocation. The author shows cul-
tural and civilisation determinants of this tendency as well as its manifestations:
the primacy of pragmatism, efficiency and success or the commercialisation of

scientific research. As the remedy for this state of matters she points out a re-
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birth of the essence of academic tradition going back to the ancient Academia,
that is a rebirth of a selfless attitude not only towards establishing the truth but
also towards students. Pointing to such thinkers as J. Woroniecki, J.W. Dawid,
J. Tischner, W. Chudy, Tomasz z Akwinu, T. Gadacz, the author propounds a re-
turn to the idea of vocation and a master who remains in a service relationship
with students. The ethos of a postmodern university lies in the renewal of per-

sonal academic relationships.

Keywords: the ethos of an university, selflessness, cult of the truth, vocation

of a master
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