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Podstawowe trudnosci w nauczaniu jezyka polskiego
jako obcego na poziomie poczatkujacym
we Wioszech!

W niniejszym artykule pragng oméwi¢ niektére problemy zwiazane z edu-
kacja polonistyczna we Wloszech. Tekst méj nie bedzie dotyczy¢ trudnosci
zwigzanych z samym jezykiem, jego odr¢bnosci w zestawieniu z systemem
jezyka wloskiego, ale trudnosci zewngtrznych, spowodowanych specyficzna
organizacjg i programem studiéw polonistycznych we Whoszech. W pracy
lektorskiej poswigcam bardzo wiele czasu i uwagi nauczaniu poczatkowemu,
tj. pracy ze studentami wloskimi. W Neapolu studiuje od podstaw poloni-
styke okolo 40% studentéw — Wlochéw, reszta to Polki, ktére studia
traktuja jako pewna konieczno$¢ umozliwiajaca otrzymanie pozwolenia na
pobyt w tym kraju.

Zasadniczym brakiem studiéw polonistycznych we Wloszech jest mata ka-
dra pedagogiczna. W Rzymie, gdzie jest okolo szes¢dziesigciu studentéw, jest
jeden profesor i tylko jeden lektor. Z rozgoryczeniem pisze profesor Luigi
Marinelli, iz ,jest to jeden z paradokséw wloskiego systemu uniwersyteckie-
go, ze istnieja osrodki polonistyczne, gdzie studentéw prawie nie ma, a pra-
cownikéw naukowych jest kilku” (Marinelli 2000). W Neapolu sytuacja jest

! Artykut zostat opublikowany w: Wroctawska dyskusja o jezyku polskim jako obcym. Mate-
rialy z migdzynarodowej konferencji Stowarzyszenia ,Bristol”, red. A. Dabrowska, Wroclaw
2004, s. 55—60.
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dobra, bo katedra ma czterech pracownikéw: dwéch profesoréw i dwéch
lektoréw w stopniu doktora. Jest tez sporo studentéw.

Tych paradokséw, o ktérych pisat L. Marinelli, jest duzo wigcej. Nalezy do
nich brak elementarnej dyscypliny studiéw, wigkszo$¢ studentéw pojawia si¢
na uczelni tylko w czasie egzaminéw, do ktérych przystepuja czesto nieprzy-
gotowani. Paradoksalne sg szczegdlne przywileje: student ma sze$¢ terminéw
egzaminacyjnych, moze nie zgodzi¢ si¢ na oceng z egzaminu ustnego, nie
podpisujac protokotu egzaminacyjnego lub odstgpujac od egzaminu. Wybdr
przedmiotéw bywa bardzo dowolny. Wyklady z jezykéw i literatur obeych
odbywaja si¢ w jezyku wloskim. Nierzadko jest tak, ze wykladajacy nie zna
praktycznie jezyka, o keérym méwi. W efekcie wielu studentéw koriczy stu-
dia, nie postugujac si¢ jezykiem bedacym przedmiotem studiéw.

Paradoksem jest tez to, iz wybitnie uzdolnieni studenci nie mogg liczy¢ na
pozostanie na uczelni. System konkurséw organizowanych przez minister-
stwo (decyduje ono o kazdym etacie!) zachwial dawng wigzia migdzy mi-
strzem (profesorem) a uczniem. Wielu profesoréw nie ma swoich asystentéw
— wychowankéw. Zastrzezenia budzi tez biurokratyczny system punktacji,
a takze sprawozdawczo$¢. Tak np. profesor jest zobowiazany do prowadzenia
doktadnego dzienniczka zajeé: wykladéw, ¢wiczen, konsultacji (z podaniem
dnia, godziny i tematu). Zajecia uniwersyteckie zaczynaja si¢c w polowie
listopada, a koricza w potowie maja! Jesli odliczy¢ $wigta, przerwe na karna-
wal, przerwe na egzaminy, to w sumie zostaje okolo czterech miesi¢cy zajeé
faktycznych.

Organizacja wloskich studiéw (mniej wigcej od roku 1968, tj. rewolty pa-
ryskiej) przynosi studentom liczne przywileje (np. mozliwo$¢ nieuczgszczania
na zajecia, bojkotowania zaje¢, ktdrych z tych czy innych powodéw si¢ nie
akceptuje), ale zarazem powoduje obnizenie poziomu i efektywnosci na-
uczania, systematycznosci pracy, spéjnosci programu. System ten byl wielo-
krotnie krytykowany przez wloskich pedagogéw. Moze kryzysogenna sytu-
acj¢ zmieni reforma zwiazana z pewnym ujednoliceniem studiéw w krajach
Unii Europejskiej. Chwilowo nowy program zaleca rozpoczynanie zajeé
wezesniej (okoto potowy pazdziernika) i zmiang organizacji ich toku.

Nie jest fatwo zmieni¢ sztywne przepisy dotyczace tej organizacji. Choé
pensje na polskich uczelniach s3 nizsze, to jednak pracownicy dydaktyczno-
-naukowi otrzymuja dodatkowe wynagrodzenie za godziny nadliczbowe. Nie
ma tego we Wloszech. Profesor, a zwlaszcza lektor, ma czestokroé dwa, trzy
razy wigcej zaje¢ niz przewiduje program, ale nie otrzymuje za nie pieni¢dzy.
A przeciez ze wzgledu na szczuplo$é kadry lektor we Wloszech zajmuje sig
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nie tylko nauczaniem jezyka, prowadzi tez wyklady z gramatyki opisowe;j
i historycznej, uczestniczy w egzaminach magisterskich, recenzuje i poprawia
prace pisemne z zakresu historii literatury. Majac wiele dodatkowych obo-
wiazkéw, nie uczestniczy jednak w zebraniach instytutéw i katedr, bedac
jakby osobg spoza $rodowiska.

Status polonistyki jako dyscypliny uniwersyteckiej, nalezacej do tzw. ma-
tych specjalizagji, jest trudny. Sa one z zasady niedofinansowane i stale grozi
im likwidacja badZ ograniczenia kadrowe i zarazem programowe. Na wielu
uniwersytetach polonistyki nie ma lub tez ograniczona zostala do lektoratu.
Przewaznie polonistyka wchodzi wowczas w sktad slawistyki (jak np. w Bari
czy w Lecce). W konsekwengji tego zostaje zdominowana przez rusycystyke
i zepchnigta przez nia na obrzeza studiéw slawistycznych.

W ciekawym artykule Kilka uwag o kryzysie i o perspektywach rozwoju edu-
kacji polonistycznej na terenie Wioch Giovanna Tomassucci (Piza) pisze, iz
»hie podziela zdania kolegéw, ze polaczenie studiéw rusycystycznych i polo-
nistycznych jest nam raczej niepotrzebne, a nawet niekorzystne” (Tomassuc-
ci 2001: 294—295).

Mozna si¢ z tym zgodzi¢, ale z duzymi zastrzezeniami. Jesli profesor slawistyki
jest polonista, to wspotpraca uklada si¢ z reguly dobrze. Ale dotyczy to nielicz-
nych o$rodkéw slawistycznych. W Neapolu o rusycystyce méwi sig, ze powinna
by¢ lokomotywa napedzajaca studentéw, ale owa lokomotywa pracuje raczej na
swoje potrzeby, robiac moze wyjatek dla bulgarystyki i filologii serbskie;j.

Tomassucci przyznaje zreszta, iz ,oczywiscie nasza wspoltpraca z kolegami
rusycystami nie zawsze jest sielankowa, bo tatwo pojmowaé sprawe w sensie
czysto konkurencyjnym [...]” (Tomassucci 2001: 295).

Wydaje si¢ jednak, iz nalezaloby zamieni¢ przystéwek ,nie zawsze” na
przystéwek ,,czesto”. Co si¢ natomiast tyczy konkurencji, to jest raczej tak, iz
polonistom czy bohemistom trudno rywalizowa¢ z opinia o bezkonkuren-
cyjnosci rosyjskiej kultury, literatury, jezyka, opinia ksztaltowana przez rusy-
cystéw nawet w odniesieniu do II potowy XX wieku!

Zdaniem Tomassucci: ,tylko sojusz moze sprzyjaé tworzeniu stabilnego
osrodka, w ktérym studenci mieliby mozno$¢ studiowania nie tylko literatu-
ry, ale takze cywilizacji, historii Europy Srodkowowschodniej” (Tomassucci
2001: 294—295).
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Ale jest to przeciez historia narzuconej sita dominacji, co w efekcie pogle-
biato tylko réznice miedzy kulturg polska i rosyjska. Nie ma potrzeby tych
réznic niwelowad i zacieraé, wszak moga one sprzyja¢ bogactwu kultur, tak
potrzebnemu Europie.

Trzeba powiedzie¢ jasno, iz historyczny juz szyld slawistyczny nie stuzy
dobrze polonistyce. Przypomnijmy, iz w samej tylko Szwecji (az do roku
1996!) byly tylko tzw. profesury stowianskie, ,bedace — jak pisze Ewa Teo-
dorowicz-Hellman — w praktyce profesurami z jezyka i literatury rosyjskie;j”
(Teodorowicz-Hellman 2001: 38). We Whoszech nie bylo i nie jest tak Zle,
a to dzigki wielkim slawistom-polonistom, jak Carlo Verdiani czy Giovanni
Maver.

Zdaniem Luigiego Marinellego, kierownika Katedry Jezyka i Literatury
Polskiej na Uniwersytecie ,La Sapienza”, ,to wlasnie maverowska tradycja
zapewnila to, ze [...] Wlochy sa zapewne jednym z nielicznych krajéw euro-
pejskich, gdzie uprawia si¢ profesjonalnie badania polonistyczne” (Marinelli
2001: 296—297).

To prawda, ale z poczatkiem lat 90. zachwiala si¢ sytuacja Katedry Jezyka
i Literatury Polskiej na ,La Sapienza” i pewna stabilizacja nastapita dopiero po
objeciu jej w 1995 r. przez Marinellego. W 1998 r. w tej samodzielnej katedrze
studiowato okoto 60 polonistéw (z czego potowa magistrantéw). Podobnie jest
obecnie w uczelni neapolitariskiej, cho¢ nie ma tu duzego skupiska polonijnego
(w roku 1998 w Rzymie bylo okoto 30 000 emigrantéw polskich!).

Jak juz wspomniatam, dobrze si¢ dzieje z polonistyka wowczas, gdy profe-
sorem slawistyki jest polonista lub badacz tak obiektywny, jak Enrietti
(Uniwersytet w Turynie). Rozwijala si¢ wiec dobrze np. polonistyka na
Uniwersytecie we Florencji w latach 1960—1975, kiedy kierowal slawistyka
Carlo Verdiani. Najlepsza, jak wskazuje doswiadczenie, jest sytuacja, kiedy
polonistyka, tworzac samodzielng katedre, wchodzi w sklad instytutéw,
w ktérych sa inne niz slawistyka kierunki studiéw. Tak np. w uczelni
w Neapolu polonistyka wchodzi w sklad Dipartimento di Studi dell’Europa
Orientale, w ktérym sa obok katedr i sekgji slawistycznych hungarystyka,
albanistyka, ugrofinistyka, filologia grecka... W Mediolanie polonistyka
wchodzi w sklad Instytutu Studiéw Lingwistycznych, Literackich i Filolo-
gicznych (od roku 1982 polonistyka uzyskata na tej uczelni status autono-
micznej dyscypliny). We Florengji katedra polonistyczna wchodzi w skiad
Instytutu Jezykéw i Literatur Germariskich, Stowiariskich i Ugrofinskich.
W takich wypadkach polonistyka staje si¢ po prostu czeécia europeistyki
i utrzymuje si¢ w tej roli dobrze.
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Najwiccej 0séb studiuje polonistyke systemem dwu- i trzyletnim (stu-
dia trzyletnie jako drugi jezyk, dwuletnie jako trzeci). Tylko okoto jedna
czwarta studentéw wybiera pelny system studiéw, tj. czteroletni, gdzie
jezyk polski jest jezykiem podstawowym, a studia koricza si¢ pracg magi-
sterska. Podzial na 3 typy studiéw polonistycznych jest do$¢ uciazliwy,
bo pociaga za sobg konieczno$¢ zastosowania réznych programéw, a tak-
ze i réznych typéw zajeé, poczawszy od ¢éwiczen podstawowych dla stu-
dentéw nieznajacych w ogdle jezyka, a skoriczywszy na zajeciach dla oséb
wladajacych biegle polszczyzna, chod i tu bywaja duze problemy, bardzo
czgsto bowiem wystepuje nieznajomo$é polszczyzny pisanej, nieudolnosé
w komponowaniu tekstéw i w sposobach werbalizacji niekiedy prostych
nawet zdari, nie méwiac juz o bledach ortograficznych. Osobiscie wolg
prowadzi¢ zajecia z polskiego z Wlochami od poczatku, niz uzupetniaé
duze braki w edukacji szkolnej studentéw polskich. Na ogét Whosi, jesli
motywy uczenia si¢ polskiego sg silne, robia duze postepy.

Studia dwu- i trzyletnie oznaczajg konieczno$¢ dostosowania harmono-
gramu zaj¢¢ do studentéw, ktérzy wybrali jako pelne studia inny kierunek
niz polonistyka. Teoretycznie lektor ma 12—16 godzin zaj¢¢ tygodniowo,
faktycznie co najmniej dwukrotnie wigcej na skutek niemozliwosci ,zgra-
nia” (notabene pézno przygotowywanych) harmonograméw. Réwniez
i poziom znajomosci jezyka jest rézny u studentéw studiujacych systemem
czteroletnim, co zmusza lektora do rozbicia studentéw na I i II roku na
rézne grupy wedle stopnia jezykowych umiejetnosci.

Mnéstwo czasu zajmuje lektorowi uczenie jezyka na poziomie zero-
wym, od ktdérego z reguly zaczynaja studenci whloscy. Zajecia tego typu
powinny wychodzi¢ naprzeciw motywacjom, ktérymi kierujg si¢ studen-
ci, wybierajac jezyk polski. Motywy sa réine, od czysto osobistych po
mozliwo$¢ pracowania w Polsce. Coraz czgstsze sg przypadki wyboru
studiéw polonistycznych ze wzgledu na che¢é blizszego poznania polskiej
kultury. Te¢ motywacje mozna podsyci¢ poprzez odpowiedni program
i poziom studiéw. Jest bowiem tak, iz sporo studentéw decyduje si¢ na
ten, a nie inny kierunek studiéw ze wzgledu na dobra opinig, poziom,
systematyczno$¢ i rzetelno$¢ zaje¢ prowadzonych przez pracownikéw
katedry czy sekgji.
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Na réznych sympozjach i kongresach polonistycznych podkresla si¢ ko-
nieczno$¢ wychodzenia poza tradycyjny typ studiéw czysto filologicznych,
uwzglednienia w programach zaje¢ z zakresu teorii kultury, historii i histo-
riografii, socjologii, problematyki symbiozy kultur w kraju wieloetnicznym,
jakim by}a Polska, problematyki stosunkéw polsko-zydowskich, holocaustu,
zagadnienia roli kobiet w ksztaltowaniu narodowej kultury — dawniej i dzi$
itp. Podaje tu niektére tylko tematy. W Neapolu sporo miejsca poswigca si¢
stosunkom polsko-wloskim, szczegélnie w okresie staropolskim i roman-
tycznym. Zywe sa tez zajecia z dziedziny translacji, potaczone z objasnienia-
mi natury kulturoznawczej i lingwistycznej. W nader ciekawym artykule
Czterodyscyplinarna wizja polonistyki zagranicznej XXI wieku, czyli inna opty-
ka, Elwira Grossman z Glagsow podaje rézne przyklady i modele nowego
typu studiéw. Autorka pisze m.in. ,iz metody badawcze klasycznego modelu
filologicznego, wypracowanego przez krajowe centrum, nie biora pod uwagg
— niestety — najnowszych i dynamicznie si¢ rozwijajacych kierunkéw hu-
manistyki amerykariskiej i zachodnioeuropejskiej [...]” (Grossman 2001:
29). W ramach wymiany wlosko-polskiej katedra polonistyczna w Neapolu
goscila specjalistéw z réznych dziedzin humanistyki, historii, prawa, polito-
logii, lingwistyki kognitywnej, krytyki feministycznej, historii sztuki, wy-
chodzac tym samym naprzeciw nowym tendencjom. Bardzo dobitnie na
réznych zajeciach zarysowala si¢ tendencja traktowania jezyka jako czeéci
kultury, co pozwolito na polaczenie ¢éwiczen z zakresu nauczania jezyka
z problematyka translacji. Stosuje si¢ tez metody socjolingwistyczne i prag-
malingwistyczne i na nich bedzie oparty nowy podrecznik, ktéry wkrétce
zostanie ukonczony. Wedlug zalozen pragmalingwistycznych i retorycznych
zostal opracowany podrecznik naszego kolegi, Piotra Lewiriskiego, ktéry
zostal juz wprowadzony do zajeé.

Musimy jednak jeszcze poczekaé na odpowiednie podreczniki opracowane
dla wszystkich poziomdéw nauczania jezyka i kultury polskie;.

\

Sporo klopotéw w nauczaniu poczatkowym wynika z braku odpowiednich
podrecznikéw dostosowanych do wloskiej mentalnosci i obyczajéw. Z pew-
noscia, jesli idzie o podreczniki polskie, wiele zmienito si¢ na korzys¢. Przede
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wszystkim jest duzy ich wybdr. Wigkszo$¢ jest wydana starannie, a niektére
publikacje osiagnely wysoki poziom edytorski i graficzny®. Ale nie umiem
wskazaé podrecznika, ktéry bytby dostosowany do wloskich wymogéw. Ide-
alem jest podrecznik, ktdry uczac jezyka od jego podstawowych struktur
skfadniowo-semantycznych i podstawowego zasobu stownictwa (wraz z fra-
zeologia) do elementarnych wiadomosci dotyczacych kultury polskiej, sta-
nowitby spdjna, logiczng i przejrzysta catos¢. Trzeba pamigtal, iz wiedza
o Polsce jest we Whoszech niewielka, by nie rzec, zadna. Uchodzimy za kraj
bardzo biedny, tradycyjnie dewocyjny, zimny i niebezpieczny. Dziala tez
kilka innych stereotypéw. Historia literatury i kultura polska sg zupelnie
nieznane. Telewizja wloska bardzo rzadko zajmuje si¢ Polska. Tak samo
prasa codzienna i radio.

Dlatego wazna rol¢ moglyby spelni¢ odpowiednie, madrze przygotowane
podreczniki i materialy pomocnicze. W naszych podrecznikach teksty i zda-
nia dobiera si¢ prawie wylacznie pod katem form gramatycznych. Owszem,
coraz czgdciej stosuje si¢ teksty dialogowe, ale jakie to sa dialogi!

Zjawiskiem do$¢ czgstym jest mieszanie réznych odmian funkcjonalnych
i stylowych polszczyzny, jej niedostosowanie do okreslonych aktéw mowy.
Wydawaé by si¢ moglo, iz jest to zjawisko znamienne dla podrecznikéw
z czasébw PRL-u, zwiazane z panowaniem mowy oficjalnej i jej wplywem na
mowe codzienna. Wystepuje jednak ono i w podrecznikach miodych autoréw.
Uderza sztuczno$¢ wielu zdad mimo ich poprawnosci gramatycznej, np.:

1. Jaki ona ma wyglad?

2. Wyglada elegancko lub nie?

3. Ciocia mieszka w bloku na osiedlu i zawsze si¢ denerwuje, kiedy
przechodzimy przez ulicg (Szelc-Mays 1999).

Niestety, tego typu zdan, przypominajacych sztuczne zdania z ,z6ltej gra-
matyki” (Karolak 1984) trzech autoréw, jest w podrecznikach dla nieza-
awansowanych studentéw ,zatrzgsienie”. Lektor wlasciwie musi wybieraé
material lekcyjny z réznych podrecznikéw i kompilowaé z nich jakas sen-
sowng calo$¢. Musi tez bardzo uwaznie adiustowaé poszczegdlne lekeje,
usuwajac z nich zdania, a takze teksty bezsensowne, w codziennej komuni-
kacji nieuzywane lub rzadkie.

2 Mozina tu przykladowo wymieni¢ podreczniki: Dabrowska, Lobodziriska 1998, Serafin,
Achtelik 2001.
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W niektérych nowych podrecznikach autorzy silg si¢ na tworzenie imitacji
mowy potocznej, wprowadzajac ekspresywne formy dialogowe. Autorzy
zapominaja o tym, iz Wloch, ktdry uczy si¢ angielskiego, woli teksty napisa-
ne mowg Oxfordu, a nie londynskiego przedmiescia (to samo dotyczy kaz-
dego innego jezyka, a zwlaszcza polskiego, majacego pigésetletnia tradycje
kulturalnego rozwoju).

Trzeba uczy¢ studentéw mowy kulturalnej, starannej, informujac ich po
jakim§ czasie o istnieniu potocznych, $rodowiskowych wariantéw. Jezyk
naturalny w ustach uczacego si¢ méwi¢ cudzoziemca, brzmi zawsze sztucznie
i zabawnie.

\4!

Wraz z wstapieniem Polski do Unii Europejskiej, zwigksza¢ si¢ bedzie za-
potrzebowanie pracodawcéw na tumaczy (z umiejetnoscia thumaczen sy-
multanicznych i pisemnych), znajacych si¢ dobrze na sprawach administra-
cyjno-prawnych i ekonomicznych, a takze na obstudze Internetu. Jest to
pewne wyzwanie dla kierownikéw katedr polonistycznych w calym $wiecie,
nie tylko we Wloszech. Nastawienie na zdobycie praktycznego zawodu
i pracy jest wéréd studentéw obecnych tak duze, iz beda oni zada¢ pewnych
zmian w modelu ksztalcenia, odejscia od $cisle filologicznego profilu poloni-
styki. Piszac o studentach szwedzkich, Ewa Teodorowicz-Hellman stwierdza:

Studentéw polonistyki pociaga [...] atrakcyjna praca na placéwkach
dyplomatycznych, w renomowanych firmach polsko-szwedzkich,
w dobrze prosperujacych polsko-szwedzkich przedsi¢biorstwach (Teodo-
rowicz-Hellman 2001, 42).

Dokladnie to samo mozna powiedzie¢ o Neapolu (wczesniej czy péiniej
trzeba bedzie podja¢ trudny dylemat: kogo mamy ksztalci¢). Wiadoma rze-
cza jest na przyklad to, iz humacz literatury pigknej czy dziel naukowych nie
utrzyma si¢ ze swojej pracy, natomiast thumacz przysiegly moze prosperowac
bardzo dobrze, bo zapotrzebowanie na tego typu przeklady jest w Neapolu
bardzo duze. Uniwersytet w Sztokholmie podjal juz konkretne dziatania
w tej kwestii. Trzeba bedzie i nam pomysle¢ o wymianie do§wiadczen, czy
moze raczej o zaadaptowaniu szwedzkiego programu studiéw. Stusznie prze-
strzega Giovanna Tomassucci, iz ,[...] zamykanie si¢ studiéw polonistycz-
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nych na Parnasie literackim mogloby si¢ staé, przy aktualnej koniunkturze,
bardzo szkodliwe dla samej egzystencji osrodkéw polonistycznych” (Tomas-
succi 2001: 295—296).

Literatura

Dabrowska A., Lobodzinska R., 1998: Polski dla cudzoziemcéw, Wroctaw.

Grossman E., 2001: Czterodyscyplinarna wizja polonistyki zagranicznej XXI wieku, czyli inna
optyka. W: Inne optyki. Nowe programy, nowe metody, nowe technologie w nauczaniu kultury
polskiej i jezyka polskiego jako obcego, red. R. Cudak i J. Tambor, Katowice.

Karolak S., Topolifiska Z., 1984: Gramatyka wspétczesnego jezyka polskiego, Warszawa.

Marinelli L., 2001: O uniwersytecie ,La Sapienza”. Krotka historia, nicktdre dane oraz kilka
perspektywicznych mysli, w: Polonistyka na swiecie, Warszawa.

Serafin B., Achtelik A., 2001: Mito mi panig poznaé. Jezyk polski w syruacjach komunikacyj-
nych, Katowice.

Szlec-Mays M., 1999: Podrgcznik do nauczania stownictwa jezyka polskiego, Krakéw.

Teodorowicz-Hellman E., 2001: Jezyk polski na uniwersytecie w Sztokholmie. Czy tylko student
polonista i filolog, w: Inne optyki. Nowe programy, nowe metody, nowe technologie w naucza-
niu kultury polskiej i jezyka polskiego jako obcego, red. R. Cudak i J. Tambor, Katowice.

Tomassucci G., 2001: Kilka nwag o kryzysie i perspektywach rozwoju edukacji polonistycznej na
terenie Whoch (wystapienie na sesji , Edukacja polonistyczna za granicq’), w: Polonistyka na
Swiecie, Warszawa.



