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Application de la ponctuation par les enfants
(d’apres les enquétes faites dans les écoles de Olsztyn)

Les problemes de la maitrisc de I'orthographe et de la ponctuation des enfants
dyslectiques se manifestent surtout dans les parties finales de travaux écrits, quand I’enfant
commence 2 étre fatigué par I'écriture et les troubles de la perception commencent a se
manifester. Voila la conséquence de cet état: po czterech dnioh nojalud sie rozbita na bzludej
yspie (Po czterech dniach moja 16dz si¢ rozbita na beztudnej wyspie.). Cependant les phrases,
elles-mémes sont construites logiquement.

W tekstach pisanych wspoétczesnych uzytkownikéw jezyka polskiego dostrzec
mozna duza nieporadno$é interpunkcyjna. Nawet Polacy stosunkowo dobrze
wyksztalceni nie maja pewnosci, gdzie postawié przecinek. Powody takiego stanu
rzeczy moga by¢ rozliczne, na pewno jednak przyczyna gléwna jest stan
$wiadomosci interpunkcyjnej wyniesiony ze szkoty podstawowej. Na tym to
bowiem etapie ksztalcenia wlasciwie zamyka sig systemowy kurs nauki ortografii
i interpunkcji.

Przedmiotem artykutu jest stosowanie znakéw interpunkcyjnych w swobodnych
pracach pisemnych redagowanych przez uczniéw dyslektycznych. Materiat badaw-
czy stanowia wypracowania szkolne uczniéw klasy VI szkoty podstawowej. Sa to
prace zbierane w latach 1997-1999, a wigc w czasie, gdy obowiazywat ogélnopol-
ski program nauczania jezyka polskiego'.

Analizowane prace to wypracowania domowe lub pisane w klasie. Najczesciej
tyczyty tematyki zwiazanej z wydarzeniami bad7 postaciami z lektur. Autorami
prac byli uczniowie, ktérzy mieli klopoty w nauce i u ktérych stwierdzono zesp6t
zaburzen rozwojowych, nazywany dysleksja.

Y Program szkofy podstawowej. Jezyk polski. Klasy 1V-VIIl. Warszawa 1990.
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Literatura z zakresu pedagogiki i psychologii przedstawia wiele opiséw specyfi-
cznych trudno$ci w nauce czytania i pisania®>. Najnowsza definicja dysleksji
opracowana w 1994 r. przez Towarzystwo Dysleksji im. Ortona, brzmi nastgpujaco:
,Dysleksja jest jednym z wielu réznych rodzajéw trudnosci w uczeniu sie. Jest
specyficznym zaburzeniem o podiozu jezykowym, uwarunkowanym konstytuc-
jonalnie. Charakteryzuje si¢ trudno$cia w dekodowaniu pojedynczych stéw, co
najczeéciej odzwierciedla niewystarczajace zdolnoSci przetwarzania fonologicz-
nego. Trudno$ci w dekodowaniu pojedynczych stéw sa zazwyczaj niewspotmierne
do wieku zycia oraz innych zdolnosci poznawczych i umiejetnosci szkolnych;
trudnosci nie sa wynikiem ogdlnego zaburzenia rozwoju ani zaburzefi sensorycz-
nych. Dysleksja manifestuje si¢ réznorodnymi trudno$ciami w odniesieniu do
réznych form komunikacji jezykowej, czgsto oprocz trudnosci w czytaniu, dodat-
kowo pojawiaja sic powazne trudno§ci w opanowaniu sprawno$ci w zakresie
czynnosci pisania i poprawnej pisowni’?,

Dysleksja nie jest w szkole zjawiskiem wyjatkowym. Jak dowodza badania®,
dzieci obciazone zespotem specyficznych trudno$ci w nauce czytania i pisania
stanowia od 10% do 15% populacji. Podkresli¢ nalezy, ze ich klopoty w nauce nie
ograniczaja si¢ do niepowodzen ortograficznych. Dzieci dyslektyczne na ogét
z trudnoscia uczg si¢ jgzykéw obcych. Poniewaz czgsto nie potrafia zorientowaé sie
w schemacie ciala, zawodna staje sie w ich przypadku stosowana w szkole
najprostsza metoda nauki czytania mapy. Odczytanie rysunkéw i schematéw takze
czasem wykracza ponad ich umiejetnosci. Trzeba mie¢ Swiadomo$c, ze dzieci te
maja kiopoty z wszelkimi przekazami treSci w formie pisemnej. W przypadkach
szczegblnych, mimo ze dziecko dysponuje inteligencja nie odbiegajaca od normy,
jego prace stoja na granicy czytelno$ci zapisu. Nasilenie trudnodci graficznych
w polaczeniu z klopotami w wyznaczaniu granicy zdania, a nawet wyrazu,
powoduje, ze przekazywana tre$¢ traci komunikatywnosc.

Na odczytanie tresci przekazywanych w formie pisemnej ma niewatpliwie takze
wplyw przestankowanie. Prze§ledze droge nabywania tej umiejetnosci przez ucz-
niéw szkoty podstawowej zaprojektowana w dokumencie ministerialnym®. Z ana-
lizy programu nauczania mozna wyciagna¢ wnioski o kolejnosci podejmowania

2 Por. M. Bogdanowicz: O dysleksji, czyli specyficznych trudnosciach w czytaniu i pisaniu.
Odpowiedzi na pytania rodzicow i nauczycieli. Lublin 1994; J. Mickiewicz: Jedynka z ortografii?
Rozpoznawanie dysleksji, dysortografii i dysgrafii w starszym wieku szkolnym. Torufi 1996; H. Spionek:
Zaburzenia rozwoju uczniéw a niepowodzenie szkolne. Warszawa 1975.

* Cyt. za M. Bogdanowicz: Specyficzne trudnosci w czytaniu i pisaniu dzieci — nowa definicja
i miejsce w klasyfikacjach miedzynarodowych. ,Psychologia Wychowawcza™ 1996 nr 1.

¢ M. Bogdanowicz: Badania nad czestosciq wystepowania dysleksji, dysortografii i dysgrafii wsréd
polskich dzieci. ,,Zeszyty Naukowe Wydzialu Humanistycznego Uniwersytetu Gdanskiego. Psycho-
logia” 1985, nr 7.

> Program szkoly podstawowej. Jezyk polski...
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zagadnien interpunkcyjnych w cyklu edukacyjnym na poziomie podstawowym.
Dziecko poznaje najpierw zasady przestankowania w obrebie zdania pojedynczego,
poiniej kolejno: ztozonego wspdtrzednie, podrzednie i wielokrotnie ztozonego.
Z zapiséw w programie wynika tez jasno, Ze nauczanie interpunkcji warunkowane
jest rozszerzaniem wiedzy z zakresu sktadni.

Juz w klasie IV dziecko redaguje samodzielnie dtuzsze wypowiedzi pisemne.
Sa to basnie odtworcze i tworcze, opowiadania o losach bohateréw lektur, relacje
ze szkolnych uroczysto§ci. Uczen tworzy wlasne teksty, w ktorych postuguje sig,
w miar¢ swoich umiejetnosci, réznymi typami wypowiedzen. Musi wiec prak-
tycznie postugiwaé si¢ réznymi znakami interpunkcyjnymi. Na tym tez etapie
wymagana jest umiejetno$¢ stosowania mowy zaleznej, tak wiec dziecko musi
uzy¢ zdania podrzgdnego, choé nic nie wie jeszcze o jego budowie i obowia-
zujacych przepisach interpunkcyjnych. Segmentuje swoj tekst w sposéb intui-
cyjny. Dzieci biegle czytajace, ktdorym czytanie sprawia przyjemno$¢, w natu-
ralny spos6b odtwarzaja zapamigtane z literatury sygnaty wskazujace na koniecz-
nos¢ uzycia przecinka. Juz na tym etapie dyslektyk pozostaje poza grupa
réwiesnikow, bowiem dia niego czytanie jest najcigzsza praca. Skiadanie liter jest
wystarczajaco trudne, wigc na inne znaki pisma nie wystarcza juz wytrwatosci.
Oczywiscie nie o wytrwato$¢ jedynie tu idzie. Faktem jest, ze zaburzenia
percepcji wzrokowej powoduja niedostrzeganie drobnych elementéw zapisu, a za
taki mozna uzna¢ przecinek oraz inne znaki interpunkcyjne. W kolejnych kla-
sach problem si¢ poglebia. Ratunkiem w nauczeniu interpunkcji wydaje sig
prawidlowo podawana wiedza z zakresu skiadni. PodkreSlenia wymaga w tym
momencie fakt, iz uczniowie dyslektyczni to osoby o normalnej, a czgsto
ponadprzecigtnej inteligencji. Z moich nauczycielskich doSwiadczen wynika,
ze dzieci te chetnie i dos¢ tatwo ucza si¢ wszelkich zasad, w tym ortograficznych
i interpunkcyjnych. Problem pojawia si¢ w momencie praktycznego ich za-
stosowania. Potwierdzeniem powyzszego stwierdzenia bedzie prezentowana ana-
liza prac uczniowskich.

Najtatwiej dostrzec w prezentowanych pracach odstepstwa od zasad interpunk-
cji polegajace na pomijaniu kropki.

Kropka zdaniowa jest przede wszystkim znakiem interpunkcyjnym, ale tez
waznym elementem sktadniowym. W definicji zdania, utworzonej wedtug kryte-
rium ortograficznego, stanowi ona element istotny, a nawet konieczny. Za wypo-
wiedzenie uwaza sie taki twor, ktéry w tekScie ciaglym zaczyna sie wielka litera,
a konczy kropka® Oczywiscie taka definicja jest znacznym uproszczeniem,
pozwala jednak na zblizenie metody segmentowania tekstu, ktérg stosuja wytrawni

¢ Por. Z. Saloni, M. Swidzifiski: Skladnia wspétczesnego jezyka polskiego Warszawa 1998,
s. 39-40.
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znawcy przedmiotu 1 pozostali uzytkownicy jezyka. Zgodna jest takzZe z intuicyjnie
wyznaczang granica jakiego§ spojnego gramatycznie i powiazanego tre$Ciowo
komunikatu stownego.

Dziecko wyr6znia zdanie z dluzszego tekstu w klasie pierwszej szkoty pod-
stawowej. Od dzieci starszych wymaga si¢, zgodnie z rozwojem ich wiedzy
o systemie jezykowym, bieglego wyznaczania granicy wypowiedzenia. Uczniowie
dyslektyczni miewaja z tym powazne ktopoty. Oto przyktad wypowiedzenia,
w ktérym ujawniajg si¢ takie trudnosci:

Aniela jest nie zbyt ladna dziewczyna o czarnych oczach zaslonietych ciemnymi

wtosami zastonigetych okularami chodzita w kaloszach i dzisowej kértce i wczerwonym
beredzie.”

[Aniela jest niezbyt tadna dziewczyna o czamych oczach zastonigtych ciemnymi
wlosami zastonigtych okularami. Chodzita w kaloszach i dzinsowej kurtce i w czerwonym
berecie.}

Analiza sktadniowa dowodzi, ze w prezentowanym przyktadzie wydzielié
wypada nie tyle zdania skltadowe, co dwa oddzielne wypowiedzenia. Potwier-
dzeniem takiej interpretacji jest forma czasu uzytych w przytoczonym zdaniu
czasownikOw: czas teraZniejszy jest obok czasu przeszlego chodzita. Widaé wigc,
ze dziecko mialo klopot z wyznaczeniem granicy zdania, a wigc uzyciem kropki
jako znaku rozdzielajacego. Nasilenie tych trudnosci wystapito w wypracowaniu
innego ucznia, ktéry pisat o swoim spotkaniu z Robinsonem.

Zorganizowalem poszukiwanie Robinsona Kruzo ale nikt si¢ nie zglosit wiec wy-
ptynotem sam go szukad, po czterech dnioh nojalud si¢ rozbita na bzludej yspie pocztereh
goinah spotkotem Robinsona.

[Zorganizowalem poszukiwania, ale nikt si¢ nie zglosit, wiec wyplynalem sam go
szukaé.

Po czterech dniach moja 16dZ rozbita si¢ na bezludnej wyspie. Po czterech godzinach
spotkatem Robinsona.]

Segmentacja tekstu wydaje si¢ oczywista. Dziecko dokonato préby zamknigcia
frazy zdaniowej, oddzielajac ja przecinkiem, nie wykazato jednak konsekwencji
w tym dziataniu i drugg frazg zdaniowa wlasciwa pozostawito nie wydzielona.

W tej samej pracy dostrzec mozna inne zabiegi zmierzajace do wyodrebnienia
samodzielnych jednostek sktadniowych. W tok opowiadania wpleciono dialog.
Zgodnie z zasadami zapisywania rozmowy, ktore dziecko zapewne wlasnie poznato®,

7 W cytatach z prac uczniowskich zachowana zostata oryginalna pisownia i interpunkcja. Ze
wzgledu na nasilenie bledéw, mogace powodowaé trudnodci w dekodowaniu, w nawiasach podano
skorygowany wersj¢ wypowiedzenia. Przywotany przyktad obrazuje kilka zjawisk jezykowych charak-
terystycznych dla trudnosci, z jakimi borykaja si¢ dzieci dyslektyczne. Nie wszystkie przyktady moga
jednak znaleZ¢ szczegétowy opis w artykule, znacznie bowiem wykraczaja poza jego tematyke.

® Program nauczania przewidywal zapoznanie uczniéw z zasadami zapisywania dialogu w kla-
sie VI
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kazda kwestia powinna rozpoczynaé sie od nowego wiersza i by¢ poprzedzona
znakiem pauzy. Interesujace, ze prace ucznidéw dyslektycznych, nasycone réznego
typu odstgpstwami od norm polszczyzny pisanej, zawsze zawieraja graficzne
wydzielenie replik. Powodem tego moze by¢ wiasnie fakt, iz zapisanie dialogu jest
umiejetnoscia Swiezo nabyta. Zapis dialogu latwo tez obserwowaé w literaturze,
dzieci poznaja go juz w poczatkowym etapie nauki.

Jak pom sig¢ tuczuje

Bardzo dobrze owocena drzewah nleko kozie jak w raju
A nie teskni pan do domu

Juz zaponiatem jak on ygloda

[~ Jak pan si¢ tu czuje?

— Bardzo dobrze, owoce na drzewach, mleko kozie, jak w raju.
— A nie teskni pan do domu?

~ Juz zapomnialem jak on wyglada.]

Podany oryginalny zapis jest obrazem skali trudnosci, jaka miat do pokonania
uczefi. Na uwage zastuguje fakt, iz uczen wiasciwie nie zamykat kolejnych replik
zadnymi znakami interpunkcyjnymi. Wydawac si¢ moze, Ze umieszczony na poczat-
ku zdania pytajacego sygnal wyrézniajacy je jako typ wypowiedzenia sposrod innych
zdan, przyjmujacy posta¢ zaimka pytajnego lub typowego dla polszczyzny potocznej
spojnika ,,a” rozpoczynajacego zdanie pytajace, byt dla autora zapisu wystarczajacym
graficznym wyréznikiem typu zdania. Przyjmujac, ze o typie zdania w znacznej
mierze decyduje intonacja, ktéra jest w przytoczonym przykladzie czytelna z racji
uzytych Srodkow jezykowych, pominigcie znaku zapytania zamykajacego zdanie nie
jest naruszeniem normy uniemozliwiajacym trafne odczytanie komunikatu.

W przytoczonym przykltadzie dziecko miato klopot takze z wyznaczeniem
granicy wyrazu. O ile niepoprawne zapisanie wyrazenia przyimkowego, polegajace
na facznej pisowni przyimka z wiazacym si¢ z nim rzeczownikiem czesto mozna
spotka¢é w wypracowaniach uczniowskich, to przylaczenie przyimka do wyrazu
poprzedzajacego go jest zjawiskiem wyjatkowym (owocena driewach).

Mimo ze wypowiedzenia nie sa zamknigte znakami interpunkcyjnymi, to
niewatpliwie niosa jasny komunikat. Zastosowanie zaimka pytajnego na poczatku
wypowiedzenia powoduje odpowiednia kwalifikacje typu zdania, chociaz pominie-
to zamykajacy je znak zapytania. Wpisanie na poczatku kazdego wypowiedze-
nia pauzy i wydzielenie go z toku poprzez zapis w nowej linii jednoznacznie
porzadkuje cato§¢ komunikowanej tresci. Tworzony jest cykl dialogowy, wyraznie
wymienne repliki nadawcy i odbiorcy uktadaja si¢ w zazebiajacy si¢ taicuch
informacyjny’. W przytoczonym fragmencie wypracowania dostrzec mozna pewne

® Por. K. Rudek-Data: Struktura dialogu (jednostka dialogowa). [W:) Jezyk, teoria - dvdakiyka.
Materialy V Konferencji Mtodych Jezykoznawcow-Dydaktykow. Kielce 1982.
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cechy charakterystyczne dla wywiadu. Powszechnie znany bohater literacki Robin-
son odpowiada na pytania reportera.

W pisanych przez dzieci tekstach dialogu tatwo o odstgpstwa od przyjetych
norm jezykowych, czego przejawem jest pomieszanie norm polszczyzny méwionej
i pisanej. Przyktadem na to zjawisko jest drugie zdanie przytoczonego dialogu.
Granice kolejnych fraz wyznaczy¢ powinna interpunkcja. Tak wigc wypowiedzenie
to moze przyjaé nastgpujacy zapis:

[Bardzo dobrze. Owoce na drzewach, mleko kozie. Jak w raju!]

Whpisanie na kofcu wykrzyknika wydaje si¢ by¢ zgodne z intuicja jezykowa,
bowiem poréwnanie Jak w raju! ma niewatpliwie charakter wzmocnienia.

W zakresie wyznaczania zdan sktadowych w wypowiedzeniu ztozonym wy-
pracowania dzieci majacych specyficzne trudno$ci w nauce czytania i pisania nie
odbiegaty zasadniczo od prac ich w peini sprawnych rowiesnikow. ZnaleZ¢ mozna
przyktady zupelnie poprawnego stosowania zasad interpunkcyjnych.

Przezyt wiele przygdd na morzach, az pewnego dnia po burzy morze wyrzucito go na
nie znany lad.

Pierwsze dni rozbitka byty bardzo cigzkie i smutne, gdyz czut si¢ bezradny i zawiedziony.

Ubralem si¢ i wyszedtem na podwdrko, a tam Czekat jusz méj kolega.

[Przezyt wiele przygéd na morzach, az pewnego dnia po burzy morze wyrzucito go na
brzeg nieznanego ladu.

Pierwsze dni rozbitka byty bardzo ciezkie i smutne, gdyz czut si¢ bezradny i zawiedziony.

Ubratem si¢ i wyszedlem na podwoérka, a tam czekat juz méj kolega.]

W analizowanych pracach znalaztam niewiele przykiadow zdan wspétrzednie
ztozonych. Je§li uczen postuzyt si¢ juz tym typem zdania, to byto to zdanie taczne
spdjnikowe, a najczesciej uzywanymi spdjnikami ,,i” lub ,,a”. Rzadko byty to
zdania ztozone z dwoch sktadowych. Najczesciej wplecione byly one w strukture
sktadniowa o wigkszym skomplikowaniu, np.:

Po pierwszej przygodzie obiecal sobie, ze wréci do domu, ale gdy stanat na ladzie
zapomniat o przysiedze i znéw wyptynat.

[Po pierwszej przygodzie obiecat sobie, ze wréoci do domu, ale gdy stanat na ladzie,
zapomnial o przysiedze i zndw wyptynat.]

Uzywane bywaty takze zdania przeciwstawne, gtéwnie z uzyciem spdjnika
»ale”. Byly one umieszczane podobnie jak zdania taczne, w strukturze bardziej
skomplikowane;.

Gdy Anna trafita do Maryli i Mateusza na poczatku nie byla zadowolona ale po
pewnym zrozumiala ze tu jest jej najlepie;j.

[Gdy Anna trafita do Maryli i Mateusza, na poczatku nie byla zadowolona, ale po
pewnym (czasie) zrozumiala, Ze tu jest jej najlepie;j.]

Cytowane powyzej wypowiedzenie moze by¢ dowodem na to, jak zawodna
bywa metoda nauczania interpunkcji poprzez zapamigtywanie spdjnikéw. przed
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ktérymi zawsze wypada postawi¢ przecinek'®. Dzieci czesto stosuja te ,.zasade”
bezmyslinie lub zwyczajnie zapominaja, jakie sa typy ,.interpunkcyjnych spdjnikéw”.
W przytoczonym zdaniu uczefi pominat przecinki przed typowymi ,.ale” i ,,ze”.

W przedstawionym opisie postuguje si¢ klasyfikacja zwiazkéw sktadniowych
przejeta ze Skladni wspdtczesnego jezyka polskiego''. Stosowana przez autoréw
typologia zwiazkéw podrzednych wydaje si¢ dobrze obrazowad istote powiazafi
sktadniowych i w petni odpowiada potrzebom prezentowanej analizy. Zwazywszy, Ze
przecinek jest tam pojmowany jako réwnoprawny element sktadniowy, nie za$ tylko
,kosmetyczny”, wynikajacy z potrzeb intonacyjnych ozdobnik, dostrzec mozna
w analizowanych pracach pewne prawidlowos$ci natury giebszej niz interpunkcyjna,
cho¢ z niej wynikajace. Gdyby w nauczaniu skladni przyjaé, ze przecinek jest
niezbgdnym elementem zdania, nie za$ tylko dodatkiem umieszczanym ze wzgledéw
intonacyjnych, to niewatpliwie wzrostaby §wiadomos$¢ interpunkcyjna uzytkownikow
jezyka. Dotyczy to zwlaszcza wydzielania fraz podrzednych.

Uczniowie dyslektyczni niezwykle rzadko wydzielaja przecinkami frazy zda-
niowe podrzedne.

Nie dziwi¢ si¢ ze Ania dostata tu mito§¢ i opieke ktérej nie dostata w innych domach.
Odkrytem ze jak ciato szybko si¢ porusza to moze si¢ wzbi¢ do gory.
Bylo to dawno, nazwatem do pigtaszek bo oswobodzitem go z niewoli w piatek.

[Nie dziwie sig, ze Ania dostata tu mito§¢ i opieke, ktdrej nie dostata w innych domach.

Odkrylem, ze jak ciato szybko si¢ porusza, to moze wzbié si¢ do gory.

Byto to dawno, nazwatem go Pigtaszek, bo oswobodzilem go z niewoli w piatek.]

Z cala pewnoscia sa to zdania o poprawnej budowie sktadniowej. Wypelnione
zostaly wymagania konotacyjne, a powiazania w obrebie poszczegblnych fraz
zdaniowych sa wilasciwe. Brak przecinkéw nie wplywa na zrozumienie przekazy-
wanych treSci. Tak wigc najwazniejsza funkcja jezyka reprezentowanego przez
tekst, funkcja komunikatywna, zostaje tutaj zachowana'’. Ta funkcja nadrzedna
realizuje si¢ w postaci kilku funkcji czastkowych, uzaleznionych od stosunku
catosci komunikatu do kontekstu, nadawcy, odbiorcy, tekstu, jezyka. Szczegdtowa
analiza nie miesci si¢ jednak w zakresie tego artykutu.

Bledy interpunkcyjne, choé nie utrudniaja odczytania przekazywanych tresci,
niewatpliwie wplywaja na obnizenie jakoS$ci pracy pisemnej. Za zdecydowanie
niepoprawne uzna¢ nalezy takie wypowiedzenia, w ktérych z powodu bleg-
déw w zapisie odczytanie komunikowanych tresci staje si¢ niemozliwe. W pra-
cach dyslektykéw czesto mozemy obserwowal zacieranie si¢ granicy zdania

10 Zwrécil na to uwage J. Miodek w artykule: O zlych nawykach w nauczaniu interpunkcji.
,,Poradnik Jezykowy” }982, nr 3.

"' Z. Saloni, M. Swidzifiski: Skladnia wspdtczesnego jezyka polskiego...

'2 Por. J. Strutyfiski: Gramatyka polska. Wprowadzenie. Fonetyka. Fonologia. Morfologia. Krakéw
1996, s. 20-21.



96 Renata Makarewicz

oraz przemieszczenia fraz zdaniowych, powodujace zjawisko nazywane ,,potokiem
sktadniowym”.

Ana lubita fantazjowaé czesto byta zamy$lona miata ryde wlosy na poczatku byta
zwariowana ale gdy dostata si¢ do seminarum stata si¢ powaszna.

Mama usiadta i za czefa stucha¢ powiedzialem mojej mamnie ze Zenek uciek! z domu dawat
sobie sam rade ukrat ze sklepu pieniadze Ula niechciafa si¢ pogodzi¢ stata byli na wyspie.

[Anna lubita fantazjowaé, czesto byta zamyslona. Miala rude wlosy. Na poczatku byta
zwariowana, ale gdy dostata si¢ do seminarium, stata si¢ powazna.

Mama usiadta i zaczeta stuchaé. Powiedziatem mamie, ze Zenek uciekt z domu, dawat
sobie sam radg, ukradl ze sklepu pieniadze. Ula nie chciata si¢ pogodzi¢ z tata. Bylt na
wyspie.]

Teksty dyslektykéw o potoku sktadniowym mozna oczywiscie analizowacé w opar-
ciu o rézne koncepcje jezykoznawcze, z zastosowaniem rdéznorakich klasyfikacji.

Przytoczone wypowiedzenia obrazuja skalg trudno$ci, z jakimi borykaja si¢
uczniowie dyslektyczni podczas pisemnego formulowania swoich mysli. Okazuje
si¢, ze dzieci majace zaburzenia w dekodowaniu znakéw graficznych podczas
czytania, napotykaja takze na powazne trudnosci w prawidtowym przekazywaniu
zamierzonych komunikatéw stownych w tekstach pisanych samodzielnie. Dodaé
nalezy, iz dysleksja w pelnym obrazie zaburzei ujawnia takze klopoty z grafia
zapisu. Tak wiec prace pisemne uczniéw dodatkowo sa nieestetyczne, petno w nich
skreslen, poprawek powodujacych nieczytelno$¢ zapisu'®. Najbardziej oczywiste
jest to, ze dyslektycy to uczniowie piszacy nieortograficznie. W literaturze znalez¢
mozna wykaz typowych bledéw popeinianych przez dysortograféw'. Cytowane
wczedniej fragmenty wypracowarl zawieraja przyktady réznorodnych typdéw nie-
prawidtowosci ortograficznych.

(...) po czterech dnioh nojalud si¢ rozbita na bzludej yspie pocztereh goinah spotkolem
Robinsona.

— Jak pom si¢ tuczuje

— Bardzo dobrze owocena drzewah nleko kozie jak w raju

— Juz zaponialem jak on ygloda

Mama usiadfa i za czela stucha¢ powiedzialem mojej mamnie ze Zenek uciekt z domu
dawal sobie sam rade ukrat ze sklepu pieniadze Ula niechciata si¢ pogodzi¢ stata byli
na wyspie.

Przyczyny powstawania takich btedéw moga by¢ réznorakie. Na pewno
znaczna czg$¢ spowodowana jest zaburzeniami percepcji wzrokowej i stuchowe;.
Sa to takie wykroczenia przeciwko regutom ortograficznym, ktérych inni ucznio-
wie na ogoét nie popetniaja. W cytowanym fragmencie przykladem moga byé

'* Por. J. Mickiewicz: Jedynka z ortografii?..., s. 44—48. (Cytaty prac uczniowskich w rzeczywis-
tym zapisie graficznym uzupetnione komentarzem autorki zamieszczonym na s. 19).
' Tbidem, s. 21-22.
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nastepujace zapisy: nojalud, bzludej yspie pocztereh goinah, za czeta. Poniewaz
dziecko nie dokonalo prawidiowej analizy stow, ktére zamierzalo napisaC, nie
powiodta si¢ takze synteza, ktéra jest procesem warunkujacym prawidiowos¢
zapisu'®. Pomijanie w zapisie samoglosek, a nawet naglosowych fragmentow
wyrazow (bzludej yspie) spowodowane jest zaburzeniami percepcji stuchowe;j.
Z przyczynami powstawania btedow ortograficznych natury psychologicznej wiaza
sie $ci§le uwarunkowania fonetyczne. To z kolei powiazane jest z wyznacza-
niem granicy wyrazu, a wigc takze biedami takimi, jak przytoczone wyzej.
W pracach dyslektyk6w pojawiaja si¢ rowniez regionalizmy, jak dla przyktadu:
mamnie (mamie).

Istotne znaczenie w pojawianiu si¢ opisywanego zjawiska ma niewatpliwie
wigkszy stopiefi zmeczenia dzieci dyslektycznych zwlaszcza pod koniec pracy.
Przytoczone przykiady wypowiedzen sa bowiem najczeSciej koncowymi fragmen-
tami prac pisemnych. Dzieci nie dostrzegaja juz drobnych elementéw zapisu, takich
jak znaki diakrytyczne, dwuliterowe odpowiedniki pojedynczych glosek (h — ch).
Mozna wrecz postawié hipotezg, ze zapis nabiera coraz wyraZniej cech fonetycz-
nych. Zjawisko to musi jednak zosta¢ poddane szczegétowym badaniom.

Powracajac do wymagaii, jakie przed uczniami klasy VI stawiat w zakresie
interpunkcji program nauczania, stwierdzi¢ wypada, ze uczniowie dyslektyczni nie
osiagaja zadowalajacych wynikéw w nauce. Ich prace nasycone sa ré6znego rodzaju
odstepstwami od normy. Trudno jednoznacznie okresli¢, czy wynikaja one z bra-
kow w wiedzy o systemie sktadniowym polszczyzny, czy raczej, podobnie jak
uchybienia ortograficzne, z trudnosci uwarunkowanych okre§lonymi dysfunkcjami
rozwojowymi. Przejawy dysfunkcji rozwojowych moga przyjmowac rézny zakres
i stopiefi nasilenia. Zawsze nalezy mie¢ na uwadze, ze sa one osobnicze.
U konkretnego ucznia moga wystapi¢ wiasciwe tylko dla niego zespoty trudnosci.
Jest to uwaga dos¢ istotna, poniewaz w przypadku szkolnej oceny prac uczniéw
dyslektycznych nalezy dostrzegac postepy ucznia, nie za$ obiektywny obraz zapisu.

Uczen dyslektyczny wkiada wiele wysitku w zapisanie stow i zapewne
»styszy”, gdzie postawi¢ przecinek, znak zapytania Jub wykrzyknik, ale w natioku
trudno$ci nie moze tym wymaganiom sprosta¢. Niewatpliwie utrudnia to od-
czytanie komunikowanych tresci, ale procesu tego nie uniemozliwia. Nalezy dazy¢
do tego, aby uczniowie ci wilasnie ze wzgledu na swoje ograniczenia poznawali
zasady interpunkcyjne w $cistym potaczeniu z systemowym kursem nauki o skta-
dni. Przecinek powinien by¢ postrzegany jako element zdania i jako taki powinien
by¢ wprowadzany do systemu wiedzy o jezyku.

'3 O roli zdolnosci do analizy i syntezy stuchowej lub wzrokowej elementéw mowy lub pisma por.:
J.E. Nowak: Pedagogiczne problemy stuchu fonematycznego u uczniow z trudnosciami w czytaniu
i pisaniu. Bydgoszcz 1994, s. 45-47.
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Bledy interpunkcyjne wystepuja w réznych tekstach pisanych. Popelniaja je
rowniez uczniowie nie majacy specyficznych trudnosci w nauce czytania i pisania.
Przyczyn takiego stanu upatrywatabym w nieprawidtowosciach procesu dydaktycz-
nego. Interpunkcji nalezy naucza¢ w $cistym powigzaniu ze skladnia, nie akcen-
towac tresci teoretycznych, lecz dazy¢ do wytworzenia nawyku segmentowania
wypowiedzi zgodnie obowigzujacymi normami. Podstawa wydzielania catostek
skiadniowych w wypowiedzeniach o znacznym stopniu skomplikowania powinna
by¢ fraza zdaniowa. Nalezy zmieni¢ sposéb nauczania interpunkcji. Odejsé od
projektowania oddzielnych jednostek lekcyjnych po§wigconych zagadnieniom in-
terpunkcyjnym na rzecz okazjonalnych ¢wiczefi dotyczacych zagadnien przestan-
kowania. Wydaje si¢ to szczeg6lnie wazne w przypadku uczniéw, ktérzy wymagaja
specjalnych zabiegdw edukacyjnych.

*

Przedstawione rozwazania sa ledwie wprowadzeniem w problematyke, taki
bowiem byt cel tego artykulu. Badania i proba opisu prac pisemnych uczniéw
dyslektycznych pozwola, by¢ moze, wypracowaé doskonalsze metody pracy z tg
grupa uczniéw.



