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Some remarks on the lesson synopsis

In the paper the author discusses different ways of preparing a lesson synopsis and
their changes in the latest time as well as the benefits of using mind-maps as a form ofa
lesson synopsis.

Stowa klucze: edukacja, lekcja, planowanie, mapa mentalna
Key words: education, lesson, planning a lesson, mind-map

Konspekt lekcyjny przyjmuje rozmaitg forme zapisu. Warto zastanowic sie,
co wynika z owej roznorodnosci i jakie sajej konsekwencje. Zapewne konspekt
zaje¢, ktorym postuzy sie w procesie planowania swojej pracy doswiadczony
nauczyciel, roznic sie bedzie od projektu, ktory zredagowany zostat przez adepta
w zawodzie. Réznica ta dotyczy¢ bedzie nie tyle wymaganych elementow zapi-
su, co stopnia ich uszczeg6towienia. Komu potrzebny jest konspekt lekcyjny?
Jakg powinien przyja¢ forme redakcji, aby spetnia¢ zadania notatki, przewodni-
ka, przyjaznego podpowiadacza? lle w publikowanych konspektach nowocze-
snosci, a co nosi znamiona nowinkarstwa? Jakich konspektow lekcyjnych uczg
metodycy, a czego potrzebuja adepci w zawodzie? Na postawione pytania warto
znajdowac¢ odpowiedzi, poniewaz szkota ciggle sie zmienia, a wzory konspek-
tow nie.

W pracy nauczyciela planowanie jest koniecznoscig. Przyjmuje sie, ze
w roku szkolnym kazdy nauczyciel powinien stworzy¢ plan kierunkowy, wyni-
kowy i metodyczny (Niemierko 1991: 142-151).

Plan kierunkowy obejmuje rok badZz semestr i ma charakter diugofalowy.
Redagowany jest w celu ukierunkowania dziatan nauczyciela w zakresie wszyst-
kich wymaganych obszaréw aktywnosci dydaktycznej i wychowawczej.

Planowanie wynikowe obejmuje krétszy czas, np. miesigc, ajesli przyjac za
podstawe planowania tresci nauczania w podziale na tematycznie uporzadkowane
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dzialy, to obejmuje rozdziat badz dwa. Plan wynikowy opiera sie na wymaga-
niach programowych. Gdyby jednak byta to jedyna zmienna wplywajaca na
redakcje tego typu planu, to mozna by, jak to bywalo w latach poprzednich,
zredagowac ogdlnopolski plan wynikowy i uczyni¢ go podstawa wszelkich dzia-
fan nauczycielskich. Jednak szczeéliwie jest inaczej, bowiem plan wynikowy
redagowany jest dla konkretnego zespotu uczniéw i uwzglednia ich potrzeby
wynikajace z uwarunkowarn socjologicznych, intelektualnych, a nawet indywi-
dualnych, jesli w klasie znajduja sie uczniowie o specjalnych potrzebach eduka-
cyjnych. W klasach starszych, poczynajac od gimnazjum, plan wynikowy moze
by¢ udostepniony takze uczniom. Zapoznanie wychowankéw z celami podejmo-
wanych dziatan wplywa korzystnie na ich motywacje. Postulowane w literaturze
dydaktycznej powigzanie planowania z ocenianiem, w tym ujawnienie szczego-
towych wymagan na poszczegdlne stopnie szkolne, powoduje, iz uczniowie po-
dejmujg odpowiedzialnosci za osiggane wyniki. Przydatno$¢ planéw wyniko-
wych w procesie nauczania pozostaje bezdyskusyjna.

Plan metodyczny, nazywany takze konspektem lub scenariuszem lekcyjnym,
jest zapisem projektu jednej lekcji. Przyja¢ nalezy, ze lekcja tradycyjnie trwa
45 minut. W prowadzonych tu rozwazaniach dopuszczam, ze lekcja moze trwaé
90 minut, jesli dotyczy dwoch jednostek kolejno po sobie nastepujacych i tema-
tycznie powigzanych.

Tradycyjnie przyjmuje sie, ze konspekt zbudowany jest z trzech zasadni-
czych czesci, ktore stuza przekazaniu réznych informacji. Pierwsza zawiera in-
formacje faktograficzne, druga stanowi wykaz wykorzystanych technik i narze-
dzi nauczania, za$ w trzeciej znajduje sie plan kolejnych czynnosci nauczyciela
i ucznidow. Powrdémy do czesci pierwszej konspektu lekcji. Zapisa¢ w niej nale-
zy przede wszystkim nazwe szkoly, w ktdrej planowana lekcja sie odbedzie.
Prawidtowo zredagowany konspekt powinien zawiera¢ takze date lekcji i kon-
kretne wskazanie klasy, dla ktdrej jest przeznaczony, oraz nazwisko osoby pro-
wadzacej zajecia, atakze nazwisko metodyka, ktory kieruje przygotowaniem
zawodowym praktykanta. Zwykle podaje sie takze nazwisko nauczyciela - opie-
kuna praktyki.

Cze$¢ druga konspektu lekcyjnego to wyrazony jezykiem metodyki naucza-
nia i uporzadkowany wedtug przyjetego schematu rejestr planowanych celéw
i spos6b ich osiggniecia. W tej czesci znajdg sie takze nazwy wykorzystanych
metod nauczania. Powinny one by¢é wymieniane zgodnie z waga uzycia, a zatem
jako pierwszg wymienia sie metode wiodgca, w nastepnej kolejnosci metody
wspierajgce. Warto w tym miejscu podkresli¢, ze nie istniejg lekcje prowadzane
w catosci z wykorzystaniem jednej metody nauczania, zatem uporzgdkowany
rejestr zastosowanych w danej jednostce lekcyjnej sposob6w nauczania pozwala
okresli¢ typ lekcji i wstepnie rozpoznac jej strukture. Elementem wspierajacym
proces planowania lekcji jest wskazanie form pracy. W czesci drugiej konspektu
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znajdzie sie takze miejsce na temat lekcji i, co szczeg6lnie wazne, cele planowa-
nych czynnosci. Wiadomo, ze lekcja jest strukturg wieloetapowa, ktora ,,wiedzie
droga od niewiedzy do wiedzy” (Kowalikowa 2006: 171). Planujac ja, mozna
sformutowac cele og6lne i cele szczegbtowe. Mozna je takze pogrupowac
w zaleznosci od tego, jaki obszar obowigzkowej aktywnosci uczniowskiej be-
dzie w zwigzku z nimi podejmowany. Bedg to zatem cele w poziomie wiedzy,
umiejetnosci i postaw. Wszystkie one stuzg ostatecznie temu, by uczen nabyt
nowych kompetencji. Zastosowany podziat ma charakter pomocniczy i pozwala
nauczycielowi wprost nazwac to, jakich rezultatdw oczekuje. Jest tez pomocny
w umieszczeniu danej lekcji w szerszej perspektywie ksztatcenia, a wiec
w planie czasowym, np. miesigca lub semestru.

Wokot tego, jakg forme jezykowa nada¢ celom lekcji, powstato wiele za-
mieszania. Warto uporzadkowac rozwazania na ten temat.

Wraz z poczatkiem lat dziewieédziesigtych XX w. pojawity sie w literaturze
metodycznej postulaty dotyczace ukierunkowania dziatalnosci nauczyciela na
planowanie osiggnie¢ ucznidw, a wiec wyniki lekcji. Tak zrodzita sie idea pla-
now wynikowych. Planowanie osigghie¢ powigzano z nauczaniem operacyjnym,
ktére wynika z fundamentalnej dla reformy przemiany w mys$leniu o lekcji.
W edukacji polonistycznej myslenie przedmiotowe zastgpiono podmiotowym
(Jedrychowska 1998). Zaprzestano planowania tre$ci nauczania na rzecz czyn-
nosci, ktore uczniowie powinni podczas lekcji podja¢, aby naby¢ wiedzy i umie-
jetnosci. Cele lekcji powinny by¢ sprawdzalne, co oznacza, ze w czesci kornco-
wej uczniowie bedg mogli potwierdzi¢ ksztatcone na lekcji umiejetnosci, a wiec
okresli¢ skuteczno$¢ podejmowanych dziatan, czyli wynik pracy. Zmiana formy
jezykowej, w jakiej redagowano cele lekcji, polegajagca na zamianie rzeczowni-
kéw odczasownikowych, np.: redagowanie, pisanie, czytanie, na czasowniki
osobowe, np.: redaguje, pisze, czyta ma oczywiste znaczenie dla podstawowych
rozstrzygnie¢ dydaktycznych. Uwaga redagujacego konspekt skierowana zostaje
w ten spos6b na operacje, ktore powinny zosta¢ podjete przez uczniow. Wymiar
podmiotowy i czynnosciowy projektowanych zaje¢ ujawnia sie poprzez plano-
wanie osiggnie¢ uczniéw, ich sprawnosci w zakresie poziomu wiedzy, umiejet-
nosci i postaw.

Cele lekcji moga by¢ redagowane bardzo rdznie. Czesto spotyka sie poprze-
dzenie zamierzen szczegdtowych wskazaniem bardziej ogdlnym, ktéry pozwala
lokowac lekcje w wybranym obszarze zadan programowych. Takie okre$lenie
dominanty lekcyjnej bywa przydatne w przypadku projektu integrujacego zada-
nia z roznych dziatdw programowych. Cele szczegétowe dotycza zadan rozpisa-
nych na konkretne sprawnosci uczniowskie. Poniewaz projektowaniu poddawa-
na jest czynnos$é, jaka uczen powinien wykonaé, to wykorzystanie czasownikdw
osobowych znajduje swoje uzasadnienie. Cele operacyjne wpisane by¢ moga
w poziomach planowanych osiagnie¢ zgodnie z tradycyjnie obecnym w polskiej
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dydaktyce przedmiotowej podziatem na zadania w zakresie wiedzy, umiejetnosci
i postaw. Poziom wiedzy zawiera w sobie projektowane osiggniecia uczniow
w zakresie podstawowej wiedzy, ktorg uczen powinien podczas lekcji opanowac.
Deklarowane w tekstach dydaktycznych, a nawet w Podstawie programowej
ksztatcenia ogdlnegol, odejscie od encyklopedyzmu nie oznacza, ze podczas
lekcji nie nalezy wprowadzaé ucznia w $wiat wiedzy. Oczywiscie lekcja stuzy
takze temu, aby przyswaja¢ wiedze. Ten fakt wydaje sie czasem umykac¢ uwadze
publikujacych swoje projekty nauczycieli. R6znica miedzy konspektami i lekcja-
mi dawnymi a wspotczesnymi polega gtéwnie na metodzie, jakg wykorzystuje
nauczyciel podczas podawania nowych informacji. Odkrywanie praw, jakimi
rzadzi sie jezyk, i formutowanie uog6lnien wynikajgcych z samodzielnych ob-
serwacji jest przeciez zdobywaniem wiedzy, ale nie wigze si¢ z podawaniem
i mechanicznym odtwarzaniem. Pisatam o tym juz wczesniej, odwotujac sie do
wybitnych dydaktykéw jezyka (Makarewicz 2009, 2010). Wskazana roznica do-
tyczy takze sposobOw uruchomienia tej wiedzy w procesie nabywania kompe-
tencji jezykowych i badania tekstéw literackich. Poziom umiejetnosci zawiera
najistotniejsze dla ucznia sprawnosci jezykowe i czytelnicze. Trzeci z wskaza-
nych wyzej pozioméw, w jakie wpisywane sg cele zaje¢, dotyczy zadan aksjolo-
gicznych i dawniej nazywany byt celami wychowawczymi lekcji. Takze w tym
przypadku wskazane jest uzycie czasownikoéw osobowych, ktore nazywaé beda
pozadane postawy uczniowskie.

Na fali dziatann reformatorskich tradycyjna budowa lekcji poddana zostata
modyfikacji, w wyniku ktdrej powstat schemat zaje¢ o pieciu etapach (Rusek
2004). Wprowadzenie do zaje¢, rozwiniecie i zakonczenie lekcji zostaly zasta-
pione nastepujacymi elementami budujacymi zajecia:

e Zzaangazowanie,

* badanie tekstu,

 przeksztatcanie,

* prezentacja,

« refleksja powigzana z ewaluacja.

Nietrudno zauwazy¢, iz taka struktura bardziej przydatna jest w projektowa-
niu lekcji, w ktorej dominujg zadania zwigzane z ksztatceniem literackim.

Spor o to, z ilu formalnych czesci powinna byé zbudowana lekcja, wydaje
mi sie drugorzedny (Rusek 2004: 27-54). Uwazam, ze istotniejsze jest wypet-
nienie zadan, jakie stawiamy uczniom. W cze$ci wstepnej uczen powinien zo-
sta¢ poinformowany o celach lekcji i zmotywowany do aktywnego w niej uczest-
niczenia. W czesci wkasciwej nalezy podjaé zaplanowang dziatalnos$¢ skierowana

1 Niezaleznie od tego, do ktdrej wersji Podstawy programowej ksztatcenia ogélnego sie odwo-
tujemy, bowiem wszystkie one akcentujg odejscie od encyklopedyzmu na rzecz ksztatcenia kompe-
tencji opartych na szeroko pojetych umiejetnosciach.
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na analize tekstu literackiego lub obserwacje zjawisk jezykowych oraz tworcza
aktywno$¢ ucznidw. Ostatnie ogniwo musi prowokowaé do uogdlnien i badac
stopien realizacji zatozonych celow.

Tradycyjnie redagowany konspekt przyjmuje zapis ciagty lub tabelaryczny,
ale jego adresat pozostaje nieujawniony. Pora postawi¢ pytanie, dla kogo pisane
sg konspekty? Odpowiedz najprostsza wskazuje na prowadzacego lekcje. Inaczej
jednak nalezy redagowac plan lekcji, ktorg prowadzi¢ bedzie autor konspektu,
inaczej za$ przygotowac projekt przeznaczony do publikacji (Kwiatkowska-Ra-
tajczak 2002: 157-178). Zajmijmy sie najpierw konspektami studenckimi, kt6-
rych przeznaczeniem jest pomoc podczas prowadzenia lekcji probnych, ¢wicze-
niowych.

Przyjmuje sie, ze konspekt powinien odpowiada¢ ogdélnie przyjetemu wzo-
rowi. Jaki jednak jest ten wzér? Wymagania metodykdw sg tu rozbiezne. Niekto-
rych nauczycieli zawodu satysfakcjonuje skreslony w formie Kilku punktéw led-
wie zarys projektu lekcji, inni natomiast wymagajg szczegdtowego planu dziatan
wraz z projektowanymi odpowiedziami uczniéw. Wydaje sie, ze oba skrajne
stanowiska sg niewtasciwe. Upomnie¢ sie nalezy o dostosowanie formy zapisu
do stopnia zaawansowania studenta w przygotowanie do zawodu nauczyciela.
Postulowatabym, aby w fazie poczatkowej nauki zawodu szczeg6towo planowac
czynnos$ci nauczyciela i uczniow (Kowalikowa 2006: 117). Zapis przewidywa-
nej odpowiedzi uczniowskiej pozwala prawidtowo zredagowac pytanie. Ksztat-
cenie adeptow w zawodzie w zakresie umiejetnosci formutowania pytan stawia-
nych uczniom podczas lekcji taktowa¢ nalezy niezwykle powaznie. Juz
starozytni twierdzili ,,Nie ty zle odpowiadasz, lecz ja zle pytam”. Nie sposob
przeceni¢ rangi, jaka nalezy nada¢ ksztatceniu umiejetnosci redagowania pytan
(Nowak 2005). Wydaje sie, iz po pierwszej ciagtej praktyce studenckiej w szko-
le mozna dopusci¢ redakcje mniej szczeg6towa. Jesli konspekt stuzy tylko jego
autorowi, a wiec ma jasno okreslonego adresata, to dopusci¢ mozna redakcje
do$¢ swobodng. Jednak student redaguje konspekty takze po to, aby przedstawic
je metodykowi, ktory prowadzi przygotowanie do zawodu. Mozna przyja¢ na-
wet, ze praktyki przedmiotowo-metodyczne zaliczane sg na podstawie przedsta-
wianej do oceny dokumentacji, a wiec sprawozdan z lekcji hospitowanych
i konspektéw lekcji poprowadzonych. Nawet jesli metodyk hospituje zajecia stu-
denta prowadzone w ramach praktyki ciagtej, to widzi jedng lub dwie lekcje,
pozostate za$ ocenia na podstawie dokumentacji. W ten spos6b zmienia si¢ adresat
redagowanego tekstu. Konspekt nadal jest planem kolejnych czynnosci praktykan-
ta i ucznidw, ale wyposazony by¢ musi w szczegdtowe omowienie teoretyczne,
bowiem pozwala ono ocenié¢ stopien przygotowania do zadan nauczycielskich.

Dla metodyka istotna jest druga z kompozycyjnych czesci konspektu. Re-
dakcja z wykorzystaniem swoistego dla metodyki nauczania aparatu pojeciowego
pozwala oceni¢ stopien zaawansowania studenta. Za szczeg6lnie wazny uwazam
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spojny dobor elementéw budujacych lekcje. Wybdr typu lekcji, podejmowanych
strategii dydaktycznych, wynikajacych z nich metod nauczania musi by¢ dosto-
sowany do celow, jakie stawia sie lekcji. Student powinien dostrzega¢, ze ukia-
danka ta nie moze by¢ przypadkowa. Jesli jeszcze uda sie wples¢ tu Swiadomie
wybrane zasady dydaktyczne i formy pracy, to taka redakcja konspektu powinna
satysfakcjonowaé najbardziej wymagajgcego metodyka. Poczatkowo projekty
studenckie sg schematyczne i nadto szczeg6towe. Z czasem dopiero nabierajg
zwieztosci i lekkosci. Swobodny wybor ksztaltu graficznego, jaki przyjmuje
projekt lekcji, na ogdt nie dotyczy adeptow w zawodzie. Zwigzane jest to
w znacznej mierze z celami dydaktycznymi, jakie stawiajg metodycy zadaniu
redagowania konspektu.

Inne wymagania stawiane sg konspektom przeznaczonym do publikacji2
(Kwiatkowska-Ratajczak 2002: 157-178). Tu dopuszczona jest znaczna dowol-
nos¢, z ktorej jednak tworzacy projekty lekcji korzystajg niezwykle rzadko. Czy
tatwo znalez¢ w publikatorach metodycznych konspekty lekcji przyjmujace for-
me mapy mentalnej? By¢é moze sa nauczyciele, ktdrzy takie notatki stosuja,
bowiem ich ksztatt graficzny odpowiada preferencjom sensorycznym autora pro-
jektu lub dominujacemu typowi inteligencji, jednak nie sg one publikowane.
Wielka to szkoda, poniewaz lekcje zostajg usztywnione w tradycyjnym schema-
cie zapisu. Ze wzgledéw dydaktycznych rygoryzm zapisu wymagany jest od
adepta w zawodzie, bowiem wielokrotne powtérzenia stuzg utrwaleniu, tym
samym sg pozadane. Nie stawia sie mistrzom w zawodzie (tylko tacy powinni
publikowac!) wymagan sztywnego przestrzegania wzoru zapisu. Wydaje sie
jednak, ze na zadnym etapie przygotowania, a nawet doskonalenia zawodowego
nie podejmuje sie zadah zmierzajgcych do odswiezenia formy graficznej kon-
spektu.

Ponizej umieszczam przyktad konspektu lekcji sporzadzonego technikg
mapy mentalnej, ktéra polega na notowaniu wykorzystujgcym skojarzenia wy-
wotane schematami poznawczymi notujgcego. W rozwazaniach o konspekcie
lekcyjnym uwzglednia taka forme zapisu takze Kwiatkowska-Ratajczak
(2002: 177). Rysowanie map mentalnych polega na etykietowaniu fragmentow
tresci za pomocg uprzednio przyswojonych i tatwo rozpoznawalnych symboli
(ikon), a nastepnie reprezentowaniu relacji miedzy nimi (zaréwno rzeczowych,
jak i przyczynowo-skutkowych). Czytelno$¢ mapy jest tutaj priorytetowa. Mapy
mentalne rysowaé mozna w Kilku technikach: pajeczyny, schematu blokowego,

2 Warto przesledzi¢ konspekty lekcyjne umieszczane na stronach internetowych uznanych wy-
dawnictw pedagogicznych, zob. np.:<www.operon.pl>, <www.wszpwn.com.pl>. Pomocny jest tez
dostepny na stronach internetowych program wspierajacy redakcje konspektu lekcji <www.szkol-
nictwo.pl/index.php?id=PU4074> dostep: 23.08.2012, godz. 12:20.
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rankingu, tancucha przyczynowo-skutkowego, diagramu Venna, diagramu Ishi-
kawy (diagramu ryby) lub sieci3.

Cytowang lekcje przygotowata i poprowadzita studentka V roku filologii
polskiej UWM, pani Weronika Rudnik.

Konspekt lekcyjny przygotowany w takiej formie zgodny jest z tokiem przy-
gotowan do zaje¢ i odpowiada preferencjom prowadzacego. Zwracam uwage, iz
zawiera on wszystkie istotne elementy planu toku zajeé. Studentka wyznaczyta
ogniwa lekcyjne i umiescita w nich podejmowane tresci. Graficznie wyodrebnita
temat zaje¢, ktéry umieszczony centralnie i wyrdzniony kolorem czerwonym
w naturalny sposob przykuwa uwage. Pierwszy etap lekcji odwotuje sie do
kontekstu muzycznego zasadniczych rozwazan. Zapis opatrzony zostat symbola-
mi graficznymi (nutki) oraz emotikonami, ktére ujawniajg emocjonalne zaanga-
zowanie przygotowujacej lekcje praktykantki. Przywotane utwory muzyczne
wybrano celowo i rozwaznie. Stanowig one dobre wprowadzenie do tematu.
PrzejScie do drugiej czesci zaje¢ wyznaczono w sposéb ptynny. Zaznaczono
przy tym sygnalnie preferowang metode pracy. Takze i tu znajdujemy symbole
graficzne (rysunek otwartej ksigzki), bedace czytelnym akcentem przywotuja-
cym pomoce dydaktyczne. W catosci zapisu drugiego etapu lekcyjnego zwraca
uwage zastosowanie sygnatow kolorystycznych i celowa zmiana ksztattu liter.



50 Renata Makarewicz

WyraZnie wyznaczone linie porzadkujg kolejnos¢ podejmowanych tresci. Cze$¢
koncowa lekcji zawiera podsumowanie i zadanie pracy domowej. Studentka
ponownie postuzyta sie symbolem graficznym, tym razem domu.

Prezentowana mapa mentalna pozwala dostrzec powigzania kolejnych eta-
péw budujacych lekcje. Zapis tresci i dziatan otoczyt temat lekcji, ktory jest
najwazniejszym elementem planu. Zastosowanie sygnatow kolorystycznych
i wyrazne $lady po6zniej umieszczanych dopiskéw Swiadczg o tym, ze proces
budowania tego projektu miat charakter wieloetapowy. Najwyrazniej studentka
czytata ten zapis wielokrotnie i uzupetniata go o kolejne elementy. Pogrubione
linie moga by¢ odczytane jako potwierdzenia przyjetych rozwiazan. Informacje
0 stosowanych metodach sa niepetne i nie absorbujg uwagi czytajgcego. Na tym
etapie przygotowania do zawodu (trzeci semestr ¢wiczen z metodyki nauczania
jezyka polskiego) wydaje mi sie to naturalne, poniewaz studenci opanowali juz
podstawy dydaktyki przedmiotu, w tym biegte operowanie ogélnodydaktyczng
klasyfikacja metod nauczania oraz klasyfikacjami metod autonomicznych, typo-
wych dla nauczania jezyka polskiego4. Warto doda¢, iz na potrzeby ¢wiczen
studentka przygotowata takze konspekt zapisany tradycyjnie i przed poprowa-
dzeniem lekcji przedtozyta go metodykowi, jednak, co symptomatyczne, pod-
czas prowadzenia lekcji postugiwata sie powyzsza mapa mentalna.

W trakcie zaje¢ z metodyki nauczaniajezyka polskiego dgzymy do uswiado-
mienia stuchaczom wagi dostosowania podejmowanych metod do mozliwosci
1preferencji sensorycznych naszych uczniéw. Czy jednak ta teoria jest wdrazana
w odniesieniu do stuchaczy specjalizacji nauczycielskiej? Czy metodycy unikajg
monotonii metodycznej? Nauczanie polisensoryczne podejmowane jest tylko
podczas realizacji zadah w szkole ¢wiczen, ¢wiczenia teoretyczne uruchamiajg
gtdwnie kanat stuchowy. Wydaje sie takze, ze adepci w zawodzie nie maja
Swiadomosci wiasnych preferencji sensorycznych. tatwo dostrzec, ze narzucajg
uczniom wiasny styl uczenia sie. Wniosek taki mozna wysnu¢ na podstawie
leksyki, jakg postugujg sie w swoich konspektach. Oto wzrokowcy zachecajg do
,»0gladania, dostrzegania, $ledzenia”, natomiast stuchowcy do ,,stuchania”. Tym-
czasem nauczyciele powinni mie¢ $wiadomos$¢ wiasnych preferencji sensorycz-
nych (Taraszkiewicz 2006), aby nie narzuca¢ wiasnego stylu uczenia sie

3 Strona internetowa po$wiecana mapie mentalnej <http://www.ceo.org.pl/pl/biblioteki/news/
mapa-mentalna> dostep: 23.08.2013, godz. 13:00. Strona z programem wspierajgcym tworzenie mapy
mentalnej <http://www.enauczanie.com/authoring/mapy-mysli> dostep: 23.08.2013, godz. 13:30.

4 Podczas éwiczen z metodyki nauczania jezyka polskiego stosuje powszechne zasady dydak-
tyczne, w tym takze zasade stopniowania trudnosci. Poczatkowo studenci poznajg podstawy metod
nauczania w oparciu o dydaktyke og6lna, dopiero p6zniej przywotane zostajg podstawowe klasyfi-
kacje metod typowo polonistycznych. W zakresie ksztatcenia jezykowego, jako najblizsze moim
pogladom na te zagadnienia, przywotuje klasyfikacje Anny Dyduchowej, a takze w pewnym zakre-
sie Marii Nagajowej, natomiast w zakresie ksztatcenia literackiego za najtrafniejsze uwazam klasy-
fikacje Zenona Urygi oraz Anieli Ksigzek-Szczepanikowej.
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uczniom. Aby lekcja trafiata do uczniow preferujacych rozne style uczenia sie,
nauczyciel powinien podejmowac¢ réznorodne metody nauczania. Oczywiscie
wiekszo$¢ ucznidw posiadta zdolno$¢ przetaczenia kanatu odbioru informacji do
aktualnych potrzeb, jednak wymaga to dodatkowego wysitku i jest skuteczne
w krotkich odcinkach czasowych.

W czesci koncowej uwag o sposobach redagowania konspektow przywotam
teorie inteligencji wielorakich Howarda Gardnera (Suswitto 2004), ktéra wielo-
krotnie podejmowana w pracach teoretycznych, rzadko znajduje odzwierciedle-
nie w publikacjach metodycznych bliskich praktyce. Czy kto$ uwzglednia
w projekcie lekcji fakt, iz w klasie znajdujg sie dzieci o bardzo zréznicowanych
profilach inteligencji? To byloby rzeczywiste nowatorstwo w odréznieniu od
nowinkarstwa, do ktérego zaliczam przesycenie konspektow metodami z grupy
tzw. metod aktywizujacych. Zachwianie proporcji w zakresie doboru metod
i form pracy zwigzane jest ztendencjami hotdowania wzorom preferowanym
przez nadzo6r pedagogicznych i wymagania ministerialne.

Podsumowujac rozwazania poswiecone konspektom, stwierdzam, ze ich za-
wartos¢ powinna by¢ zréznicowana zgodnie z kategorig adresata tekstu i podle-
ga¢ modyfikacjom z tej kategorii wynikajagcym. Obecny ksztatt graficzny projek-
tu lekcji nie uwzglednia preferencji sensorycznych i typu inteligencji ich
autoréw i w zaden sposob nie podejmuje tych zmiennych w odniesieniu do
ucznidéw. Zagadnienia te wymagajg szczegétowych rozwazan i ustalen, ktére
pozwolityby wypracowaé nowy schemat notowania projektéw lekcyjnych. Sy-
gnalizowana problematyka nie zostata wyczerpana. Konstatacja wydaje sie
oczywista: sposoby redagowania konspektow lekcyjnych powinny podlegaé
zmianom, bowiem nasza wiedza o procesach nauczania jest coraz bogatsza.
Zmianom podlega takze szkota, w tym przede wszystkim uczniowie, o sukces
ktérych wszyscy zabiegamy.
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Summary

The present paper discusses different ways of preparing a lesson synopsis. The author refers
to the patterns traditionally established in methodology and presents the way they can be changed.
It considers the student’s sensory preferences as well as the theory of multiple intelligences.
Moreover, the author discusses the benefits of using mind-maps as a possible form of a lesson
synopsis.


http://www.ceo.org.pl/pl/biblioteki/news/mapa-mentalna
http://www.enauczanie.com/authoring/mapy-mysli
http://www.szkolnictwo.pl/index.php?id=PU4074

