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Rozwazania o (nie)kompetencjach jezykowych
studentow pedagogiki

Is a teacher of early education a role model to follow
in communicating in the mother tongue?
On linguistic (in)competence of pedagogy students

The article discusses the results of the research concerning the self-assess-
ment of pedagogy students of their ability to communicate in mother tongue as
well as their real language competence revealed in their final papers.
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1. Wprowadzenie

Mowa 1 jezyk traktowane sg jako narzedzia porozumiewania sie, ktorych
prawidlowe uzywanie jest uwarunkowane posiadaniem trzech podstawowych
kompetencji: jezykowe] (obejmujacej umiejetnosé rozumienia i (re)produko-
wania zdan poprawnych pod wzgledem artykulacyjnym i gramatycznym),
komunikacyjnej (rozumianej jako uzywanie stéw zgodnie z ich przeznacze-
niem, stosowanie regul prowadzenia rozmowy, znajomo$é¢ réznorodnych
zwrotow jezykowych, umiejetnosci narracyjne itp.), poznawczej (umiejetnoscé
zdobywania wiedzy oraz operowania nia) (Kuszak 2011: 34-35). Nabycie
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tych kompetencji jest niezbedne do pelnowartoSciowego, satysfakcjonujacego
zycia w spoleczenstwie wiedzy. Wérdod ustanowionych w Zaleceniach Parla-
mentu Europejskiego i Rady kompetencji kluczowych (Dziennik Urzedowy
UE, L 394) zostaly one nazwane porozumiewaniem sie w jezyku ojczystym,
definiowanym jako ,,[...] zdolno§¢ wyrazania i interpretowania pojeé, my$li,
uczud, faktéw 1 opinii w mowie 1 pismie (rozumienie ze stuchu, méwienie,
czytanie 1 pisanie) oraz jezykowej interakcji w odpowiedniej 1 kreatywnej
formie w pelnym zakresie kontekstow spotecznych i1 kulturowych — w edu-
kacji 1 szkoleniu, pracy, domu 1 czasie wolnym” (Dziennik Urzedowy UE,
L 394/14). W niniejszym artykule zostanie oméwiony edukacyjny aspekt
ksztaltowania tej kompetenc;ji.

2. Rola nauczyciela w ksztaltowaniu kompetencji
jezykowych i komunikacyjnych dzieci

Scierajace sie stanowiska dotyczace rozwoju jezyka wskazuja na odmien-
ne mechanizmy warunkujace ten rozwoj. Klasyczne juz podejscia, ktorych
przedstawiciele maja najwiekszy wktad w wiedze z tego obszaru, to teorie
behawiorystyczne, natywistyczne 1 spoteczno-interakcyjne.

Zgodnie z podej$ciem behawiorystycznym, dziecko uczy sie jezyka tak
samo jak innych zachowan poprzez warunkowanie instrumentalne, a wiec
na drodze procedury, ,,podczas ktérej jednostka nabywa okre§lonych wzorcow
zachowania w wyniku nagradzania za ich przejawianie lub karania za nie-
przyswajanie” (Schaffer 2005: 319). Dla skutecznego uczenia sie umiejetnosci
jezykowych dziecko potrzebuje zatem odpowiedniego wzoru do nasladowania,
a jego zachowanie jezykowe jest odpowiedzia na zachowanie innych ludzi,
jednak samo dziecko pozostaje niemal calkowicie bierne (Kuszak 2011: 58).

W teorii natywistycznej, zapoczatkowanej przez Noama Chomskiego,
jezyk pojawia sie jako zdolno$é¢ wrodzona. Pojeciem podstawowym dla tego
podejScia jest wewnetrzny mechanizm przyswajania jezyka (LAD) — struk-
tura moézgu, ktora jest odpowiedzialna za postugiwanie sie tzw. gramatyka,
uniwersalna, pozwalajaca porozumiewac sie dziecku we wszystkich jezykach
Swiata. Zwolennicy teorii natywistycznej sa przekonani o istnieniu okresu
krytycznego w przyswajaniu jezyka, ktéry trwa od pierwszego roku zycia
do okresu pokwitania (Kurcz 2005: 96).

W teorii spoteczno-interakcyjnej, dla ktérej najwazniejsze byly prace
Jerome’a Brunera, istotna wage przywiazuje sie do kontaktow komunika-
cyjnych, jakie dzieci podejmuja w pierwszych latach swego zycia. Nabywanie
umiejetnosci jezykowych odbywa sie dzieki systemowi wsparcia przyswajania
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jezyka (LASS), ktére przyjmuje rézne formy (Schaffer 2009: 323). Teoria

ta sytuuje sie w nurcie konstruktywizmu spotecznego, zgodnie z ktérym

,Luczenie sie dziecka oparte jest raczej na aktywnym dazeniu do zrozumie-

nia Swiata, niz na biernym przyswajaniu wiedzy, oraz ze najskuteczniejsze

uczenie sie ma miejsce we wspotpracy z innymi” (Schaffer 2009: 225).

Zdaniem psychologéw 1 jezykoznawcow osiaganie pelnej kompetencji
jezykowej (rozumianej jako uzywanie jezyka w sposéb podobny do dorostego
uzytkownika) trwa do okolo dziewigtego roku zycia (Kurcz 2005: 80). Zatem
zakonczenie tego procesu zbiega sie z koncem nauki w klasach poczatkowych.
Te ustalenia wyznaczaja wazna role w procesie rozwoju jezyka dzieci ich
nauczycielom na poziomie najpierw edukacji przedszkolnej, a nastepnie wcze-
snoszkolnej. Jak pisze Regina Pawlowska: ,,0 ile we wczesnym dziecinstwie
rozwdj jezyka w sprzyjajacych warunkach odbywa sie spontanicznie i latwo,
o tyle w wieku przedszkolnym i szkolnym nad jezykiem trzeba pracowac
umiejetnie 1 systematycznie. Umiejetnosci umystowe, jezykowe 1 poznawcze
musza by¢ §wiadomie ksztalcone przez rodzine i szkole, pobudzane do inten-
sywnego rozwoju za pomoca réznorodnych ¢wiczen” (Pawtowska 2009: 89).

W poczatkach edukacji nauczyciel staje sie jedna z oséb znaczacych
w zyciu dziecka. Karolina Appelt zauwaza: ,,z jednej strony jest [...] obiektem
uwielbienia, lecz z drugiej strony niesie na swych barkach ogromna odpowie-
dzialno§¢, w jego rekach bowiem lezy dalszy rozwdj dziecka” (Appelt 2005:
280). Nauczyciel w odniesieniu do jezykowego rozwoju ucznidéw nie moze
ograniczac sie jedynie do bycia wzorem do nasladowania, jak tego chcieli
behawiory$ci, lecz powinien spelniaé nastepujace warunki:

e dostosowywac dzialania edukacyjne do zdiagnozowanych umiejetnosci
dzieci; zaleca sie, aby poziom zadan wykraczal poza aktualne umiejetnosci,
stanowil wyzwanie poznawcze;

e aktywnie sluchac i reagowac na jezyk dzieci oraz sposéb jego uzytkowania,
a nie tylko wartoéciowaé poprawnos$¢ wypowiedzi;

e wspieraé dzieci w rozwoju umiejetnosci jezykowych, stwarzajac okazje
do uzytkowania jezyka w réznych sytuacjach, wzbogacaé¢ doSwiadczenia
jezykowe wychowankow, zaspokaja¢ naturalng potrzebe ekspresji stownej;

e tworzy¢ okazje do wykorzystywania jezyka w eksploracji otoczenia, roz-
wigazywaniu problemow, w twoérczych dziataniach;

e umozliwia¢ kooperacje rowiesSnicza w procesie werbalnego komunikowania
sie (Zytko 2010: 25).

Ustaleniu, na ile kandydaci na nauczycieli sa w stanie sprostaé¢ tym
oczekiwaniom, stuzyly badania samooceny studentéw pedagogiki odnosnie
do posiadanych kompetencji jezykowych 1 komunikacyjnych, a nastepnie
ich rzeczywistych umiejetnoéci w oparciu o analize poziomu realizacji zadan
o charakterze jezykowym.
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3. Samoocena studentow w zakresie kompetencji
porozumiewania sie w jezyku ojczystym

Badania zostaty zrealizowane w 2014 r. Objeto nimi 263 studentéw
(262 kobiety, jednego mezczyzne) kierunku pedagogika o specjalnosci eduka-
cja wezesnoszkolna 1 przedszkolna (studia I stopnia) oraz wezesna edukacja
(studia II stopnia). Dobdr préby miat charakter celowy. Wybrano osoby roz-
poczynajace studia (105 studentéow pierwszego roku studiéw licencjackich)
1 konczace edukacje na poziomie wyzszym (157 studentéw drugiego roku
studiéw magisterskich). Badani ksztatcili sie zaréwno w trybie stacjonar-
nym (154 osoby), jak i niestacjonarnym (108 oséb). Pochodzili w wiekszosci
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Wykres 1. Samoocena studentéw w zakresie kompetencji porozumiewania sie
w jezyku ojczystym

1. Potrafie swobodnie wyrazaé opinie na tematy, w ktérych dobrze sie orientuje. 2. Chetnie zabieram
glos w dyskusji na forum grupy. 8. Dobrze radze sobie z formutowaniem argumentéw popierajacych
moje tezy. 4. Jesli mam okazje obserwowac jakie§ wydarzenia, z tatwosci jestem w stanie zrelacjo-
nowac ich przebieg. 5. Swobodnie porozumiewam sie z osobami o wyzszym statusie spotecznym/
zawodowym np. lekarzem, wyktadowca akademickim. 6. Umiem dostosowaé swoj jezyk do mozliwosci
komunikacyjnych matego dziecka. 7. Potrafie wyjasnia¢ innym niezrozumiate pojecia i ztozone kwestie,
jesli dobrze sie w nich orientuje. 8. Rozumiem i uzywam na co dzien sléw obcego pochodzenia np.
ambiwalentny, insynuowacé, konformizm. 9. Znam wiele przystéw oraz powiedzen i chetnie wzboga-
cam nimi swoje wypowiedzi. 10. Posiadam gruntowna wiedze na temat gramatyki i jezyka polskiego
1 stosuje jej reguty w codziennej komunikacji. 11. Z tatwoécia formuluje wypowiedzi w jezyku pisa-
nym. 12. Dobrze orientuje sie w regutach ortograficznych i uwzgledniam je podczas tworzenia tekstu.
13. Znam zasady interpunkcji i stosuje je w wypowiedziach pisemnych. 14. Bez trudnosci konstruuje
réznego rodzaju teksty w sytuacjach edukacyjnych (notatka, streszczenie, esej, sprawozdanie itp.) oraz
w zyciu codziennym (np. zyczenia, podanie, CV, list motywacyjny). 15. Z latwosScia wyszukuje istotne
informacje w tekstach naukowych. 16. Potrafie odczytaé znaczenie metafor w utworach poetyckich.
17. Interesuje sie literatura piekna i w wolnym czasie chetnie czytam ksiazki.
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ze Srodowiska wiejskiego (125 os6b) oraz miast do 50 tys. mieszkancow
(81 0sbb), rzadziej z miast liczacych 50-100 tys. mieszkancow (23) oraz powyzej
100 tys. mieszkancow (31). Respondenci byli gléwnie absolwentami licedw
— 225, rzadziej technikéw — 36. Dominowat profil humanistyczny (115 oséb).

Zastosowang metoda badawcza byl sondaz diagnostyczny, technika an-
kietowanie. Przygotowano autorski kwestionariusz sktadajacy sie z 21 twier-
dzen, do ktérych nalezato sie ustosunkowad, wybierajac jedna z nastepujacych
odpowiedzi: ,,caltkowicie sie zgadzam”, ,raczej sie zgadzam”, ,raczej sie nie
zgadzam”, ,calkowicie sie nie zgadzam”. Zaproponowane twierdzenia dotyczyty
wiedzy, umiejetnosci 1 postaw wlasciwych dla porozumiewania sie w jezyku
ojezystym jako kompetencji kluczowej (twierdzenia 1-17) oraz czynnikéw
ksztattujacych kompetencje jezykowe 1 komunikacyjne (twierdzenia 18-21).

Analiza odpowiedzi udzielanych przez badanych pozwala stwierdzic,
1z studenci wysoko oceniaja wtasne kompetencje. Odnosnie do wiekszoSci
stwierdzen, bedacych deklaracja posiadania okreslonej wiedzy, umiejetnosSci
1 postaw (wyrazanych sformulowaniami typu ,znam”, ,posiadam wiedze”,
,orientuje sie”, ,,dobrze radze sobie”) respondenci wybierali odpowiedz ,,cat-
kowicie sie zgadzam” lub ,raczej sie zgadzam” (patrz wykres 1).

Najwieksza pewnosé co do wysokiego poziomu swoich umiejetnosci stu-
denci wykazywali w odniesieniu do wyrazania opinii na tematy, w ktérych
dobrze sie orientuja, (patrz tab. 1) oraz dostosowywania jezyka do mozliwosci
odbiorczych malego dziecka (tab. 2)1.

Tabela 1. Deklaracje studentéw odnoénie do umiejetno$ci swobodnego wyrazania opinii
na tematy, w ktérych dobrze sie orientuja

Potrafie swobodnie wyrazaé opinie na tematy, ‘s Procent
, . . . Czestosé Procent .
w ktorych dobrze sie orientuje waznych
Wazne |raczej sie nie zgadzam 3 1,1 1,1
raczej sie zgadzam 85 32,3 32,3
catkowicie sie zgadzam 175 66,5 66,5
ogdélem 263 100,0 100,0

Zaznaczajac odpowiedz dotyczaca pierwszego stwierdzenia umieszczo-
nego w kwestionariuszu ankiety, studenci prawdopodobnie mieli na mysli
interakcje podejmowane w niewielkim gronie bliskich oséb, gdyz na forum
grupy ¢wiczeniowe] (20-30-osobowe]) wypowiadaja sie niechetnie nawet
wowczas, gdy moga siegac¢ do wiedzy osobistej. Z kolei przekonanie o posia-
daniu umiejetno$ci dostosowania jezyka do mozliwoéci komunikacyjnych

1 Do opracowania danych wykorzystano program do analizy statystycznej PS IMAGO
PRO (SPSS).
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Tabela 2. Umiejetnos¢ dostosowania jezyka do mozliwoéci komunikacyjnych matego dziecka
w samoocenie studentéw

Umiem dostosowaé swoj jezyk do mozliwosci s Procent
komunikacyjnych matego dziecka Cagstosé Procent waznych
Wazne raczej sie nie zgadzam 1 0,4 0,4
raczej sie zgadzam 101 38,4 38,5
catkowicie sie zgadzam 160 60,8 61,1
razem 262 99,6 100,0
Braki danych [brak odpowiedzi 1 0,4
Ogétem 263 100,0

kilkulatka badani lacza zapewne z koniecznoScia uzywania ,jezyka dziecka”,
a nie dostosowania wypowiedzi do poziomu rozumowania wychowankéow.
Wyraza sie to najczesciej w niepotrzebnym zdrabnianiu stéw i charaktery-
stycznej intonacji, co nalezy uznaé za infantylizacje jezyka.

Najnizej studenci oceniaja z kolel wlasne umiejetnosci dotyczace stosowa-
nia w codziennym jezyku stéw obcego pochodzenia (tab. 3). Przypuszczalnie
na wynik ten wpltynely przyklady uzyte w kwestionariuszu. Byé moze gdyby
zastosowano inne wyrazy, np. antypatia, bilans, wariant, samoocena studen-
téw w tym obszarze kompetencji bylaby wyzsza. Respondenci przyznaja sie
ponadto do niechetnego zabierania glosu na forum grupy (tab. 4), slabego
zainteresowania literatura piekna oraz niecheci do czytania ksiazek (tab. 5).
Szczegblnie te ostatnie, $§miate deklaracje studentéw wydaja sie niepoko-
jace, gdyz przedstawiaja w niekorzystnym Swietle wizerunek przysztych
nauczycieli i humanistéw?.

Tabela 3. Rozumienie i uzywanie na co dzien stéw obcego pochodzenia w samoocenie studentéw

Rozumiem i uzywam na co dzien stéw obcego
. . . . ‘s Procent
pochodzenia, np. ambiwalentny, insynuowad, Czestosé Procent waznveh
konformizm Y
Wazne |caltkowicie sie nie zgadzam 23 8,7 8,7
raczej sie nie zgadzam 119 45,2 45,2
raczej sie zgadzam 104 39,5 39,5
catkowicie sie zgadzam 16 6,1 6,1
brak odpowiedzi 1 0,4 0,4
Ogélem 263 100,0 100,0

2 Badania przeprowadzone przez TNS Polska dla Biblioteki Narodowej wykazuja, ze
niecheé do czytania jest w naszym kraju zjawiskiem powszechnym. W 2015 r. 18% dorostych
Polakéw przyznato, iz nie przeczytali w zyciu zadnej ksiazki, a 57% zaprzestalo czytania po
ukonczeniu szkoty lub studiéw.
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Tabela 4. Deklaracje studentéw na temat aktywnosci w dyskusjach na forum grupy

Chetnie zabieram glos w dyskusji Czestosé Procent Prgcent
na forum grupy waznych
Wazne |catkowicie sie nie zgadzam 12 4,6 4,6
raczej sie nie zgadzam 91 34,6 34,6
raczej sie zgadzam 122 46,4 46,4
catkowicie sie zgadzam 38 14,4 14,4
Ogétem 263 100,0 100,0

Tabela 5. Zainteresowanie literatura piekna i czytanie ksiazek w samoocenie studentéow

Interesuje sie literaturg piekna i w wolnym
czasie chetnie czytam ksigzki

Czestosé

Procent

Procent
waznych

Wazne

calkowicie sie nie zgadzam

18

6,8

6,8

raczej sie nie zgadzam

81

30,8

30,8

raczej sie zgadzam

100

38,0

38,0

catkowicie sie zgadzam

64

24,3

24,3

Ogélem

263

100,0

100,0
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Wykres 2. Deklaracje studentéw dotyczace czynnikéw ksztattujacych ich kompetencje
jezykowe 1 komunikacyjne
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Okreslajac zrodta wlasnych kompetencji jezykowych 1 komunikacyjnych,
badani wskazuja przede wszystkim §rodowisko rodzinne oraz edukacje
szkolna. Mniejsze znaczenie przypisuja predyspozycjom wrodzonym, a za
najmniej istotny uznaja wplyw mediéw (wykres 2).

4. Rzeczywisty poziom kompetencji studentow

Ocena wlasnych kompetencji jezykowych 1 komunikacyjnych studen-
tow okazuje sie mocno zawyzona w zestawieniu z pracami zaliczeniowymi,
ktorych poziom moze by¢ wskaznikiem wybranych umiejetnosci jezykowych
lub wiedzy o jezyku. Analiza ustnych wypowiedzi studentéw, odnotowa-
nych podczas prowadzenia zajeé¢ prébnych w ramach praktyki Srodroczne;j
w przedszkolu 1 szkole oraz innych zaje¢ ¢wiczeniowych, pozwala na naste-
pujaca charakterystyke:

1. Studenci niechetnie podejmuja aktywno$é werbalng, podczas zajec
akademickich.

2. Czeéciej zabieraja glos w sytuacjach dajacych mozliwosé odtworzenia
okreslonych tresci, anizeli wymagajacych analizy i interpretacji, udziatu
w dyskusji, dokonania wlasnego osadu, podania przyktadu itp.

3. Wypowiedzi studentéw sa zwykle krotkie, stownictwo uproszczone,
potoczne.

4. Poprawno$¢ gramatyczna pozostawia wiele do zyczenia, bledy jezyko-
we nie sa przez studentéow korygowane, co $wiadezy o ich niskiej §wiadomosci
jezykowej.

5. W mowie niektérych oséb utrzymuja sie regionalizmy i dialektyzmy.

6. U wielu studentéw zauwaza sie wady wymowy, ktore nie sa przez
nich postrzegane jako przeszkoda w wykonywaniu zawodu nauczycielskiego.

W toku edukacji akademickiej studenci przygotowuja réznorodne prace
pisemne, w ktorych ujawniaja kompetencje jezykowe. Na potrzeby pre-
zentowanych badan analizowano z tej perspektywy prace egzaminacyjne,
kolokwia, scenariusze zaje¢ oraz dokumentacje realizacji praktyki ciagle)
w przedszkolu i szkole. Dodatkowo uwzgledniono tre$¢ wiadomosci e-mail
kierowanych przez badanych studentéw do jednej z autorek niniejszego
artykulu. W wyniku przegladu wspomnianych opracowan poczyniono na-
stepujace spostrzezenia:

1. Studenci zwykle realizuja minimalne wymagania dotyczace objetosci
prac zaliczeniowych (liczba stron).
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2. Przygotowujac rézne typy tekstéw (definicje, sprawozdania, scenariu-
sze, listy elektroniczne, opinie, refleksje 1 in.), studenci nie réznicuja stylu
1 konstrukeji wypowiedzi.

3. Prace pisemne obfituja w bledy réznego typu, w tym razace (uniemoz-
liwiajace zrozumienie sensu); jedynie nieliczne obszerniejsze prace pisemne
sq poprawne pod wzgledem jezykowym.

Do najczestszych btedéw?, ktére odnotowano w wypowiedziach badanych
studentéw, naleza;:

a) btedy gramatyczne fleksyjne, np. *wzigsé zam. wzigé, *uczni zam. uczniow,
*wymysleé¢ zam. wymyslié, *kontrol zam. kontrola, *ja rozumie zam. ja
rozumiem,

b) bledy gramatyczne sktadniowe, np. *dzieci zrobili zam. dzieci zrobity, *po-
wiedz dla pani zam. powiedz pani, *uczniowie powiedzialy zam. uczniowie
powiedzieli,

¢) bledy leksykalne stownikowe, np. *hospitalizowaé zam. hospitowacé, *symu-
lowaé zam. stymulowaé, *efektowny zamiast efektywny, *adoptowaé zam.
adaptowaé, *ustaé zam. stanqé, *kosmita zamiast kosmonauta, *Dzieci
majq rozwiqzacé aby dwa zadania. zam. Dzieci majq rozwiqzaé tylko dwa
zadania, *charakteryzacja zam. charakterystyka;

d) btedy leksykalne frazeologiczne, np. *po najmniejszej linii oporu zam. po
linii najmniejszego oporu; uzycie w dostownym znaczeniu frazeologizmu
Gdzie kucharek szesé, tam nie ma co jesé?;

e) btedy fonetyczne — nieprawidtowa wymowa, np. [repk’e], [mog’e], [mo-
gdm], [take]; nieprawidlowe akcentowanie, np. metodyka, matematyka,
pedagogika;

f) btedy stylistyczne — niewlaéciwy dobor srodkéw jezykowych, np. w wy-
powiedziach kierowanych do dzieci: *Jezeli chcesz, to idZ do kibla. zam.
Jezeli chcesz, to idZ do toalety; * Popraw to, bo tak to wyglada, ze masakra!
zam. Popraw to, bo to bardzo Zle wyglqda; w korespondencji e-mailowej
z wykladowca akademickim dotyczacej przygotowan do praktyki: Sza-
nowna Pani, tragedia, druciki kreatywne mi nie przyszty, napisali mi
meila, ze byla jakas obsuwa w nadaniu paczki. Jak mam teraz zamienié¢
pomyst? Pani nauczycielka byta bardzo zadowolona z tych drucikéw...
Z powazaniem [imie i nazwisko studentki];

3 W artykule zastosowano klasyfikacje bledéw jezykowych wedlug: A. Markowski (2012):
Kultura jezyka polskiego. Teoria. Zagadnienia leksykalne. Warszawa, s. 55—60.

4 Podczas zajeé¢ prébnych prowadzonych w przedszkolu studentka w nastepujacy sposéb
wyjasnita dzieciom sens tego powiedzenia: ,,To oznacza, ze sze§¢ kucharek gotujacych naraz
nie ugotuje obiadu”.
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g) btedy ortograficzne

— uzywanie niewlaéciwych liter 1 polaczen literowych w zapisie, np. *zq-
glerzy zam. zZonglerzy, *stwozenie zam. stworzenie, *bespiecznie zam.
bezpiecznie, *wykozystaniem zam. wykorzystaniem, *przezucenie zam.
przerzucenie, *obdaza zam. obdarza, *tepo zam. tempo, *wazywa zam.
warzywa, *utuz zam. uldz, *zaktucajqce zam. zaktocajqce, *regét zam.
regut, *hronologicznie zam. chronologicznie, *konty zam. kqty, *obronczki
zam. obrqczki, *czychajacy zam. czyhajqcy,*przestszeni zam. przestrzeni,
*naganom zam. nagang®, *dzieciq zam. dzieciom®;

— niewlasciwa pisownia taczna lub rozdzielna, np. *pokolei zam. po kolet,
*na przeciwko zam. naprzeciwko, *napewno zam. na pewno, *spowrotem
zam. z powrotem;

— niewlasciwe uzywanie wielkich 1 matych liter na poczatku wyrazéw, np.
*w Sali zam. w sali, *pochodzenia Polskiego zam. pochodzenia polskiego,
*czesci Latawca zam. czesci latawca, *dzieci z Paniq”;

h) bledy interpunkcyjne — brak wlasciwego znaku interpunkcyjnego, zbedne
lub niewlasciwe uzycie znaku interpunkcyjnego, np.

* Nauczyciel [...] opowiada o roli klienta, ktory zamawia niezdrowa Zyw-
nosé, pomimo, ze Zle sie czuje. (poprawnie: Nauczyciel [...] opowiada
o roli klienta, ktory zamawia niezdrowq Zywnosé, pomimo ze Zle sie
czuje.);

* N-I pokazuje dzieciom stare zabawki ktore znalazta u siebie poréwnujq
Jje z nowymi znajdujqcymi sie u nich w klasie Dzieci wskazujq roznice
i podobienstwa pomiedzy tymi zabawkami N-I zapisuje wybrane na
tablicy a dzieci starajq sie przepisaé¢ (poprawnie: Nauczycielka pokazuje
dzieciom stare zabawki, ktore znalazta u siebie. Uczniowie porownujq
Jje z nowymi, znajdujgcymi sie u nich w klasie. Dzieci wskazujq roznice
i podobienstwa pomiedzy tymi zabawkami. Nauczycielka zapisuje wy-
brane propozycje na tablicy, a dzieci starajq sie je przepisac.);

* Zaczynajgce swojq prakiyke od zaje¢ hospitowanych musze powiedzied,
ze zajecia mi sie podobaly do klasy trzeciej uczeszcza tylko 10 0sob, jako
pierwsze nasunelo mi sie pytanie czy praca z tak matq liczbq dzieci jest
latwiejsza? (poprawnie: Zaczetam swojq praktyke od zajeé hospitowa-
nych i musze powiedzieé, ze zajecia mi sie podobaty. Do klasy trzeciej

5 Chociaz podany przyklad mozna wigzaé ze ztym zastosowaniem regul fleksyjnych
wynikajacym z niewlaéciwej wymowy, to w tym przypadku wymowa byta poprawna, a zapis
ortograficzny btedny.

6 Podobny przypadek jak wyzej.

7 Studenci stowem pani okreélaja nauczycielke przedszkola badz klas I-III szkoly pod-
stawowej, przejmujac takie nazewnictwo od dzieci.
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uczeszcza tylko 10 0sob, wiec jako pierwsze nasuneto mi sie pytanie, czy

praca z tak malq liczba dzieci jest tatwiejsza.).

Niektére wypowiedzi pisemne zawieraja uchybienia réznego rodzaju,
ktére nalezy okresli¢ jako nieumiejetnosé budowania spdjnego tekstu.
Przyktadem moze by¢ fragment sprawozdania z realizacji praktyki ciaglej
w szkole (1) oraz komentarz do propozycji zawartych w przewodniku meto-
dycznym dla nauczycieli przedszkola (2):

(1) Szkota ma jednego informatyka uruchomienie tablic spadt na Paniq
Agnieszke, ktora miata wiele innych obowiqzkow po drodze pojawily sie
problemy z glosem z reagowaniem na dotyk zawieszaniem sie tablic, wiec
mozliwos¢ skorzystania z nich odkladala sie w czasie i ja nie miatam
takiej mozliwosci.

(2) Nazywanie i segregowanie produktow. Dzieci ogladajq zakupy opako-
wania zrobione przez N. Dzielq je na artykuty spozywcze i chemiczne.
Opakowania nie zrobi N.Nie Ma czasu w grupie 3,4latkéw.Rodzice na
prosbe N zbierajq i przynosza do przedszkola opakowania. Poprawia sie
wspotpraca z rodzicami.

Przytoczone przyklady karygodnych btedow jezykowych popelnianych
przez studentéw — przysztych nauczycieli nie sa odosobnione. Jeszcze bar-
dziej zatrwazajacy jest fakt, 1z popelniaja je osoby bedace w przewazajacej
liczbie absolwentami szkét érednich o profilu humanistycznym.

W badaniu ankietowym 80% studentéw zadeklarowato, ze posiada
gruntownag wiedze z zakresu gramatyki jezyka polskiego, jednak o faktycz-
nych kompetencjach studentéw w tym obszarze Swiadcza wybrane zadania
realizowane w ramach przedmiotu metodyka ksztalcenia zintegrowanego.
W jednej z prac zaliczeniowych studenci® mieli wykonaé é¢wiczenia jezykowe
przeznaczone dla ucznidow klas I-1III oraz okresli¢ ich rodzaj (gramatyczne,
syntaktyczne, stownikowo-frazeologiczne, ortograficzne). Poziom realizacji
wspomnianych zadan ujawnit razace braki badanych w zakresie podstawowej
wiedzy o jezyku. Zaledwie 26 0s6b ze 157 bezbtednie wykonato to ¢wiczenie
(co stanowi 16,6% badanej grupy). Wybrane przyktady blednie wykonanych
zadan przedstawiono ponizej:

1. Okresl rodzaj ponizszyeh rzeczownikdw.

kanapka - .<¢

Zeszyt -~ WML i zadanie - .7/7%

8 Cwiczenie wykonywali jedynie studenci studiéw drugiego stopnia.
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Wiedza, do ktorej odwoluja sie zaprezentowane ¢wiczenia, obejmuje
elementarne treSci w zakresie edukacji polonistycznej, przewidziane dla
klas I-III szkoly podstawowej”. Braki, jakie ujawnili studenci, sa o tyle
niepokojace, iz w materialach dla nauczycieli nie zamieszcza sie ,klucza
odpowiedzi”, zatem nie maja oni innej mozliwosci weryfikacji poprawnosci
wykonania zadan przez ucznidéw, anizeli korzystanie z wlasnej wiedzy.

5. Wnioski

Znaczna rozbiezno§¢ miedzy samoocena studentéw a ujawnianymi przez
nich kompetencjami jezykowymi sugeruje, iz w toku edukacji osoby te nie
uzyskaty obiektywnej informacji zwrotnej dotyczacej poziomu posiadanych
umiejetnosci. Z drugiej strony, przyczyna zaistnialego stanu rzeczy nie mu-
sial by¢ brak komunikatu, lecz lekcewazacy stosunek do jego tresci. Podobnie
jak na wczeéniejszych etapach ksztalcenia, tak 1 w toku studiéw, mtodzi
ludzie maja wglad do przygotowanych przez siebie prac zaliczeniowych, a tym
samym zapoznaja sie z uwagami naniesionymi przez prowadzacych zajecia
— oprécz wskazéwek merytorycznych 1 metodycznych, obejmuja one popraw-

9 Por. M. Kedra (2014): Doswiadczanie swiata. Edukacja wczesnoszkolna. Program
nauczania dla I etapu ksztatcenia. Warszawa; M. Lorek, M. Zatorska (2016): Nasza szkota
(podreczniki dla klasy IIi I1I). Warszawa.



Czy nauczyciel wezesnej edukacji moze byé wzorem porozumiewania sie... 149

noscé jezykowa tekstu. I choé, jak wspomniano wczesniej, zaledwie niewielki
odsetek wypowiedzi pisemnych nie wymaga korekty, to zamieszczane uwagi
na temat bledéw jezykowych nie maja zauwazalnego wplywu na poziom sa-
mooceny studentéw. Co wiecej, mnogosé uchybien jezykowych nie wywoluje
w kandydatach na nauczycieli poczucia wstydu, wrecz przeciwnie — studenci
marginalizuja znaczenie bltedéw (nawet razacych), koncentrujac sie gtéwnie
na poprawnosci merytorycznej wypowiedzi i oczekuja oceny pracy wylacznie
z tej perspektywy. W sytuacji, gdy poprawnosé ortograficzna, gramatyczna
czy interpunkcyjna zostaje przez wykladowcéw uwzgledniona przy ocenie
pracy, wplywajac niekorzystnie na jej ostateczny wynik, studenci jawnie
wyrazaja swoje niezadowolenie, uznajac, iz ,nie powinna by¢ ona brana
pod uwage”. Z drugiej strony, trudno oczekiwaé, aby standardy ksztatcenia
przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczycielal® obejmowaly tak
elementarne kwestie, jak umiejetno$¢ bezblednego pisania w jezyku ojczy-
stym, ktéra powinna by¢ opanowana juz na etapie szkoly podstawowe;.

Problemy, ktorych do$wiadczajq studenci, sg zatem skutkiem stabosci
systemu polskiej edukacji, gdyz jak twierdzi Pawlowska, nieosiagniecie
odpowiedniego do wieku stopnia sprawnosci jezykowe] wynika najczescie)
z winy szkoty (Pawlowska: 90). Niedostatki systemu sa widoczne nie tylko
na poziomie szkolnictwa podstawowego 1 éredniego, ale takze wyzszego.
Przyktadem jest rekrutacja studentéw na kierunki pedagogiczne, w ktére;j
nie ma miejsca na weryfikacje umiejetnoéci jezykowych, co powoduje, iz na
studia dostaja sie osoby z orzeczong dysleksja 1/lub dysortografia (sytuacja
taka zapewne nie mialaby miejsca, gdyby pozostawiono egzaminy pisemne
lub przynajmniej rozmowe kwalifikacyjna jako narzedzie selekcji).

Niekompetentny nauczyciel niewatpliwie stanowi zagrozenie dla jakos$ci
wcezesne] edukacji. W trakcie realizacji praktyki w szkole studenci niejed-
nokrotnie sa pytani przez dzieci o kwestie szeroko rozumianej poprawnosci
jezykowej (najczesciej w zakresie ortografii, ale takze fleksji czy sktadni). Nie-
wystarczajace kompetencje jezykowe przysztych nauczycieli uniemozliwiaja,
dostarczenie wlasciwych wzoréw uczniom, a takze utrudniaja weryfikacje
poprawnosci wykonywanych przez nich zadan.

Niecheé¢ wobec czytania ksiazek, do ktérej przyznaja sie studenci, nie
tylko niekorzystnie wplywa na zakres stownika czynnego, ale i blokuje rozwoj
mys$lenia w ogéle. Ograniczona styczno$c¢ z jezykiem literackim sprawia, ze
studenci maja duze trudnoéci z konkretyzacja tekstéow, czego przyktadem

10 Por, Rozporzqdzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 7 stycznia 2012 r.
w sprawie standardow ksztalcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela,
Dz.U. 2012 poz. 131.
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moze by¢ nieumiejetnos$¢ zinterpretowania utworéw przeznaczonych dla
dzieci (dotyczy to zwlaszcza poezji prezentowanej 1 omawianej z kilkulatkami
podczas zajeé¢ probnych).

W sytuacji gdy niedouczony adept zawodu trafia do przedszkola lub
szkoly, mamy do czynienia z reprodukcja niewiedzy. Przedstawionego stanu
rzeczy nie zmieniaja kolejne reformy szkolnictwa. Wskazanie sposobu na
zahamowanie tego btednego kota przy aktualnym prawie oSwiatowym jest za-
daniem trudnym, jesli nie niewykonalnym. Pozostaje mieé¢ jedynie nadzieje,
1z edukacyjny rynek pracy zatrzyma jednostki o najwiekszym potencjale.
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Summary

One of the goals of an early education teacher is to support language development
of children. The aim of the research presented in this article was to determine whether
the candidates for teachers, students of pedagogy, will be able to meet this challenge. The
first part of the research, the survey, concerns self-assessment of the students in the area
of communication in their mother tongue. In the second part language papers of the students
were analyzed to determine their real language skills. The results indicate disproportionately
high self-assessment of the students in relation to their knowledge and skills, which poses
a threat to the quality of early education. An incompetent teacher cannot be a role model
of mother tongue communication. What is more, such a teacher is not able to consciously form
language and communication skills, which leads to reproduction of ignorance.



