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1. Uwagi wstepne

Skuteczno$é wszelkiej edukacji zalezy od wielu czynnikéw. Jednym
z nich jest bez watpienia wlasciwe zaplanowanie sekwencji dzialan, ktérych
skutkiem ma by¢ przyrost wiedzy, umiejetnosci czy kompetencji (spolecz-
nych, interpersonalnych, komunikacyjnych, emocjonalnych itd.) ucznia.
Obserwowalnymi 1 sprawdzalnymi efektami projektowania procesu dydak-
tycznego sg zaréwno program nauczania oparty na podstawie programowe;j,
jak i scenariusz pojedynczych zaje¢. Ow konspekt! to ,podobizna konkretu”

1 O nietozsamoéci pojeé¢ scenariusz lekcji, konspekt lekcji, projekt lekcji pisaly m.in.
Bozena Chrzastowska (2003) czy Aleksandra Wachowiak (2011/2012). Terminy te odnosza,
sie — z jednej strony — do schematycznego wyliczenia planowanych dziatan, a z drugiej
— do szczegbétowego wykazu zadan zalecanych do realizacji, a nawet dialogéw, ktére miaty-
by (moglyby) pojawié sie na lekcji. W niniejszym tek$cie wymienione okreélenia uzywam
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(Kotarbinski 1960: 119; por. Kant 2003), narzedzie pozwalajace nauczy-
cielowl na witaéciwe przygotowanie sie do lekcji, umozliwiajac ,,rytmiczne
przechodzenie od jednego etapu do drugiego, zapobiegajac chaosowi i stracie
czasu” (Nagajowa 1995: 55-59; por. Ochenduszko 1997; Pétturzycki 1999;
Bortnowski 2005). Dzieki niemu ztozony i diugofalowy proces ksztalcenia
moze (1 powinien) by¢ realizowany w sposéb sprawny 1 mozliwie najbardziej
efektywny. Scenariusz zawiera informacje o celowoéci 1 warunkach realizacji
uporzadkowanych dziatan dydaktycznych, o rolach, w jakie maja wchodzi¢
poszczegdlni uczestnicy lekeji, oraz o tym, co nalezy przygotowaé, zanim
zadzwoni dzwonek (np. Jaworski 1991; Grodzka-Borowska 2005).
Wydawnictwa oferuja cate serie przewodnikéw metodycznych 1 zbio-
réw scenariuszy lekcji, w ktorych znajdujg sie omdéwienia poszczegdlnych
zagadnien jezykowych oraz kulturowo-literackich, analizy i interpretacje
utwordw z listy lektur okreslonej w zaleceniach ministerialnych. Publikacje
te zawieraja rOwniez wiele wskazéwek majacych na celu upowszechnianie
dobrych praktyk dydaktycznych, pomoc w osiaganiu efektéw ksztatcenia,
w urozmaicaniu szkolnej edukacji poprzez wykorzystanie interesujacych
kontekstow, ciekawych metod nauczania czy tworczych zadan, co ma nie
tylko rozwijaé, ale i inspirowaé samego nauczyciela?. Tego typu opracowania
maja zatem wielka warto$¢ 1 winny by¢ przemys$lane, wartoSciowe meryto-
rycznie 1 metodycznie, obfitujace w nieszablonowe rozwiazania, bezbtedne,
a zatem — krétko méwiac — przygotowane w sposob niezwykle staranny,
wszak ,,przygotowanie lekcji jest jednym z zasadniczych warunkow jej wlasci-
wego przeprowadzenia’ (Kupisiewicz 1995: 247). Obserwacja 1 analiza losowo
wybranych zbiorow obnaza jednak wyraznie dostrzegalne niedoskonatosci.
Najpowazniejszymi usterkami w przewodnikach i zbiorach konspektéw
sq nieprawidtowos$ci metodyczne, nieprecyzyjnie sformulowane lub nieade-
kwatne do problematyki zajeé cele lekcji, sztampowe tematy, niewlasciwie
dobrane lub zZle nazwane metody i techniki nauczania, a takze brak zgod-
noéci informacji pojawiajacych sie w czeséci wstepnej z tym, co zaplanowano
w przebiegu zajeé3 (np. Bortnowski 1978; Chrzastowska 2003; por. Zeman
2013). Projekty te nie spelniaja zatem wymagan stawianych wszelkim
planom, ktére winny by¢ m.in. celowe, wykonalne, racjonalne, skuteczne

wymiennie z uwagi na wykorzystanie w badaniach zaréwno skrétowych, jak i drobiazgo-
wych materiatéw dydaktycznych.

2 Szczegélnie cenne sg w tych publikacjach propozycje integracji treéci z réznych dzie-
dzin nauki (przyktadowo wiaczanie w proces ksztalcenia polonistycznego zagadnien z za-
kresu filozofii, historii czy historii sztuki) oraz nawiazania intertekstualne.

3 Tego typu nieprawidlowosci stana sie przedmiotem opisu w odrebnym opracowaniu.
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1 wewnetrznie spéjne (por. Niemierko 1999: 62). Co gorsza, uchybienia poja-
wiaja sie juz w samej warstwie jezykowej, co razi szczegdlnie w przypadku
przewodnikéw polonistycznych?.

2. Cel i zakres badan

W niniejszym tekscie przedstawie najczestsze bledy zewnetrznojezyko-
we 1 wewnetrznojezykowe pojawiajace sie w przewodnikach metodycznych
oraz zbiorach scenariuszy lekeji przeznaczonych do realizacji w ramach
ksztalcenia polonistycznego®. Prezentacja i klasyfikacja® wyekscerpowa-
nych zapiséw wykraczajacych poza normy poprawnosciowe doprowadzi do
diagnozy poziomu jezykowego prac tego typu. Cato$é rozwazan zwienczy
wskazanie konsekwencji wykorzystania niedoskonatych jezykowo opracowan
w praktyce szkolnej, a takze propozycje rozwiazan mogacych przyczynic sie
do zapobiegania wprowadzaniu na rynek wydawniczy niedopracowanych
publikacji dydaktycznych.

Ze wzgledu na to, ze moim celem jest zwrdcenie uwagi na problem
jezykowej wadliwoéci polonistycznych przewodnikéw metodycznych, nie
za$ kompleksowa analiza wszystkich prac tego typu, zdecydowaltam o loso-
wym wyborze reprezentatywnego zbioru’. Spoéréd pietnastu zgromadzo-
nych pozycji majacych poméc polonistom w nauczaniu na réznych etapach
ksztalcenia jedynie pie¢ prac nie stato sie zrédtem przykladéw w niniejszym
tekscie. Co prawda pojawialy sie w nich sporadyczne, drobne potkniecia,
ale nie prowadza one do dwuznacznoéci, nie powodujg zawito§ci, wiec moz-
na je uznac za zwykle usterki. Ostatecznie przywolywane w toku wywodu

4 Wprawdzie wéréd cech dobrego planu nie wskazano jezykowej poprawnosci, ale byé
moze zakltadano, ze bezbtednoéé jest w tym przypadku oczywista.

5 Wiele jest opracowan na temat bledéw popelnianych przez uczniéw (np. Saloni
1971; Synowiec 1994) czy nauczycieli (m.in. Kowalikowa 1995; Krzyzyk, Synowiec 2011),
a nieliczne sg prace dotyczace nieprawidlowosci w podrecznikach szkolnych (np. Gasiorek
1990). Znamienne jednak, ze (najprawdopodobniej) nie zwrécono dotychczas uwagi na
jezykowa wadliwo$é przewodnikéw metodycznych — mimo staran nie natrafitam na choéby
szkic poéwiecony tej problematyce.

6 Odnalezione usterki grupuje zgodnie z klasyczna juz propozycja Andrzeja Markow-
skiego (2006: 56—60).

7 Dobieralam przewodniki, kierujac sie wylacznie ich tematyka. Po natrafieniu na
dang publikacje automatycznie wtaczatam ja do zbioru, nie dokonujac wstepnego przegladu
zawarto$ci. Ostatecznie w taki sposéb skompletowalam 15 publikacji wydanych w réznych
latach (2000 [2], 2001 [2], 2002 [2], 2003 [1], 2004 [2], 2008 [1], 2009 [1], 2010 [1], 2011 [2],
2013 [1]) nakltadem wydawnictw: OPERON [3], Wydawnictwa Szkolne 1 Pedagogiczne [2],
Wydawnictwo JUKA [2], Mac Edukacja [2], Nowa Era [1], Oficyna Wydawnicza ,Impuls” [1],
Oficyna Edukacyjna [1], Wydawnictwo Pedagogiczne ZNP [1], Publisher —-INNOWACJE [1],
Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Pedagogicznej Towarzystwa Wiedzy Powszechnej [1].
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nieprawidltowosci pochodza z dziesieciu zbioréw wydanych w latach 2000—
—20138. Mam $wiadomoéé, ze opracowano je w momencie funkcjonowania
uchylonych juz dzié podstaw programowych, jednak fakt ten nie uzasadnia
przemilczania ich jako$ci. Pomimo zmian narzuconych ministerialnym roz-
porzadzeniem nauczyciele wcigaz moga przeciez korzystac z tych przewodni-
kéw w poszukiwaniu inspirujacych 1 ciekawych rozwiazan dydaktycznych.

3. Bledy zewnetrznojezykowe

Pierwsza kategorie nieprawidlowosci stanowia — wedtug klasyfikacji
(nie tylko) Andrzeja Markowskiego (2006) — usterki zapisu wynikajace
z nieprzestrzegania regut ortograficznych i interpunkcyjnych, ktére oma-
wiam ponizej. W tej grupie bledéw nalezaloby réwniez sytuowac niewskazy-
wane przez wspomnianego lingwiste przypadki notowania niepotrzebnych
stow (Rézne widzenie poczqtkow Swiata i czlowieka swiata [?] w Zrédiach
kultury europejskiej® [VII]) oraz opuszczania czlonéw nieraz niezbednych
do prawidlowego odczytania wypowiedzi (miejsce, w ktorym toczy [sie] Zycie
bohateréw utworu [VII]). Usterkami zapisu sa takze tzw. literowki, ktére na
ogdt sa tatwo dostrzegalne 1 odbiorca zwykle traktuje je jako ,,potkniecia kla-
wiatury” (tredycja klasyczna [1], jezykowi francuskiem [1], stad zam. stqd [1],
wskazaé na rozne [1], wybdéru [1], racq zam. tracq [IV], buto zam. byto [V],
taz zam. tez [VI]). Czeé¢ z nieprawidlowosSci mieszczacych sie w tej kategorii
ociera sie jednak o bledy rzeczowe, ktore moga przyczyniaé sie do powiela-
nia niewlasciwych wzorcéw. Egzemplifikacje stanowié¢ moga, tutaj imiona
lub nazwiska twércow zapisane z pominieciem niektérych liter (Wiliama
Blake'a [VII] zam. Williama) lub wlasciwych znakow diakrytycznych (Rene
Girard zam. René [VII] czy Lumiere zam. Lumiéere [IV]). Mowa tutaj réwniez
o formach obcojezycznych, jak chocby tacinskich i greckich (res geste zam.
res gestae [1], ascesis zam. askezis [I]) czy francuskich (fin de siecle zam. fin
de siéecle [X]). Innym przyktadem moze by¢ zapisanie jednej z najbardziej

8 Zdecydowalam o niepodawaniu adreséw bibliograficznych publikacji, ktére znalazly
sie w probie badawczej. Moim celem jest bowiem przedstawienie problemu, nie za$ krytyka
konkretnych autoréw czy wydawnictw. Niemniej postanowilam zastosowac pewien system
oznaczen — wszystkie przywoltywane w tek$cie przyktady opatruje umieszczona w nawiasie
cyfra rzymska odpowiadajaca konkretnemu przewodnikowi. Szczegétowe informacje doty-
czace poszezegdlnych pozycji przechowuje w archiwum.

9 Sformulowania wyekscerpowane z przewodnikéw metodycznych podaje w pisowni
oryginalnej. Nie poprzedzam ich ani gwiazdka, ktéra zwyczajowo sygnalizuje sie w pra-
cach lingwistycznych niepoprawnoéé¢ sformulowania, ani skrétami np. czy m.in., pomimo
iz w analizowanych publikacjach jest wiecej przyktadéow wyczerpujacych znamiona danego
rodzaju bledu.
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znanych kwestii Antygony w brzmieniu: Wspétkochaé przysztam, nie wspot-
nienawidzie¢ [IV]. W przektadzie cho¢by Kazimierza Morawskiego forma
drugiego bezokolicznika ma zgola inna postaé: wspétnienawidzié (Sofokles
1999: 27). Zdanie to pojawia sie dwukrotnie w konspekcie lekcji wlasnie
w takiej postaci, jednak byé moze jest to efekt mechanicznego powielenia,

a nie dowdd niekompetencji autoral®.

3.1. Bledy ortograficzne

W analizowanych przewodnikach metodycznych nie pojawiaja sie razace
bledy ortograficzne. Autorzy respektuja zasady notacji skrétowcoéw, wyra-
zO0W z u-6, rz-z, ch-h czy form wymagajacych zastosowania wielkiej litery.
Niestety, do§¢ czesto zdarzaja sie przypadki naruszenia norm w zakresie
pisowni tacznej nie z przymiotnikami (nie mniejszq [1], nie skrepowana [V])
czy imiestowami przymiotnikowymi czynnymi (nie liczqcy sie [IV], nie
podlegajqcy [V]). Co wiecej, odnalaztam rowniez formy, w ktérych prefiksy
mini- oraz super- nie zostaly dotaczone do wyrazu bazowego, a zostaty od
niego odseparowane odstepem lub lacznikiem, np. mini wyktad [1], super-
-heros [IV] (por. Polanski, Skudrzyk 2000; Kubiak-Sokét 2008). Ostatnia,
z przywolanych jednostek mozna ponadto uznac za hiperboliczna czy wrecz
quasi-pleonastyczna. Czton super- odnosi sie do rzeczy, ktére maja najwyzsza,
jako$é, lub oséb przewyzszajacych innych w jakim§ zakresie. Odnotowalam
réwniez inne przykltady notacji odbiegajacej od obowiazujacych wzorcow,
tj. zastosowanie dywizu w pisanym lacznie rzeczowniku pop-kultura [IV]
oraz w zespoleniu dwoch oddzielnych komponentéw mass-media [IV], a takze
pominiecie tacznika w formach stop klatka [VI] czy [romans] niby osob [VII].

3.2. Bledy interpunkcyjne

Druga podkategorie usterek zewnetrznojezykowych stanowia bledy
interpunkcyjne, licznie pojawiajace sie nie tylko w poddanych analizie
przewodnikach metodycznych, ale tez w calym piSémiennictwie nauko-
wym 1 popularnonaukowym (Godyn 1999). Nieprawidlowosci te maja tro-
jaki charakter 1 obejmuja: pominiecie znaku przestankowego, postawienie
go w niewlasciwym miejscu lub uzycie innego znaku, niz jest wymagany
w danym miejscu.

Pierwszy typ naruszen stanowia — jak wspomniatam — przypadki,
w ktérych nie zanotowano wymaganego normami przecinka przed wprowa-

10 Zdaje sobie sprawe, ze przywolany przyklad pasowalby réwniez do innych kategorii
usterek. Przyjmuje jednak, ze blad jest efektem niedoktadnosci w notowaniu wyrazéw.
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dzajacymi zdanie sktadowe spéjnikami, takimi jak: co (Czy wiesz co znaczy,
gdy [11]), a (odkrywania a nastepnie wyolbrzymiania [IV]), ktory (Pomysty
ktore kiedys [IV]), niz (zadanie jest trudniejsze niz przypuszczalismy [VI]),
jaki (prawidtowosci jakie rzqdzq budowq wyrazéw [VIII]). Ten sam znak
interpunkcyjny czesto pomija sie réwniez w konstrukejach typu zaréwno...,
jak i (zaréwno wiersz jak i obraz [IV]), nie tyle..., ile (nie tyle jego brzydota
ile to, ze byto niepodobne do innych [IV]) oraz w wypowiedzeniach wielokrot-
nie ztozonych zawierajacych czlon z imiestowem przystéwkowym czynnym
(Omawiajqc z uczniami utwor Sofoklesa trzeba zwrocié uwage na nastepujgce
zagadnienia [IV]). Zdarzaja sie tez przypadki niewydzielania przecinkami
jednego ze zdan podrzednych ([o my$leniu magicznym:] to, co miescito sie
w gorze, byto dobre [...], to co na dole byto zte [VII]).

Mniej liczne sg natomiast sytuacje postawienia nieuzasadnionego nor-
mami przecinka przed spdojnikami typu: jako (roli twércy, jako kreatora [IV]),
czy (z zakresu techniki, sztuki, czy tez informatyki [IV]), lub wprowadza-
jacym alternatywe (poznanie budowy wyrazu, lub utrwalenie termindéw
z zakresu stowotworstwa [11]), a takze przed i w wyliczeniach (basni, legend,
i opowiesci [VII]) oraz w skrétach (itd. [I]; itp. [IX]). Ten sam znak przestan-
kowy pojawia sie ponadto przed czastkami niz oraz a laczacymi elementy
poréwnywane ze soba, jak w sformutowaniach: wazniejsze, niz wyzna-
nie mitosne [V]; wskazuje zwiqzki miedzy tragediq w Swiecie antycznym,
a tragediami w swiecie wspétczesnym [IV]11. Niezgodnie z obowiazujacymi
zasadami autorzy stawiaja rowniez przecinki przed przyimkami typu dla
poprzedzajacym informacje o celu (Urszulka zostata nazwana stowiczkiem,
dla podkreslenia jej niewinnosci [I]), a czasem notuja je w zupelnie przypad-
kowych, nieuzasadnionych zadnymi wzgledami miejscach, jak w zdaniach:
poddany licznym prébom celem, sprawdzenia uczciwosci [1]; odczytanie
przez nauczyciela, utworu T. Roézewicza [IV]; Byt nauczycielem, rysunkéw
w gimnazjum w Drohobyczu [IV]; Na podsumowanie lekcji, zadaj uczniom
pytania [VI].

Dodatkowo w omawianej kategorii bledéw zapisu nalezaloby sytuowacé
nieuzasadnione stosowanie cudzystowu. W jednym z przewodnikéw znala-
ztam zapis ,,burza moézgoéw” [IV] odnoszacy sie do techniki skojarzeniowej,
ktéra ma zostaé zastosowana na lekcji. Niestety nie wiadomo, dlaczego
autor uzyl cudzystowu stuzacego (nie tylko) w edytorstwie polskim m.in. do
wyodrebniania cytatow, form uzytych w znaczeniu innym niz podstawowe,

11 Trzeba dodaé, ze ostatni z przywolanych wyimkéw, w ktérym wyrazono jeden
z celéw lekcji, jest niejednoznaczny wskutek zastosowania formy liczby mnogiej — trage-
diami. Wyraz ten moze bowiem w przywolanym kontekécie oznaczaé zaréwno nieszczescie,
jak i gatunek literacki.
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a takze do oznaczania pseudoniméw lub sygnalizowania ironicznosci, me-
taforycznoéci (np. Podracki 1994: 35-35).

7 kolei przypadki zastosowania niewlasciwego znaku przestankowego
w przewodnikach metodycznych sg sporadyczne 1 obejmuja uzycie kropki
zamiast dywizu w sformutowaniach typu 40.dniowa [VII] (por. Kubiak-Sokdt
2007: 81) lub poétpauzy w miejscu przecinka, jak choéby w temacie lekcji:
Wielkie Dionizje — czyli jak rodzita sie tragedia grecka [IV].

4. Bledy wewnetrznojezykowe

Druga kategorie usterek zawierajaca bledy systemowe (jezykowe)
1 stylistyczne (uzycia) stanowig nieprawidtowosci wynikajace z nierespekto-
wania zasad odmiany, taczenia 1 tworzenia wyrazoéw (zob. Markowski 2006).
Frekwencja tego typu mankamentéw w analizowanych przewodnikach jest
nadspodziewanie wysoka, choé¢ niektore rodzaje pomytek sa liczniej repre-
zentowane (bledy stownikowe, sktadniowe, stylistyczne), a innych w ogdle
nie odnotowatam (usterki stowotworcze).

4.1. Bledy systemowe

Wsérod btedow systemowych odnalezionych w zgromadzonych publika-
cjach majacych poméc nauczycielowl w ksztatceniu polonistycznym znajduja,
sie nieprawidlowosci o charakterze fleksyjnym, sktadniowym, stownikowym
(wyrazowym) i frazeologicznym. Pierwszy ze wskazanych zbioréw jest naj-
skromniejszy. Nie dostrzegtam w analizowanych pracach lekseméw odmie-
nionych wedlug nieodpowiedniego wzorca lub zawierajacych niepoprawna
koncéwke. Pojawily sie natomiast przypadki wyboru niewlasciwego tematu
fleksyjnego (zadawalato [X]) oraz pozostawienia w formie mianownikowej
imion 1 nazwisk (zwlaszcza francuskich), ktore posiadaja okreS§lony para-
dygmat odmiany (por. np. Markowski 2004: 1612 1 n.; Kubiak-Sokdt 2008:
1891 n.). Chodzitoby tutaj m.in. o zapisy odnoszace sie do pisarzy oraz postaci
literackich lub komiksowych, np. piéra Michela de Montaigne [I], powiesci
Verne [1V], Charlesa Perrault [V], Hansa Christian (Andersena) [V], losy
Kajko, Kokosza i Milusia [VI].

O 1le usterki fleksyjne sa nieliczne, o tyle zbiér btedow syntaktycznych
jest zdecydowanie obszerniejszy 1 obejmuje wszystkie mozliwe podtypy.
Autorzy omawianych publikacji naruszaja bowiem zasady taczenia wyrazéw
w zakresie zwiazkéw zgody 1 rzadu, nie dostosowujac formy co do wymaga-
nych kontekstem parametréw, tj. liczby (starozyina i Herberta wersja mitu [1];
zwiqzane ze zmystem wzroku i stuchu [X]), rodzaju (popros$ dzieci, aby
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okreslili [VI]; uczniowie powinny [VII]), przypadka (w klasie nie moze byé
hatas [11]) czy cze$ci mowy (polecicé utozyé go z rozsypanki [V]). Zdarzaja sie
réwniez (wcale nie sporadyczne) sytuacje uzycia niewlaéciwych przyimkow
1 wyrazen przyimkowych (m.in. pobudzenie czytelnika do wrazliwosci [I];
nieszczesliwa z niespetnionej mitosci [I]; popros uczniow do wykonania [IV]).
Najczestsze sa jednak niepoprawne skréoty sktadniowe, w ktorych nie zostaty
formalnie dostosowane do siebie liczebnik z rzeczownikiem (podaje jeden
lub dwa przyktady [1]) czy czasownik z rzeczownikiem ([cel lekcji:] rozumie
i uzywa pojeé [IV]). Niekiedy tego typu usterki moga skutkowaé powazny-
mi ktopotami w dekodowaniu znaczenia. Wypowiedzenie Dualizm Pascala
i Kartezjusza bedzie mieé swoje odbicie w pogladach na swiat ludzi XVII wieku
i epok pozniejszych [111], w ktérym podmiot 1 orzeczenie maja, forme liczby
pojedynczej, moze zrodzi¢ w glowie poczatkujacego polonisty watpliwosci
interpretacyjne. Czy Pascal 1 Kartezjusz stworzyli teorie dualistyczna wspdl-
nie? Czy tez ich koncepcje powstaly niezaleznie, ale maja zbiezne punkty?
A moze wreszcie omytkowo zastosowano singularis, bowiem chodzi o ,,dwa
dualizmy”? W tym przypadku, aby wyeliminowa¢ wieloznaczno$é, wystar-
czyloby dokonaé drobnej korekty, nadajac poczatkowi zdania chociazby taka,
postac: Koncepcje dualizmu wedtug Pascala i Kartezjusza... Jak natomiast
rozumie¢ wypowiedzenie Symbole, ich wieloznacznosé, sq potrzebne do od-
czytywania Swiata nie tylko dawniej, ale i wspotczesnie [VII]? Czy chodzi
o moment, w ktorym odbywa sie opis uniwersum, czy tez o ,,wiek” samego
swiata? A moze chodzi o to, ze dzi$, podobnie jak w innych epokach, ludzie
potrzebuja symboli do odczytywania sensu otaczajacych ich zjawisk? Tutaj
niestety trudno udzieli¢ jednoznacznej odpowiedzi.

W zakresie usterek sktadniowych sytuowaé nalezy (réwniez licznie
reprezentowane w zgromadzonych przewodnikach) sformutowania niepo-
prawne pod wzgledem szyku, ktéry — cho¢ swobodny w jezykach fleksyjnych —
winien spelniaé pewne zwyczajowo przyjete reguly (zob. np. Szober 1959;
Sliwinski 1982; Saloni, Swidzinski 1985; Buttler [et al.] 1987). Oczywiscie
ze wzgledéw stylistycznych czy ekspresywnych kolejnosé cztonéw moze by¢
nietypowa (Duszak 1986), jednak niektore odstepstwa w tym zakresie moga,
skutkowaé powaznymi utrudnieniami w interpretacji zdania, a wowczas
sq one po prostu niedopuszczalne (por. Zawilska 1997). Wérdd tego typu
uchybien nalezaloby sytuowaé m.in. separowanie przydawki przymiotnej
od wyrazu okre§lanego, z ktérym taczy go zwiazek zgody (Mlodziez wybiera
ambitnq i oryginalng dla ekspresji wtasnych mysli forme eseju [1]), stawia-
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nie zaimka zwrotnego w pozycji finalnejl? (ktére zachowania [...] podobajq
im sie [VI]) czy okolicznika sposobu miedzy orzeczeniem a okreslajaca go
partykula przeczaca (wcale nie feministycznie podchodzi do tematu [I]).
Niekiedy autorzy w niewtasciwych miejscach lokalizuja réwniez sktadniki
spéjnikéw zlozonych. Przyktadem moze byé wypowiedzenie Pozwoli to
swobodnie a jednoczesnie z nalezytq uwagqg odniesé sie zaréwno do frag-
mentu utworu, jak tez efektywnie wykorzystaé informacje pozaliterackie [IV],
w ktérym czlon zaréwno powinien znalez¢ sie przed bezokolicznikiem. Liczne
sa takze inne konstrukeje, w ktorych nietypowe usytuowanie wyrazoéw za-
burza harmonie. Trudno wszak uznac za ptynne chocby takie wyimki: dwa
obok siebie prowadzone monologi [I]; [o tragedii Antygona:] Powstato wiele
do niej nawiqzan oraz kontynuacji [IV]; [o neologizmach:] Mimo braku ich
w zyciu i stownikach... [IV]).

Jak wspomnialam, naruszenia w zakresie szyku moga powodowacé
powazne klopoty interpretacyjne. Czego (i od kogo) miatl sie dowiedzieé
bohater dziel Sofoklesa, skoro autor przewodnika formuluje nastepujace
zdanie: Przewodnik Chéru radzi Edypowi, aby zapytat o przesztosé wieszcza
Tyrezjasza [VII]? Czy Edyp miat ustali¢ dotychczasowe losy wrozbity, czy tez
uzyskaé od niego informacje o czyich$ (a moze swoich?) do§wiadczeniach?

Ponadto wéréd usterek sktadniowych sytuowaé nalezy rzadko spoty-
kane w skompletowanych pracach zapozyczenia sktadniowe (WypowiedZz
literacka, ktora zdaje sie by¢ popisem erudycyjnym [IV]) oraz wypowiedzenia
z niepoprawnie uzytym imiestowowym réwnowaznikiem zdania (fworzqc,
by cieszy¢ przyjaciot [I111]).

Kolejna, chyba najliczniejsza grupe nieprawidlowosci pojawiajacych sie
w polonistycznych przewodnikach metodycznych stanowia bledy stownikowe
(wyrazowe), ktore polegaja — najogdélniej rzecz uymujac — na wyborze lekse-
mu nieadekwatnego do kontekstu lub tez na taczeniu stéw semantycznie
do siebie niepasujacych. Co zaskakujace, autorom analizowanych publika-
¢ji zdarza sie konstruowanie sformutowan zawierajacych wyrazy, ktérych
znaczenie w danym otoczeniu jezykowym znacznie odbiega od zwyczajowo
mu przypisywanego. Przykladami niech bedq chociazby wyrazenia piekna
politura obrzedu pogrzebowego (1] czy donatorzy (tzw. pomocnicy gtownego
bohatera) [I], w ktérych rzeczowniki politura i donator pojawily sie z blizej
nieokre$lonych przyczyn. Nie wiadomo wszak, jak do ceremonii grzebania
ciala ma sie preparat stosowany w meblarstwie (np. Dunaj 2007: 487), ani

12 Tego typu nieprawidlowoéé wynika z przypisywania pod wplywem jezyka rosyjskie-
go zaimkowi sie niezmiennej pozycji wzgledem czasownika (zob. Jodlowski 1976; Zawilska
1997; por. Kubiak-Sokét 2007: 257).
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dlaczego ofiarodawca, darczynca, fundator ma by¢ réwnoznaczny z pomoc-
nikiem (zob. Dubisz 2003 [1]: 658). Innym przykladem zastosowania stowa
w niewlaSciwym znaczeniu jest uzycie terminu interdycyplinarnosé i form
od niego pochodnych w wyimkach: Interdyscyplinarny charakter wierszy
(tematyka korespondujqca z innymi dziedzinami sztuki) [I], catoSciowe
spojrzenie na literature, myslenie konkretami i nawiqzaniami, uwzglednie-
nie korespondencji sztuk (tzw. interdyscyplinarnosci) [I]. W przywotanych
sformutowaniach usterka leksykalna wyczerpuje znamiona powaznego btedu
rzeczowego. Intedyscyplinarnos$é to — najogdlniej rzecz ujmujac — taczenie
zagadnien pochodzacych z r6znych dziedzin nauki, rozmaitych metodologii,
technik badawczych (np. Dubisz 2003 [1]: 1228), nie za$ powiazania (gléwnie
tematyczne) miedzy rozmaitymi dzietami sztuki. Tego typu zwiazki okre-
§la sie mianem intertekstualnosci. Mozna przyjaé (na korzy$é autora), ze
omawiana nieprawidlowos¢ jest efektem pomieszania terminéw podobnych
brzmieniowo 1 formalnie. Takie mylenie stéw zdarzalo sie twoércom tekstow
metodycznych kilkukrotnie, o czym §wiadcza, zapisy typu: formistyczna (lub
strukturalna) analiza dzieta [1], zachowania preferowane w tekstach rene-
sansowych [III]. W tych fragmentach piszacy powinni raczej uzy¢ leksemow:
formalny, bowiem przymiotnik formistyczny utworzony zostat od nazwy
jednego z kierunkow w sztuce (np. Dubisz 2003 [1]: 931), oraz propagowany,
bo zachowania preferowaé¢ moga, autorzy, a nie ich dzieta. Innym przyktadem
w tej kategorii nieprawidtowos$ci moze byé wyrazenie inspiratorka mitosci
i wyznan mitosnych Romea [I]. Mozna dyskutowadé, jaki wyraz powinien
zastapi¢ w tym wyimku rzeczownik oznaczajacy osobe podsuwajaca pomyst,
sugerujaca, bedaca impulsem do dziatania (np. Markowski 2004: 343), ktéry
raczej nie jest odpowiedni w odniesieniu do bohaterki dramatu Szekspira.

Spora grupe bledow leksykalnych stanowia naruszenia w zakresie laczli-
woécl (por. np. Medak 2011). Przykladami niech beda, sformutowania: wyniesé
z gimnazjum dos$é¢ szerokq znajomosé [VII] (zam. wiedze); przydaé rodzicom
miano [VII] (zam. nadaé); z wiedzy, kiorq uzyskaliscie na lekcjach [VII]
(zam. zdobyliscie); opanowanie na pamieé¢ [VIII] (zam. nauczenie sie) (np.
Dubisz 2003 [2]; Markowski 2004). Niekiedy usterki tego typu moga by¢
rezultatem niewlaéciwych skrétéw skladniowych, jak w sformutowaniu
jechaé dylizansem pocztowym i promem [V], z ktérego wynika, ze wodnym
srodkiem lokomocji nie plynie sie, a jedzie.

W efekcie niepoprawnego taczenia stéw powstaja pleonazmy, ktérych
w zgromadzonych publikacjach réwniez nie brakuje. Autorzy pisza
o introwertyku zamknietym w sobie [I], genezie powstania'3 [I1I], osobie pi-

13 Dodam, ze autorowi nie chodzilo o konflikt zbrojny.
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lota [V], osobie podmiotu [X], fantastycznych marzeniach [VIII] czy terminie
jezykowym1* [I], powtarzajac w czlonie okresélajacym te sama tresé (por.
Buttler 1978). Zdarzaja, sie ponadto tautologie, czyli wspélrzedne zestawie-
nia wyrazow lub wiekszych struktur o identycznym znaczeniu, typu: istotne
i wazne dla idei [VII]; rzadzi nim [zyciem] traf i przypadek [VII]; problem [...]
jest wiecznie aktualny i bedzie istniat do korica trwania ludzkosci [VII]; jest
bardzo przystojny i wyjqtkowo urodziwy [X].

Wydawatoby sie, ze w zwiazku z dbaloscig autoréw o styl wypowiedzi,
nie znajdziemy w przewodnikach sformutowan slangowych ani stéw mod-
nych, naduzywanych zwlaszcza w mediach. I rzeczywiscie, nie zanotowalam
tego typu form. Dostrzegtam jednak nowy wyraz-wytrych pojawiajacy sie
w réznych kontekstach, zastepujacy szereg lekseméw, ktore z powodzeniem
mozna byloby uzy¢ w danym miejscu. Mam tu na my$li czasownik ukazaé
wystepujacy chociazby w takich sformutowaniach: Prébujemy ustalié, czemu
stuzyty misteria w starozytnosci oraz ukazaé ich zwiqzek ze wspotczesnymi
obrzedami, np. dozynkami [IV]; Lektura utworéw H.Ch. Andersena |...] uka-
zuje rozmaite relacje miedzy ludzZmi [V]; Lekcje rozpoczynamy od swobodnych
wypowiedzi uczniow ukazujqcych, jak rozumiejq stowo ,pamietnik” [IX].
Przywolane przyklady dowodza, ze wspomniane verbum, opatrywane
w stownikach kwalifikatorami ksiqgzkowy (Markowski 2004: 1229) lub rzadki
(Dunaj 2007: 737), zastepuje — zgodnie zresztg ze swym znaczeniem stow-
nikowym — caly szereg stow: pokazaé, wykazaé, charakteryzowaé, opisac,
przedstawiad, ilustrowadé itd.

W przewodnikach metodycznych, ktore znalazlty sie w probie badawczej,
stosunkowo niewiele jest bledéw frazeologicznych, ktére na ogét maja cha-
rakter modyfikacji wymieniajacych (por. Baba 1986: 22-29). Przykladem
niech bedzie zespolenie szczesliwi czasu nie mierzq [1], w ktérym zastapiono
czasownik liczyé w formie osobowej. Rzadkie sa natomiast innowacje regu-
lujace polegajace na zmianie postaci gramatycznej sktadnika, ktére repre-
zentuje zespolenie klqé jak szewcy [I]. W grupie usterek frazeologicznych
sytuowaé wypada rowniez sformutowanie uwazany potocznie za tworce [1],
ktore powinno raczej przyjaé postaé utrwalonego w polszczyznie wyrazenia
powszechnie uwazany za... (por. Dubisz 2003 [3]: 474).

Sporadycznie zdarzaja sie przypadki nieumiejetnego uzycia spetryfi-
kowanych konstrukeji stownych, ktore pod wptywem kontekstu ulegaja
defrazeologizacji. W projekcie metodycznym po$wieconym omowieniu opo-
wiadania Noelka Malgorzaty Musierowicz pojawia sie zdanie: Uczniowie

14W tym przypadku btad mégl powstaé wskutek wyboru niewlaéciwego przymiotnika —
Jezykowy zam. jezykoznawczy.
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powinni doj$¢ do wniosku, ze nastroj Bozego Narodzenia sprzyja ludzkim
odruchom [IV]. Mamy tutaj oczywiScie nawiazanie do ustabilizowanego
w jezyku polskim zwrotu mieé ludzkie odruchy, jednak sposob sformutowania
zdania moze budzi¢ watpliwosci, czy chodzi o dobre postepowanie czy tez
o reakcje organizmu (por. Dubisz 2003 [3]: 1174). Niekiedy nawet utrwa-
lone w polszczyznie polaczenia ulegaja w tekstach catkowitej degradacji.
Przyktadem moze by¢ zdanie informujace, ze ptynace z utworu wnioski moéwiq,
o losie, cztowiek nie jest jego panem [VII]. Ewidentne jest tutaj nawigzanie
do przystowia Kazdy jest kowalem swojego losu (Ktosinska, Sobol, Stankie-
wicz 2005: 185), jednak nie tylko zastapiono poszczegélne wyrazy, modyfi-
kujac znaczenie catosci (kazdy — cztowiek; kowalem — panem; swojego —
Jjego), ale tez zmieniono ich szyk 1 forme gramatyczna, (losu — losie). Podobnie
trzeba rozpatrywaé wypowiedzenie Z jakim przestajesz, takim sie stajesz
[IV] bedace powazna transformacja innej znanej paremii, ktora w wersji
oryginalnej brzmi Kto z kim przestaje, takim sie staje (Klosinska, Sobol,
Stankiewicz 2005: 416).

4.2. Bledy stylistyczne

Grupa btedéw stylistycznych wyekscerpowanych ze zgromadzonych pu-
blikacji stanowi obok usterek wyrazowych jedna, z najliczniejszych 1 pomijam
tuta) przypadki powtorzen. Sformutowan, w ktérych nie zostaly zachowane
zasady jasno$ci, prostoty 1 zwiezloéci, jest niestety wiele w analizowanych
pracach. Czy mozna wszak uznaé za jednoznaczne, nierodzace interpre-
tacyjnych dylematéw wyrazenie: stylizacja — sztuczny zabieg literacki [1]?
Co mial na my$li autor, piszac, ze Salome to réwniez czesty motyw inspi-
racji w sztuce i poezji przetomu XIX i XX wieku [I] — to, ze wspomniana
postac¢ byta dla artystow impulsem do tworzenia, muza, a moze tematem
ich dziel? Z kolei w zdaniu uczen rozumie potrzebe stosowania zwiqzkow
frazeologicznych celem bogacenia jezyka [IV] chodzi o rozwijanie idiolektu
mlodego czlowieka czy polszczyzny w ogdle? Jaka jest réznica semantyczna
miedzy rozwijaniem a doskonaleniem, skoro czytamy o rozwijaniu dosko-
nalenia pracy z tekstem [VII]? Czym charakteryzuja sie filozofia statycznej
wegetacji ziemianskiej [I] 1 sSrodowisko [...] wiekowe [I]? Na czym polegaja
¢wiczenia zapoznajqce praktycznie z zagadnieniem [VII]? I wreszcie jakim
rodzajem sprawnoéci jest umiejetnosé analizy wyciggania wnioskéw [VII]?
Takie pytania niestety mozna mnozy¢.

Usterki stylistyczne wynikaja czesto ze skrétow mysSlowych, ktorych
skutkiem sa wypowiedzi typu: [dziewczyna] w lusterku rozczesuje witosy [111];
[uczen potrafi] odwotaé sie do innych poetéw [utwordéw?], ktorzy glosili
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afirmacje zycia [IV]; sposob [uksztaltowania] wypowiedzi poetyckiej [VII];
analiza dzieta analogiczna do lekcji [?] z ,,Dziejéw Tristana i Izoldy” [1];
Elektra z tragedii Sofoklesa pod tym samym tytutem [I]. W przewodnikach
majacych utatwié poloniScie prace dydaktyczna nie brakuje tez sformutowan
nielogicznych, a za takie uznaé nalezy wyrazenie literalna [...] metaforyczna
charakterystyka [I] lub fragment zdania jezeli stowniki nie pomogaq (a nie
pomoga) [IV]. Rowniez w takich kategoriach trzeba rozpatrywaé charakte-
rystyke, w ktérej najpierw czytamy: Czy Jan Brzechwa [...] przypominat
swojq kaczke — dziwaczke [sic!]|? Chyba nie, a kilka zdan nizej, w tym samym
akapicie: Mozna powiedzieé: ,,taka to byta [z niego] dziwaczka” [V].

Niekiedy wieloznaczne sformutowania moga implikowaé zréznicowane
wyobrazenia na temat projektowanego procesu dydaktycznego i1 zadan
zalecanych do realizacji. W konspekcie lekcji, w ktérym autor proponuje
wykorzystanie przygotowanych przez uczniow komiksow [IV], moze cho-
dzi¢ z jednej strony o zebranie przez mtodego cztowieka okres§lonego typu
tekstow (umiejetno$é gromadzenia informacji) lub o stworzenie historyjki
obrazkowej, co wymaga od gimnazjalisty nie tylko wiekszego nakladu pra-
cy, ale tez wiedzy genologicznej, szeregu sprawnosci jezykowych, a nawet
zdolnosci plastycznych.

Nie znajduje natomiast argumentéw uzasadniajacych formutowanie
wskazowek interpretacyjnych w odniesieniu do terminéw 1 zespolen wyrazo-
wych, ktére sa w swej wymowie jednoznaczne, jak w wyimkach: miat widoki
(plany) na przysztosé (1], alegorycznym (majacym dodatkowe, domysine,
znaczenie) utworem jest... [V] czy analiza poréwnawcza doszukujqca sie
analogii w wierszach [I]. Nie sposob takze ocenié¢ przydatnosci w realizacji
programu nauczania zdania Jest to legenda, zatem tekst, ktory nalezy prze-
czytaé [I] czy naznaczonego btedem logicznym idem per idem wyja$nienia
znaczenia rzeczownika donkiszoteria: postawa Zyciowa, sposob postepowania
wtasciwy donkiszotowi,; donkiszotyzm [IV].

7 uczciwosci 1 ku przestrodze przywolam réwniez kilka wypowiedzen
zakrawajacych wrecz o humor zeszytéw szkolnych: Obiektywne byto wyjscie
i byty widoki [I]; [o Wenus z Willendorf:] Jej rola sprowadza sie do roli matki
i 2ony, czyli biologicznego aspektu Zycia kobiety [1]; A wiec to nie Edyp, ale
Jego sen pozwolit mu czy po prostu sprawit, ze Edyp pokonat Sfinksa, zostat
mezem Jokasty i wladcq Teb [II1]; To jakby dwa obok siebie prowadzone
monologi dwdch podmiotéw mowiqcych, stad polifonicznosé wiersza = wie-
logtosowosé, rownolegtosé dwéch monologéw mowiqceych jakby w roznych
(rozny kontekst) jezykach [1]; Dyskusja wokét przyczyn ucieczki tworcéw do
tematu arkadii [111]; Ilustracja jest czarno-biata, jednak przewazajq tu jasne
kolory, mozna przypuszczad, ze dziewczyna w ogrodzie ubrana jest w biatq
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suknie, co harmonizuje z kolorem dworu i nieba [VII]; [...] pisarz zwiedzit
ruiny Pompei, miejsca, ktore od wiekow martwe, zachwycito go swoistq
Zywotnosciq pozostato$ci miasta [VII]; [o Pigmalionie:] Nie mdgt jednak
rozkoszowacé sie mitosciq, poniewaz byta tylko rzezbq. Jednak taskq Afrodyty
posag zostatl ozywiony, by staé sie przysztq zonag Pigmaliona i paniq Cypru [1];
Mtodzi, szukajqc szerokiego oddechu, wyjezdzali na Zachéd, gtownie do
Paryza [...] [X].

5. Podsumowanie

Skuteczno$é¢ edukacji — jak wspomniatam na wstepie — zalezy od wla-
$ciwej organizacji dziatan i ich prawidtowego wykonania. W tych dazeniach
fundamentalne znaczenie ma przygotowanie merytoryczne (wiedza, umie-
jetnosci 1 kompetencje zwiazane z dang dyscyplina) 1 metodyczne (zdolnosci
projektowania procesu edukacyjnego oraz efektywnego 1 atrakcyjnego dla
ucznia osiggania jego zalozen) (np. Rusek 2004: 52). Im te sktadniki beda
,pelniejsze 1 bogatsze [...], tym wieksze szanse ma jej posiadacz (nosiciel) na
skuteczna realizacje wszystkich zadan 1 zamiaréow” (Kowalikowa 2004: 100;
por. Jogtowska 1991). W osiaganiu takich sprawnosci pomocna jest m.in.
szeroka gama rozmaitych publikacji zawierajacych propozycje, rozwiazania,
wskazowki 1 pomysly majace (w zatozeniu) doprowadzié¢ nauczyciela do
sukcesu dydaktycznego.

Analiza reprezentatywnego zbioru przewodnikéw metodycznych do
ksztalcenia polonistycznego wykazata, ze cze$¢ z nich jest wadliwa pod
wzgledem jezykowym!®. W opracowaniach, ktére maja pomagaé zaréwno
w planowaniu przedlekcyjnym (Arends 1994: 88), jak i w realizacji zatozen
podstawy programowej 1 programu nauczania, znajduja, sie niemal wszystkie
mozliwe typow btedow, jakie moga zostaé popelnione w tekscie pisanym.
Przewazaja usterki sktadniowe, stownikowe 1 stylistyczne, znikoma jest ilos¢
nieprawidlowosci fleksyjnych!®, natomiast niepoprawnych konstruke;ji sto-
wotworczych nie odnalaztam. Szczegdlnie razace sa zapisy nierespektujace

15 Trzeba tez zaznaczyé, ze w analizowanych przewodnikach usterkom towarzysza
specjalistyczne terminy, formy rzadkie (tezauryzacja [1], konterfekt [I]) i wtrety obcoje-
zyczne, gtéwnie tacinskie (captatio benevolentiae [I], topos hybris [I], locus amoenus [I],
auctorias [I], aurea mediocritas [I]), co wypada rozpatrywaé¢ w kategoriach stylistyczne;j
niejednorodnoéci tego typu publikacji.

16 Nie przedstawiam w tym miejscu szczegétowych danych procentowych. W niniej-
szym tekécie chciatam bowiem zwrécié uwage na rodzaje nieprawidlowosci w wybranym
losowo, reprezentatywnym zbiorze przewodnikéw, nie za$ na frekwencje poszczegdlnych
typow usterek czy istniejace miedzy nimi proporcje. Co wiecej, zwiekszenie proby badawczej
skutkowatoby zmiana wskaznikéw, dlatego zestawienie statystyczne uznatam za zbedne.
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norm ortograficznych i interpunkcyjnych. Ilo§¢ uchybien, jakie moga pojawié
sie w jednej publikacji, jest wrecz niewiarygodna, choé trzeba podkreslié, ze
prace te zawieraja naprawde cenne rozwigzania, ktore mozna z powodzeniem
wykorzystywac w praktyce szkolnej.

W obliczu wciaz zbyt mato efektywnego ksztalcenia jezykowego na
réznych poziomach edukacji bledy w omawianych tu opracowaniach nie
swiadcza dobrze o osobach majacych wplyw na ksztalt ksigzki w procesie
wydawniczym. Naturalnie mozna wybaczy¢ drobne usterki, ktére poja-
wiaja sie okazjonalnie, thumaczac je zwyklym przeoczeniem czy btedem
druku. Oczywistym jest, ze nie ma ksigzek idealnych. Nie mozna jednak
szukaé usprawiedliwienia dla tworcow publikacji, w ktérych az roi sie od
niepoprawnych sformutowan; w ktérych wiecej jest stron z tekstem wadli-
wym pod wzgledem jezykowym niz zapisanych zgodnie z obowigzujacymi
zasadami. Autorami przewodnikéw metodycznych czy scenariuszy lekcji
sq przeciez (wydawaloby sie) specjaliSci, wspomagani w dodatku nierzadko
przez redaktoréw merytorycznych, co powinno do minimum redukowac ilosc¢
nieprawidlowosci (por. Godyn 1999: 210). Szczegdlnie niepokojacy jest fakt,
ze niepoprawnoséci nie tylko wykraczaja poza reguly jezykowe 1 raza $wia-
domych uzytkownikéw polszczyzny, ale przede wszystkim moga przektadac
sie na skuteczno$¢ pracy dydaktycznej, tj. na efekty ksztatcenia. Obcowanie
nauczyciela z antywzorem utrwalonym w — badz co badz — materiatach
pomocniczych moze skutkowaé powielaniem bledu w praktyce szkolne;j
(por. Wisniewska 1986). Konspekt zaje¢ nie jest przeciez narzedziem ode-
rwanym od rzeczywisto$ci (por. Potturzycki 1999: 202) — znajdujace sie
w nim zapisy ukonkretniaja sie w przestrzeni klasowejl’. Z kolei uczen moze
przyswajac i reprodukowac odbiegajace od norm wypowiedzi nauczyciela, co
stoi w skrajnej sprzecznosci z celami edukacji zdefiniowanymi szczegdtowo
w podstawie programowe]j (zob. Synowiec 1999: 117-118; 1997: 225-232;
por. Madejowa 1994). Co wiecej, korzystanie z tak niedoskonatych przewod-
nikéw moze prowadzié¢ do obnizenia kompetencji nauczyciela, do mylnych
wyobrazen na temat zasad uzycia jezyka, a — co gorsza — do ,,obojetnosci na
niektére btedy [...] uczniéw, braku korekeji tych btedow 1 niepodejmowania
dziatan zapobiegawczych” (Krzyzyk, Synowiec 2011: 189; por. Kowalikowa
2006; Rypel 2009), a to stawia pod znakiem zapytania zasadno$¢ powierzania
takiej osobie stanowiska polonisty w jakiejkolwiek placowce oSwiatowe;.

17 Qczywiscie konspekt czy scenariusz lekcji maja charakter modelu, ktéry kazdorazo-
wo moze konkretyzowaé sie w sposob odbiegajacy (nie tylko) w szczegdtach od zaplanowa-
nego schematu. Jak zauwazyta m.in. Bozena Chrzastowska (2003: 556), wielkie znaczenie
w realizacji planu maja takie czynniki, jak: zachowanie uczniéw, ich przygotowanie do
lekcji czy zaangazowanie.
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Czy mozna zatem uniknaé wprowadzania na rynek wydawniczy prze-
wodnikéw metodycznych zawierajacych niepoprawne sformulowania czy
usterki ortograficzno-interpunkcyjne? Sadze, ze jest kilka rozwigzan, ktore
— zwlaszcza w kontekScie dokonujacych sie obecnie zmian systemowych —
warto byloby rozwazy¢. Truizmem bedzie stwierdzenie, ze poprawno$é me-
rytoryczna, metodyczna 1 jezykowa tego typu publikacji zalezy od poziomu
kompetencji samego autoral8. Twoérca poradnikéw dydaktycznych bedacy
nierzadko nauczycielem winien wiec nieustannie sie rozwijac¢, studiujac
prace naukowe 1 popularnonaukowe czy obcujac z literaturag piekna. Winien
tez kontrolowac¢ swa wiedze, korzystajac chociazby z internetowych poradni
jezykowych czy wymieniajac uwagi i doé§wiadczenia z innymi polonistami.
Uwazam, ze przyjety chociazby w $rodowisku naukowym zwyczaj kon-
sultowania napisanej pracy z kolegami po fachu moéglby staé sie réwniez
w przypadku przewodnikéw metodycznych rozwigzaniem godnym polecenia.
By¢ moze nalezatoby rowniez przemys$le¢ zalecenie obowiazkowego recenzo-
wania tego typu publikacji na etapie wydawniczym, co mogloby przyczynié
sie do podniesienia poziomu nie tylko jezykowego, ale i merytorycznegol®.
Zanalizowane opracowania nie sg wolne nawet od btedéw rzeczowych, kto-
rych przyktadami moga by¢ wyréznianie stylu jezykowego obok stylu funk-
cjonalnego [I], nazwanie czterowersu terminem kwadryna (zam. kwartyna)
[X] czy tez informacja, ze Kubusia Puchatka napisat Alan Artur Milne [V],
podczas gdy drugie imie autora to Aleksander. Sadze, ze korzystnym roz-
wigzaniem byloby takze sporzadzanie raportéw dotyczacych jakoSci tego
rodzaju prac metodycznych na wzér wydawanych od 2002 r. przez Komisje
Polskiej Akademii Umiejetnosci opinii na temat podrecznikéw szkolnych
(np. Chomicki 2011). Moze nawet nalezatoby rozwazy¢ powotanie osobnego
gremium czy wydanie ministerialnych rozporzadzen, ktére nie pozwolityby
na wypuszczenie na rynek ksiegarski przewodnika naznaczonego niedostat-
kami merytorycznymi czy jezykowymiZC. Przede wszystkim jednak niezbedna

18 Anna Janus-Sitarz (2008: 21) zwraca uwage, ze wydawca moze ograniczaé¢ autora
publikacji wykorzystywanych w praktyce dydaktycznej. Sadze jednak, ze twérca ksigzki
ma zawsze ostateczne stowo co do ksztattu pracy, pod ktéra sie podpisuje.

197 przewodnikéw metodycznych, ktére znalazty sie w prébie badawezej, tylko nielicz-
ne zostaly poddane recenzji (np. Ziétkowska-Sobecka 2000; Gorska, Kozuszko, Sekulska
2001), o czym informuja notki na stronach redakcyjnych. Niestety nie zawsze opinie te
pozwolity wyeliminowaé niedociagniecia jezykowe.

20 Takiej kompleksowej ocenie podlegaja podreczniki szkolne, co wymuszaja prze-
pisy Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 8 lipca 2014 r. w sprawie do-
puszczania do uzytku szkolnego podrecznikéw (Dz. U. poz. 909). W tym akcie prawnym
okreslono bowiem, ze éw $rodek dydaktyczny musi zostaé pozytywnie zaopiniowany przez
rzeczoznawcoéw analizujacych zaréwno warstwe merytoryczno-dydaktyczna, jak i1 ksztalt
jezykowy.
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jest solidna redakcja realizowana na etapie wydawniczym. Wiekszo$é
z publikacji, z ktérych pozyskatam prezentowany w niniejszym tekscie mate-
riat egzemplifikacyjny, najprawdopodobniej nie zostala poddana korekcie?!,
a ta pozwolilaby — jak sadze — na eliminacje czeéci usterek?2.
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Summary

The article discusses some issues related to correctness (in the area of orthography,
punctuation, inflections, vocabulary, phraseology, syntax and stylistics) of teaching guides
including lesson plans for Polish. On the basis of a few randomly selected publications some
most frequent mistakes in such type of guidance materials have been described, leading to
the conclusion that mistakes in the publications meant to provide a helpful aid in teaching,
especially their lack of clarity and ambiguities, do not only disrupt fluent reception and are
evidence of the author’s lack of competence or the carelessness of the proofreader. They
also cause the situation in which their recipient, the teacher of Polish, who encounters an
inaccurately written text could have major difficulties in understanding the author’s intention.
It may result in a need to plan the lesson independently, which makes the guide fail to fulfill
its role.



