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The article introduces the concept of intercultural competence in the con-
text of teaching the German language in Polish junior schools based on selected
handbooks tasks which promote the development of certain aspects of this com-
petence. The aim of the article is to reflect on the typology of such tasks and the
possibilities of their implementation in school education.
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1. Pojecie kompetencji miedzykulturowej

Wydarzenia ostatnich miesiecy zwiazane z naptywajacymi do Europy
falami uchodzcéw moga budzié refleksje o tym, ze — jak twierdzi Zygmunt
Baumann — zyjemy w ,,pltynnej nowoczesnoéci” (Baumann, 2006), czyli rze-
czywistosci, w ktérej nic nie jest stale, ktorej zmiany napawaja niepewnoscia,
gdy ta nowoczesno§é niejednego zawodzi brakiem stabilnoéci. I cho¢ taka
plynna rzeczywisto$é nie jest w historii niczym nowym, to jednak wymaga
wiedzy, §wiadomosci 1 postaw, ktore pozwola na jej rozumienie oraz odnale-
zienie w niej wlasnego miejsca. Lekcja jezyka obcego moze 1 powinna w tym
kontekscie staé sie miejscem nabywania takiej wiedzy 1 $wiadomoéci, dzieki
ktérym ksztaltuja sie postawy pozwalajace na spoleczne funkcjonowanie
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w stale zmieniajacym sie $wiecie. Ksztaltowanie kompetencji miedzykultu-
rowejl staje sie zatem jednym z jej kluczowych zadan.

Ten aspekt nauczania 1 uczenia sie jezykow obcych stat sie przedmiotem
teoretycznych rozwazan 1 badan empirycznych wielu naukowcéw. W polskiej
glottodydaktyce podsumowali je w swoich publikacjach np. Mackiewicz
(2005), Badura (2007), Torenc (2007), Btazek (2008), Mihulka (2012), Zydek-
-Bednarczuk (2015). Na potrzeby niniejszego artykulu przyjmuje rozumienie
kompetencji miedzykulturowej za Anna Jaroszewska (2015) jako

[...] wyspecjalizowane narzedzie poznawcze, umozliwiajace czlowiekowi/ludziom

bezkonfliktowe przekraczanie barier kulturowych, realizowanie okreslonych celow
1 zaspokajanie konkretnych potrzeb na drodze wspdtpracy i dialogu. Kompetencja

Wzbudza pozytywne reakcje 1 postawy wobec tej innosci: zrozumienie, tolerancje
1 akceptacje. Pozwala przetamywac stereotypy kulturowe, zwlaszcza te nacechowa-
ne negatywnie. Jej posiadanie jest warunkiem sine qua non miedzykulturowosci.
(Jaroszewska 2015: 61)

Kompetencja miedzykulturowa, zaliczana do kompetencji kluczowych,
manifestuje sie poprzez:

e obcojezyczng kompetencje komunikacyjna, ktora opiera sie na kompeten-
cjach jezykowych,

e wiedze o kulturze wlasnej, ojczystej 1 interlokutora,

e postawy, np. zainteresowanie, otwartos¢, gotowosé do kontaktu z innoscia/
obcoécig kulturowa,

e gotowo$¢ do powstrzymania sie od wartoSciowania kultur — tak wlasnej,
jak 1 innych/obcych,

e umiejetno$¢ interpretacji, objasniania przejawdéw obcej kultury 1 odnoszenia
jej do kultury rodzimej,

e umiejetnosé zdobywania wiedzy o innej/obcej kulturze,

e krytyczna §wiadomos§é kulturowa, pozwalajaca oceniaé¢ wartosé 1 poglady
w kulturze rodzimej 1 innej/obcej (tamze, 61).

Jaroszewska stawia retoryczne pytanie, czy w kazdej sytuacji i na
kazdym poziomie nauczania priorytetem edukacji obcojezycznej winno byé
rozwijanie kompetencji miedzykulturowe;j, 1 konfrontuje je z krytyczna ocena,
gotowosci polskiego systemu edukacyjnego do rzeczywistego zaangazowania
sie w ksztatcenie miedzykulturowe przysztych pokolen w konteksécie bieza-
cych, globalnych przemian spoteczno-kulturowych (tamze, 61-65). Pytanie
to jest aktualne takze dla badania, ktérego wyniki zostang przedstawione
w dalszej czeSei artykutu.

1 W niniejszym artykule przymiotniki ,,miedzykulturowy” i ,interkulturowy” nalezy
rozumie¢ jako synonimy.
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2. Cele ksztalcenia miedzykulturowego

Waznym dokumentem, ktory szeroko omawia edukacyjne cele ksztatl-
cenia miedzykulturowego (wiedze deklaratywna i proceduralna), jest Euro-
pejski system opisu ksztatcenia jezykowego [ESOKJ] (2003: 21-26, a takze
96). W kontekécie umiejetnoéci miedzykulturowych szczegélnie przydatna
moze okazacé sie refleksja pedagogiczna na temat rdl i funkeji posrednika
kulturowego, jakie beda, spetniaé uczacy sie, ktore z nich nalezy im przybli-
zy¢ oraz ktore z nich powinni umieé spelniaé, a takze przy jakich okazjach
uczacy sie beda wystepowaé w roli posrednika kulturowego (tamze, 97).

W polskim systemie o§wiaty cele ksztalcenia okresla Podstawa progra-
mowa (DzU 2012 poz. 977). Ksztalcenie kompetencji miedzykulturowej zupet-
nie pomija inny dokument, mianowicie Podstawa programowa wychowania
przedszkolnego dla przedszkoli i innych form wychowania przedszkolnego
(por. DzU 2014 poz. 803). W nauczaniu wczesnoszkolnym na I etapie eduka-
cyjnym, a takze na II etapie edukacyjnym pojawiaja sie juz zalecenia, ktore
ukierunkowane sa na ksztaltowanie postaw spotecznych, w tym ,,postawy
poszanowania tradycji 1 kultury wtasnego narodu, a takze postawy posza-
nowania dla innych kultur i tradycji. Szkola podejmuje odpowiednie kroki
w celu zapobiegania wszelkiej dyskryminacji” (tamze, 10). Zaleca sie takze,
aby nauczanie jezyka obcego mialo na celu, oprocz rzecz jasna umiejetnosci
jezykowych, ksztaltowanie postawy ciekawosci, tolerancji i otwarto$ci wobec
innych kultur (por. tamze, 56).

Podobne cele ogdlne zapisano takze w Podstawie programowej ksztal-
cenia ogolnego w gimnazjum (por. tamze, 314). Ponadto w opisie tresci
nauczania 1 umiejetno$ci (wymagan szczegdtowych) oczekuje sie, aby uczen
postugiwat sie zasobem Srodkéw jezykowych: leksykalnych, gramatycznych,
ortograficznych oraz fonetycznych, umozliwiajacym realizacje pozostatych
wymagan ogolnych w zakresie okreélonych tematow, a jednym z nich sa ele-
menty wiedzy o krajach obszaru nauczanego jezyka oraz o kraju ojczystym,
z uwzglednieniem kontekstu miedzykulturowego (wyréznienie — A.D.J.)
oraz tematyki integracji europejskiej. Innym wymaganiem szczegdtowym
jest postulat, aby uczen posiadal §wiadomo$é jezykowa (np. $wiadomosé
podobienstw i r6znic miedzy jezykami) (tamze, 90 i nn.).
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3. Perspektywa uczacego sie

Kazimiera Myczko (2005), Minna Mijala (2011) 1 Marta Torenc (2007)
zwracaja uwage na fakt, ze rozwijanie kompetencji miedzykulturowej ma
charakter indywidualny, a podstawe tego procesu tworza zawsze wlasne
do$wiadczenia. Projektowanie ksztattowania kompetencji miedzykulturowej
w kontekscie szkolnym nalezy zatem postrzegac jako proces towarzyszacy
indywidualnemu rozwojowi uczacego sie zaréwno w wymiarze spotecznym,
jak 1 poznawczym oraz emocjonalnym. Jego indywidualne do$wiadczenia
w komunikacji miedzykulturowej, predyspozycje 1 zainteresowania kul-
tura krajow jezyka docelowego beda bowiem wplywaé sprzyjajaco lub tez
ograniczajaco na rozwijanie kompetencji miedzykulturowej. Z tego wzgledu
podmiotowa perspektywa uczacego sie jest istotnym aspektem koncepcji
rozwijania kompetencji miedzykulturowej (Myczko, 2005: 32-33). Marta
Torenc podsumowuje ten sam aspekt w nastepujacy sposob:

7 zalozenia, 1z kompetencja miedzykulturowa jest wlasnoscig konkretnej osoby oraz

z zatozenia, iz kazda, osobe charakteryzuje intencjonalnosé, refleksyjnosé, potencjalna

racjonalno§¢ oraz jezykowa zdolno$é do komunikacji, mozna wnioskowad, iz uczacy

sie ma dostep do wlasnej kompetencji na podstawie oceny w dziataniu (na podstawie
efektywnosci dzialania) oraz na podstawie refleksji nad wlasnym dzialaniem. Zatem

kompetencja miedzykulturowa uczacego sie jest kompetencja, na ktérej rozwdj za-
sadniczy wplyw ma sam uczacy sie. (Torenc, 2007: 165).

Na proces rozwijania kompetencji miedzykulturowej w konteks$cie edu-
kacyjnym moga mie¢ wpltyw — oprdocz wlasnych doswiadczen — kompetencje
1 postawa nauczyciela oraz sposéb wykorzystania przez niego mozliwych
$rodkow 1 materialéw dydaktycznych, w tym podrecznikéw.

4. Cel i przedmiot badania

Martina Rost-Roth (2005: 53—55) wymienia mozliwe obszary badawcze,
ktorych zgtebienie moze znaczaco wptynaé na rozwéj dydaktyki réznoje-
zycznej, tu szczegdlnie w kontek§cie nauczania jezyka niemieckiego jako
drugiego jezyka obcego (Tertidrsprachendidaktik) 1 jego wplywu na rozwaj
kompetencji miedzykulturowej uczacych sie. Wéréd tych obszaréw badaw-
czych znajduje sie takze analiza materialéow dydaktycznych, ktére stuza
do dydaktycznego wdrazania konkretnych zalozen koncepcyjnych. Z tego
wzgledu za przedmiot badania wybratam podreczniki do nauczania jezyka
niemieckiego w gimnazjum jako gtéwny material dydaktyczny, na ktérym
opiera sie lekcja jezyka obcego. Pytania badawcze skupiaja sie na wybranych
zadaniach, ktérych celem jest szeroko pojeta refleksja miedzykulturowa:
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e Czy badane podreczniki zawieraja zadania, ktérych celem jest ksztatto-
wanie kompetencji miedzykulturowe;?

e Jesli tak, to jakie typy zadan wykorzystuja one w tym celu?

e Jedli tak, to jak sformutowano polecenia w tych zadaniach?

Materialem badawczym sg dopuszczone do uzytku szkolnego podreczniki
do nauczania jezyka niemieckiego w gimnazjum?. Analizie zostaly poddane
zadania w dziewieciu podrecznikach (por. Badane podreczniki do jezyka
niemieckiego w gimnazjum), ktére maja zréznicowana liczbe poszczegdlnych
czescl (facznie 24 tomy). W badaniu pominieto zadania w zeszytach ¢wiczen,
bowiem zgodnie z rozporzadzeniem MEN z 2014 r.3 zeszyt ¢wiczen, w kto-
rym uczen moze zapisywac rozwigzania oraz dokonywacé innych zapiséw,
jest odrebnym materialem dydaktycznym, niepodlegajacym procedurze
dopuszczenia do uzytku szkolnego.

5. Kryteria analizy

Zaréwno polska, jak 1 niemieckojezyczna literatura przedmiotu, doty-
czaca analizy podrecznikow, prezentuje réznorodne kryteria jako narzedzia
analizy podrecznikéw. W polskiej literaturze glottodydaktycznej katalogi
kryteriéw oceny materialéw nauczania proponuja m.in. Pfeiffer (2001)
1 Chudak (2007).

W moim badaniu jako kryteria analizy wykorzystatam katalog zadan
zorientowanych miedzykulturowo, opracowany przez finska badaczke pod-
recznikow Minne Maijale (2010: 63), ktére ta oparta na propozycjach Grau
1 Wiirffel (2007: 312—-314) oraz Christa (2007), a takze dodata do nich wia-
sne uzupelnienia (por. tab. 1). Nader przydatne okazaly sie przedstawione
w tabeli cele ksztalcenia rozwijajace okreSlone zakresy kompetencji mie-
dzykulturowej. Typy zadan i ¢wiczen postuzyly jako wskazniki badania.
Przewidujac niewielka liczbe tekstow literackich w podrecznikach do gim-
nazjum, rozszerzylam analize tekstow stuzacych poréwnaniom kulturowym
o teksty informacyjne, ktore zwykle dominuja w polskich podrecznikach.

Badanie polegato na przeanalizowaniu polecen do zadan pod katem tego,
na ile odpowiadaja przedstawionej klasyfikacji. Uwzgledniatam przy tym cel
¢wiczenia w kontekScie dziatan rozwijajacych kompetencje interkulturowa.

2 Stan na 7 lipca 2015, por. https://podreczniki.men.gov.pl/wykaz_dopuszczone_lista3.php.
3 Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z 8 lipca 2014 r. w sprawie dopuszczania
do uzytku szkolnego podrecznikdow.
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Tabela 1. Zadania rozwijajace komunikacje miedzykulturowa (na podstawie Maijala 2010: 63)

Rozwdj kompetencji
interkulturowej Zadania 1 ¢wiczenia
poprzez...

Cele
ksztalcenia

Afektywne |postrzeganie tego, |— ustny lub pisemny opis ilustracji, filméw, clipow

co obce 1 wlasne wideo 1 audio

— opowiadanie o osobistych wrazeniach / przezyciach /
obserwacjach, takze poprzez aktywizowanie wiedzy
uprzedniej

— dyskusja o opowieSciach (teksty literackie, prasowe
itp.) z uwzglednieniem réznych perspektyw

Kognitywne, |refleksje o jezyku |- rozszerzanie tradycyjnych éwiczen gramatyczno-

zadaniowe |i kulturze -leksykalnych o konotacje i kontekst kulturowy

— projekt (np. internet, ,badania terenowe” — jesli
mozliwe) danego leksemu (np. Brotchen) i zakresu
leksykalnego (np. Essen und Trinken) — tworzenie
asocjograméw w kontekécie wlasnego jezyka, przy-
gotowanie kolazy wizualizacyjnych

Kognitywne, | por6wnania — analiza tekstow literackich [i informacyjnych —

zadaniowe |kulturowe tego, co A.D.J.]

wlasne, z tym, co — analiza innych rodzajéw tekstow o specyficznym

obce charakterze kulturowym (np. ogtoszenie o prace,
reklama)

— poréwnywanie aspektéw zycia codziennego (miesz-
kanie, zakupy, itp.)

— projekt (np. internet, ankieta, jesli to mozliwe)

— dyskusja o zachowaniu specyficznym dla danej kul-
tury lub o nieporozumieniach miedzykulturowych

Zadaniowe |wlasny udziat — drama lub odgrywanie ro6l

w sytuacjach — symulacja

interkulturowych |- projekt etnograficzny (rodzimy uzytkownik jezyka
na lekgeji jako informator)

— korespondencja (list, e-mail, tandem, chat, Second
Life)

— wycieczki klasowe itp.

— goécie w klasie 1 poza nia

4. Wyniki

Zanim zostang przedstawione zaréwno ilosciowe, jak 1 jakosciowe wyniki
badania?, przywoltam uwage Krumma i Duschenko (2001), ktérzy podkre-
Slaja, ze wszelkie analizy iloSciowe w materialach dydaktycznych nalezy
traktowaé z odpowiednim dystansem, gdyz moga okazaé sie bezcelowe.

4 Czesciowe wyniki tego badania, dotyczace zadan stuzacych rozwijaniu afektywnych
celéw ksztalcenia, zostana przedstawione w innej publikacji, dlatego szczegétowe ich omé-
wienie pominieto w tym artykule.
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Iloéciowe wyliczenie pewnych fenomenéw nie méwi bowiem wiele o ich
przydatno$ci oraz zgodnoS$ci z zasadami dydaktycznymi. W przypadku
moich badan analiza iloSciowa nie powinna prowadzi¢ do daleko idacych
wnioskow chociazby z tego powodu, ze badane podreczniki réznity sie
w momencie badania liczba toméw dopuszczonych do uzytku szkolnego.
I cho¢ tabela 2 prezentuje ilo$ciowe zestawienie typoéw zadan rozwijajacych
miedzykulturowosé, to jednak jakoSciowa analiza typéw zadan wydaje sie
bardziej wartoSciowa.

Tabela 2. Zestawienie iloéciowe zadan rozwijajacych kompetencje miedzykulturowa w badanych

podrecznikach
. Kognitywne/Zadaniowe Zadaniowe
Cele ksztalcenia . das
ypy zadan
.8 < 3 <
. = 3 O &0 Q = =
=) 32 |9 S0 © 8 = 2| = 3
SE|BE|ZEE 22| 2B 2| B2
. 58| g8|185¢g| Re S|l S| 28| | = <
Podrecznik Se|l 8|32 E gk ; 5|22 g 2 S
EE 25 |SE25| 57| 2| A|5E| | B 2
— 2@ —
T gs |8 A B A © =
2 = =
Aktion Deutsch
. 2) 1 4 3 2 2 3 - 1 5 -
Das ist Deutsch -
Kompakt (1, 2, 3) h 1 9 1 2 1 2 h h
Meine Deutschtour 9 1 16 3 12 | 10 1 3 B B
1,2
Beste Freunde (1, 2) 1 3 7 2 1 3 - 2 1 -
www.weiterdeutsch
a,2,3) 1 1 34 7 1 12 - 4 - -
Mit links! (1, 2, 3) 1 1 30 3 1| 3 1 4 | - | -
Magnet (1, 2, 3, 4) — — — 2 2 3 1 — — 1
Magnet smart (1, 2) 1 1 8 1 - 2 - 4 2 -
Kompass neu (1, 2)
Kompass (3) 3 2 9 10 5 4 - 3 2 -
Razem 10 14 126 31 26 41 5 21 10 1

Tabele przedstawione w dalszej czeéci pokazuja wyniki analizy jako-
sciowej zadan, ktore ksztattuja kompetencje miedzykulturowa w oparciu
o trzy kategorie:

* refleksje o jezyku 1 kulturze,
* poréwnania kulturowe tego, co wlasne, z tym, co obce,
* wlasny udzial w sytuacjach interkulturowych.
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W tabelach zacytowano jednak tylko wybrane polecenia do tych zadan,
gdyz ich pelna prezentacja wykraczataby poza wymogi wydawnicze tej
publikacji®. Tytuly podrecznikéw zostaly zapisane skrétowo (por. Badane
podreczniki do jezyka niemieckiego w gimnazjum). Polecenia przytoczono
gléwnie w jezyku polskim, choé¢ w wiekszosci toméw podano takze ich nie-
miecka wersje. Jedynie w podrecznikach Magnet 31 Magnet 4 polecenia sa
podane tylko w jezyku niemieckim, stad takze cytaty w tym jezyku. Przy
kazdym poleceniu podano w nastepujacy sposob informacje o zrédle: BF1:
1/34 (Beste Freunde, czeé¢ 1, zadanie nr 1 na stronie 34).

4.1. Refleksja o jezyku i kulturze

Tabele 3 1 4 przedstawiaja przyktady polecen do zadan, ktérych celem
jest refleksja o jezyku 1 kulturze. Liczba zadan tego typu jest w badanych
podrecznikach nieduza, a w niektérych brak ich zupelnie. Nalezy jednak
dodaé, ze zadania takie moga pojawiac sie w zeszytach ¢wiczen do podrecz-
nikow, ktore nie zostaly objete tym badaniem. Ponadto warto zauwazyd¢,
ze w badanych podrecznikach z taka refleksja wiaza sie czesto komentarze
zamieszczone w kontekécie wprowadzanego materialu gramatycznego lub
leksykalnego, np.:

Nazwy koloréw w jezykach niemieckim i angielskim brzmig bardzo podobnie: weil3

— white... . (AD1: Tipp/56)

Uczniowie czesto stosuja w jezyku potocznym nazwy przedmiotéw szkolnych w formie

skréconej: Bio — Biologie, Geo — Geografie... . (MD1: s. 80)

Nazwy miast. Wiele nazw miast lezacych w krajach niemieckojezycznych brzmi

w jezyku polskim i niemieckim tak samo. Istnieje jednak grupa nazw, ktére na

przestrzeni wiekéw ulegly spolszczeniu. Ich polskie formy sa $éwiadectwem wielowie-
kowych kontaktow miedzy naszymi krajami. (M1: Infobox Landeskunde/26)

Jednakze z komentarzami tymi nie wiaza sie zadne zadania lub ¢wi-
czenia w podreczniku. Zadania rozszerzajace tradycyjne ¢wiczenia grama-
tyczno-leksykalne o refleksje na temat konotacji lub kontekstu kulturowego
znajdujq sie w prawie wszystkich badanych podrecznikach.

W przewazajacej liczbie badanych tytulow znajdujemy zadania o cha-
rakterze projektowym, ktérych celem jest refleksja o jezyku i kulturze z wy-
korzystaniem technik aktywizujacych, takich jak asocjogramy, mapy mysli,
zabawy leksykalne czy tworzenie kolazy (por. tab. 4).

5 Pelne zestawienie wszystkich polecert dostepne jest do wgladu po wezeéniejszym
kontakcie z autorka.
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Tabela 3. Zadania podrecznikowe: rozszerzanie tradycyjnych ¢wiczen gramatyczno-leksy-
kalnych o konotacje 1 kontekst kulturowy

Cele ksztalcenia: KOGNITYWNE/ZADANIOWE
(refleksja o jezyku 1 kulturze)

Podrecznik |Typy zadan: rozszerzanie tradycyjnych ¢wiczen gramatyczno-leksykalnych
o konotacje 1 kontekst kulturowy

AD ,,Czy znasz jeszcze inne formy powitan w jezykach obcych? Wymien je”. (AD1:
1b/14)

MD »Niemieckie imiona dziewczat i chtopcéw. Postuchaj i powtérz”. (MD1: 3/40)

BF ,Jak myélisz, jaki to jest jezyk? Odpowiedz”. (BF1: 9a/32)

WWD ,Porownaj wyrazy uzywane w Niemczech 1 Austrii. Co one oznaczaja w jezyku
polskim? Poszukaj w stowniku”. (WWD1: J1/16)

ML ,Przeczytaj liste cztonkéw rodziny 1 wykorzystujac podobny zapis oraz brzmienie
tych wyrazow w innych jezykach obcych, znajdz ich polskie odpowiedniki”.
(ML1: 1a/46)

(ML3: 1/10)

MS ,Dopasuj do siebie stowa i utwérz stownik. Nastepnie poszukaj w internecie
innych stéw 1 zwrotéw 1 rozszerzaj swéj austriacki stownik”. (MS2: Infobox
Landeskunde/80)

KN, K ,2Dopasuj austriackie nazwy artykuléw spozywezych do nazw niemieckich”.
(KNT1: Interregio/125)

Tabela 4. Zadania podrecznikowe: praca projektowa (tworzenie asocjograméw 1 kolazy)

Cele ksztalcenia: KOGNITYWNE/ZADANIOWE
(refleksja o jezyku i kulturze)

Podrecznik

Typy zadan: praca projektowa (tworzenie asocjograméw w kontekscie wtasne-
go jezyka, przygotowanie wizualnych kolazy odnoénie do leksemu i zakresu
leksykalnego)

AD

»Przygotujcie w klasie mape mys$li zawierajaca nazwy wszystkich cztonkéw
rodziny”. (AD2: 1/12)

DDK

»2Mapa mysli. Uzupelnij mape swoimi danymi w zeszycie. Nastepnie opowiedz
o sobie”. (DD2: 2/10)

MD

»Przygotuj w zeszycie mape mysli na temat sportu i na podstawie tego mate-
riatu opowiedz o swoich aktywnosciach sportowych”. (MD1: 3/133)

BF

,Uzupelnij asocjogram wyrazami do tematu Wohnen. Jak sie nazywaja po-
mieszczenia i co sie w nich robi”. (BF2: 1/60)

WWD

,Produkty z Niemiec. Udajcie sie¢ w grupach do najblizszego domu towarowego.
Wyszukajcie 3 artykuly spozywcze i 3 artykuty chemiczne, zapiszcie ich na-
zwe, nazwe producenta oraz miejsce, w ktérym zostaty one wyprodukowane.
Poréwnajcie wyniki pracy grupowej w klasie”. (WWD2: J1/106

ML

»Zbierzcie w parach wasze skojarzenia z podanym tematem”. (ML3: 1/6)

KN, K

»Jak nazywa sie butka z mastem, ktéra jedza Niemcy, Austriacy, Szwajcarzy
i Liechtensteinczycy? Odpowiedz na podstawie ilustracji”. (KN1: Interregio/124)




60 Alina Dorota Jarzabek

4.2. Poro6wnania kulturowe

Wyniki analizy pieciu typéw zadan stuzacych poréwnaniom kulturo-
wym pokazuja, ze dominuja one we wszystkich podrecznikach. W tabeli 5
zacytowano tylko niewielka liczbe polecen do tych zadan. Poréwnania te
oparte sg na pracy ucznia z tekstem literackim lub (preparowanym) tekstem
informacyjnym. W trakcie badania wyniknat problem z zakwalifikowaniem
zadan do tej grupy, bowiem sa to w przewazajacej liczbie zadania o cha-
rakterze receptywnym (rozumienie tekstu czytanego) i ten cel dominuje
w poleceniu. Wiele zadan zwigzanych z tekstami jest zintegrowanych takze
z innymi zadaniami. Zorientowana interkulturowo analiza tekstu ma wiec
charakter nieco ukryty za podstawowym celem zadania — zrozumieniem
tekstu pisanego. Jednakze kazde dziatanie, dla ktérego punktem wyjscia
jest tekst (np. poszukiwanie danej informacji, wskazanie kontekstu czy
okreSlenie gtéwnej myéli tekstu), uznano w badaniu za forme jego analizy.
W niektérych podrecznikach, np. Aktion Deutsch, Magnet, Magnet Smart,
pojawiaja, sie ciekawe teksty informacyjne o charakterze interkulturowym
(w jezyku polskim lub niemieckim), jednakze nie poprzedzaja ich zadne

Tabela 5. Zadania podrecznikowe: analiza tekstow literackich i informacyjnych

Cele ksztatcenia: KOGNITYWNE/ZADANIOWE
(poréwnania kulturowe tego, co wtasne, z tym, co obce)

Podrecznik |Typy zadan: analiza tekstéw literackich i preparowanych tekstéw informa-

cyjnych

AD ,Postuchaj nagrania i §ledz tekst [...] (2b). Powiedz po polsku, jakie sa réznice
miedzy Wielkanoca w Niemczech 1 w Polsce (2¢)”. (AD1: 2b, 2¢/82)

DDK ,Johann Wolfgang von Goethe i Adam Mickiewicz — klasycy literatury Swiato-

wej. A. Przeczytaj tekst i utworz pytania. B. Przyporzadkuj fragment tekstu
do tytutéw wierszy Adama Mickiewicza”. (DDK3: 2/40)

MD ,Przeczytaj informacje oraz tekst o Ksiestwie Liechtenstein i powiedz, ktére
informacje sq zgodne z ich treéciaq. Nastepnie popraw ustnie btedne infor-
macje”. (MD1: 1/26)

BF »Przeczytaj teksty z zadania 2. jeszcze raz i rozwigz quiz o Berlinie”. (BF2: 3/38)

WWD Przeczytaj informacje dotyczace Gregora Schlierenzauera i uzupelnij luki
odpowiednimi wyrazami z listu”. (WWD3: 11/74)

ML ~Przeczytaj tekst 1 zaznacz, ktére zdania sa zgodne z jego treScia, a ktore nie”.
(ML3: 3/42) [tekst o basniach braci Grimm)]

M »Przeczytaj tekst 1 zapoznaj sie ze zdaniami. Wybierz ich wlasciwe zakonczenie:
A, B czy C i przeczytaj je na glos”. (M2: 16/34) [tekst o fanach FC Bayern]

MS ,Przeczytaj tekst 1 odpowiedz na pytania”. (MS2: X/102) [tekst o Swiecie

narodowym w Niemczech]

KN, K »Przeczytaj teksty o zwyczajach karnawatowych w krajach DACHL i dopasuj
tytuty do fotografii”. (K3: 1/72)
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jednoznaczne polecenia dla ucznia. Te zadania zostaly wiec pominiete z racji
niespelnienia kryterium analizy. Warto dodaé, ze liczba tekstéw literackich
w badanych podrecznikach ogranicza sie do dwoch (w www.weiter-deutsch-3
oraz Magnet 2), stad analizie poddano gltéwnie teksty informacyjne. Niektore
z nich to autentyczne teksty prasowe, ale wiekszo$¢ to teksty preparowane.
Jesli rzeczowa treéé tekstu nie jest czytelna w poleceniu, to zapisano ja
skrétowo w nawiasie obok polecenia. W pelnym zestawieniu polecenn mozna
zauwazy¢, ze zadania analizujace teksty pojawiaja sie liczniej w dalszych
czesciach podrecznika, najmniej jest ich zwykle w pierwszym tomie.

7 innych rodzajow tekstow, ktére maja specyficzny charakter kultu-
rowy, w badanych ksiazkach znajduja sie nastepujace: ogloszenie, plakat,
statystyka, taryfa przewozowa, strona internetowa, zaproszenie, reklama,
folder, schemat szkolnictwa, ulotka, bilety érodkéw komunikacji itp. Tabela
6 przedstawia wybrane polecenia do zadan, w ktoérych uczacy sie analizuja
treé¢ tekstow tego typu. Zauwazy¢ nalezy, ze analiza ta znowu zwigzana
jest w pierwszej kolejnoéci z dziataniami receptywnymi. Ich specyfika
interkulturowa jako wylaczny cel sam w sobie nie jest jednak przedmiotem
zadnego ze zbadanych polecen.

Tabela 6. Zadania podrecznikowe: analiza innych rodzajow tekstéw o specyficznym charak-
terze kulturowym

Cele ksztalcenia: KOGNITYWNE/ZADANIOWE
(poréwnania kulturowe tego, co wlasne, z tym, co obce)

Podrecznik | Typy zadan: analiza innych rodzajéw tekstéw o specyficznym charakterze
kulturowym (np. ogtoszenie o prace, reklama)

AD »Przeczytaj ogloszenie. Nastepnie powiedz, ktére spoéréd podanych informacji
A-D sq prawdziwe, a ktore falszywe”. (AD1: 2a/70)

DDK ,Zapoznaj sie z tekstem oraz taryfa przewozowa. Nastepnie odpowiedz na
pytania®“. (DDK2: 4/103)

MD ,2Popatrz na strone internetowg niemieckiego gimnazjum i powiedz, ktore
informacje mozna na niej znalez¢”. (MD1: 1/76)

BF »Przeczytaj ogloszenie. Zanotuj slowa, ktore rozumiesz (7a). Odpowiedz po
polsku (7b)”. (BF1: 7a, 7b/32)

WWD »Przeczytaj ogloszenie przedsiebiorstwa transportowego i uzupetnij luki od-
powiednimi wyrazami”. (WWD3: 8/36)

ML ,Znajdzcie w parach trzy réznice miedzy niemieckim a polskim systemem
szkolnictwa 1 opiszcie je”. (ML3: 2/12)

M »Przeanalizujcie statystyke i odpowiedzcie na pytania”. (M15:59)

MS ,Przeczytaj informacje na plakacie i odpowiedz na pytania”. (MS1: 4/47) [plakat

mtodziezowego centrum kultury]

KN, K ,Obejrzyj schemat polaczen w Berlinie 1 odpowiedz na pytania. [...]". (KN2:
4/118-119)
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Tabela 7 przedstawia przyklady zadan, ktére koncentruja sie na po-
rownaniach zycia codziennego w kulturze wtasnej i kulturze docelowej. Sa
to zadania interakcyjne 1 produkcyjne, zaréwno ustne, jak 1 pisemne, czesto
integrujace kilka sprawnosci jezykowych. Porownania odwotujq sie zaréwno
do do$wiadczen uczniowskich, jak 1 wiedzy deklaratywnej oraz proceduralne;.

Tabela 7. Zadania podrecznikowe: poréwnanie aspektow zycia codziennego

Cele ksztatcenia: KOGNITYWNE/ZADANIOWE
(poréwnania kulturowe tego, co wtasne, z tym, co obce)

Podrecznik | Typy zadan: poréwnanie aspektéw zycia codziennego

AD ,2Powiedz po polsku, jakie sa réznice miedzy Wielkanocq w Niemczech
iw Polsce”. (AD1: 2¢/82
DDK sJak jest u Was? Ile kosztujg bilety do kina, do muzeum 1 bilety komunikacji

miejskiej? Przygotujcie w parach korzystna oferte wspélnego wyjécia z klasa”.
(DDK2: 5/103)

MD ,O ktorej godzinie zaczyna sie szkota / zaczynaja sie lekcje w poszczegdlnych
krajach? Popatrz na obrazki przedstawiajace zegary i opowiedz o tym”. (MD1:
2/89)

BF ,Napisz w zeszycie swij plan lekcji po niemiecku i poréwnaj go z planem
Simona”. (BF1: 2/30)

WWD ,Realio- 1 kulturoznawstwo. Przesady w Niemczech i w Polsce. Co przynosi

pecha, a co szczeScie w Niemczach 1 w Polsce? Ktére przesady sa podobne,
a ktore réznia sie? Uzupelnij tabele i opowiedz w klasie”. (WWD3: J-J1/15)

ML ,Jak obchodzone sa podane uroczystosci w Polsce? Wybierzcie w parach jedna
uroczysto$¢ z listy 1 odpowiedzcie na podane pytania”. (ML3: 4/21)

M ,HoOr zu und ordne die Informationen den Personen zu. [...] (15) Und du? Wie
feierst du Geburtstag? Antworte”. (16) (M3: 15, 16/38)
KN, K ,Co sadzisz o ustudze opisanej w projekcie? Czy w Polsce dziala taka ustuga?

Zmajdz informacje na stronach internetowych duzych miast”. (KN2: 3/131)

Tabela 8 przedstawia niektore polecenia do zadan w badanych pod-
recznikach, ktore maja charakter projektowy. W poleceniach znajduja
sie wskazowki, z jakich mediéw uczniowie moga lub powinni skorzystac,
aby rozwiazaé zadanie. Zadania te maja charakter otwarty, problemowy,
czasami kilkuetapowy, stad takze mozliwe jest zintegrowanie kilku zadan
woko! rozwigzania jednego problemu. W tabeli potraktowano przykladowe
zadania tego typu jako jedno, ale zacytowano polecenia kazdego z nich, np.
BF1: 1a, 1b, 3/24.

W grupie kognitywnych zadan poréwnawczych najmniej jest tych, kto-
rych celem jest dyskusja o zachowaniach specyficznych dla danej kultury
lub o nieporozumieniach miedzykulturowych. Polecenia wybranych zadan
zacytowano w tabeli 9.
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Tabela 8. Zadania podrecznikowe: praca projektowa (np. internet, ankieta)

Cele ksztalcenia: KOGNITYWNE/ZADANIOWE
(poréwnania kulturowe tego, co wlasne, z tym, co obce)

Podrecznik | Typy zadan: projekt (np. internet, ankieta)

AD »Specjalnosci kulinarne w krajach DACHL. Celem projektu jest przygotowanie
i publiczne przedstawienie prezentacji multimedialnej na temat tradycyjnych
przysmakow w krajach niemieckojezycznych oraz przeprowadzenie degustacji
niektérych potraw”. (AD: Projekt/90)

DDK ,Zestawy $niadaniowe w Europie. Zbadaj, co jedza na éniadanie Austriacy,
Szwajcarzy czy Hiszpanie. Zaprezentuj wyniki badan w klasie i przygotuj
zadanie kontrolne. Przyktad ponizej”. (DD1: 1/107)

MD ,Przygotujcie konferencje prasowa ze znang niemiecka, osobistoscia. Napiszcie
w grupie pytania, podzielcie sie rolami i zaprezentujcie konferencje na forum
klasy”. (MD1: k217/140)

BF »Wasza klasa planuje wycieczke do Szwajcarii. Popatrzcie na mape Szwajcarii
izdjecia. Co mozna tam robi¢? (1) Kazda grupa wybiera trzy miejsca. Przygotujcie
w grupach program wycieczki (2). Zaprezentujcie klasie wasze programy wycieczki.
Ktora wycieczka jest faworytem? Zaglosujcie w klasie (3)”. (BF2: 1, 2, 3/57)

WWD »Realio- 1 kulturoznawstwo. Dzisiejszy Berlin. Narysuj wtasnego niedzwiadka
berlinskiego. Wykonajcie w klasie Galerie Misia Berlinskiego”. (WWD1: J, J1/65)
ML Zaprojektujcie w czteroosobowych grupach logo nowoczesnej poczty. Nastepnie

zaprezentujcie je w klasie”. (ML3: 4/53)

M »Wyszukajcie nazwy niemieckich, austriackich i szwajcarskich specjalnosci
kulinarnych i1 informacji na ich temat. Wykonajcie plakat z ilustracjami
i polskimi obja$nieniami, a nastepnie zaprezentujcie go w klasie. [...]".
(M1: Mach mit!/82)

MS »Nakreécie w grupach kroétki film, pokazcie pozostalym osobom w grupie
i wybierzcie najlepszy. [...]". (MS1: 6/95) (MS1: 1/60)
KN, K yJakie zwyczaje sylwestrowe lub karnawalowe sa lub byly kultywowane

w Polsce? Znajdz informacje i fotografie lub ilustracje i przygotuj opis lub
prezentacje dla kolegéw/kolezanek z krajéw niemieckojezycznych”. (K3: 3/73)

Tabela 9. Zadania podrecznikowe: dyskusja o zachowaniach specyficznych dla danej kultury

Cele ksztalcenia: KOGNITYWNE/ZADANIOWE
(poréwnania kulturowe tego, co wlasne, z tym, co obce)

Podrecznik | Typy zadan: dyskusja o zachowaniu specyficznym dla danej kultury lub
o0 nieporozumieniach miedzykulturowych

DDK ,JPorozmawiajcie w klasie na temat jedzenia i picia w czasie lekcji. Niech kazdy uza-
sadni sw6j punkt widzenia, a na koniec przeprowadzcie glosowanie”. (DDK3: 5/79)

MD ,ZJPowiedz, co sadzisz o projekcie uniwersytetu w Halle. Uzasadnij swoje zdanie”.
(MD2: 4/93),

ML »2Porozmawiajcie w parach o tym, co moze by¢ kiczowatym, dowcipnym, a co

praktycznym prezentem. Nastepnie zaproponujcie swoje pomysty w klasie.
Opiszcie te prezenty mozliwie najdoktadniej”. (ML3: 5/18)

M ,Lest die Ergebnisse der Umfrage unter 250 Schiilern und Schiilerinnen des
Brecht-Gymnasiums in Augsburg und diskutiert in der Klasse. Die Fragen helfen
euch”. (M4: 16/60) [dyskusja o korzystaniu z mediéw przez niemiecka mlodziez)
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4.3. Wlasny udzial w sytuacjach interkulturowych

W podrecznikach jest wiele zadan, w ktérych uczniowie tworza dialogi
lub odgrywaja pewne role. Niestety niewiele z tych r6l ma charakter in-
terkulturowy, najczesciej chodzi bowiem o rozmowe z nieokreslona blizej
kolezanka lub kolega w sytuacji zycia codziennego, z ktorej nie wynika fakt,
ze reprezentuja oni rézne nacje 1 kultury. Tabela 10 przedstawia niektére
polecenia do zadan, ktorych celem jest udzial w dramie lub odgrywaniu rél
jedynie w takich sytuacjach, ktére moga mieé¢ charakter interkulturowy.

Tabela 10. Zadania podrecznikowe: drama lub odgrywanie rél

Cele ksztalcenia: ZADANIOWE
(wlasny udzial w sytuacjach interkulturowych)

Podrecznik | Typy zadan: drama lub odgrywanie r6l

AD ,»Wybrana osoba odgrywa na forum klasy role nowego ucznia. Pozostali uczniowie
w grupach czteroosobowych przygotowuja pytania, ktére mu zadadza, aby
dowiedzie¢ sie o nim jak najwiecej”. (AD1: 3/25)

MD ,Jakie pytania chcielibyécie zadaé Toni Garn? Napiszcie w grupach pytania.
Przygotujcie wywiad z modelka i zaprezentujcie go kolezankom i kolegom
z klasy”. (MD1: k217/140)

BF »,Odegrajcie podobne dialogi. Wcielcie sie w role klientki/klienta lub pani
Schmidt/pana Wagnera”. (BF1: 11/54)

WWD ,Pracujac w grupach, odegrajcie w klasie sceny wizyty w rodzinie niemieckiej
i polskiej. Przejmijcie role gospodarza i1 goscia”. (WWD3: J1/51)

ML ,Odegraj role prezentera telewizyjnego 1 zapowiedz swéj ulubiony program”.
(ML3: 5/36)

MS »,Nakreccie scenke, w ktérej pani Stock przedstawia siebie, swoja rodzine
i nowego psa”. (MS1: 5/63)

KN, K »2Markus rozmawia ze swoim tata. Wciel sie w role Markusa 1 opowiedz na

podstawie ilustracji, co robit tego dnia”. (KN2: 3/95)

Zadania symulacyjne pozwalaja uczniom na pelne zanurzenie sie
w obcym kontekscie. Ich liczba w badanych podrecznikach jest nieduza
(por. tab. 2), a przyktady ilustruje tabela 11.

W badanych podrecznikach zidentyfikowano tylko jedno zadanie, ktorego
celem jest autentyczna korespondencja z rodzimym uzytkownikiem jezyka
(por. tab. 12). Inne zadania, ktérych celem jest rozwijanie pisemnych dziatan
interakcyjnych, nie uwzgledniaja aspektu autentycznosci.

Wséréd zadan w badanych podrecznikach nie stwierdzono obecnosci
projektu etnograficznego, ktéry opiera sie na autentycznej komunikacji
z rodzimym uzytkownikiem jezyka. Wlasny udziat w komunikacyjnych sy-
tuacjach interkulturowych, jaki moze stwarzac¢ np. wycieczka lub wymiana
szkolna, nie jest inicjowany przez zadne z zadan w badanych podrecznikach.
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Tabela 11. Zadania podrecznikowe: drama lub odgrywanie rél

Cele ksztalcenia: ZADANIOWE
(wlasny udzial w sytuacjach interkulturowych)

Podrecznik | Typy zadan: symulacja

AD Sformutuj w jezyku niemieckim wypowiedzi odpowiednie do opisanych sytuacji”.
(AD2: 1/78) [sytuacje, ktére moga sie wydarzy¢ w trakcie zakupéw za granica]

BF ,Pracujcie w parach. Przyjrzyjcie sie zdjeciu 1 napiszcie tekst. Jak sadzicie, kim
sq ci ludzie?”. (BF1: L3, 1/28)

MS ,Co powiesz w takiej sytuacji? Odegraj scenki powitan i pozegnan”. (MS1: 4b/8)

,Kazdy z was pochodzi z innego kraju, ale wszyscy mdéwicie po niemiecku.
KN, K Porozmawiajcie w grupie i dowiedzcie sie o imie, miejsce zamieszkania, kraj
pochodzenia i wiek wszystkich uczestnikéw rozmowy”. (KN1: 1/8)

Tabela 12. Zadania podrecznikowe: prowadzenie autentycznej korespondencji

Cele ksztalcenia: ZADANIOWE
(wlasny udzial w sytuacjach interkulturowych)

Podrecznik |Typy zadan: korespondencja (list, e-mail, tandem, chat, Second Life)

M »Waszym zadaniem bedzie napisanie listu do niemieckiego sportowca z prosba
o autograf. [...]”. (M2: Mach mit!/58)

5. Wnioski i perspektywy

Pfeiffer (2001: 177) jako teoretyk 1 jednoczeénie praktyk twierdzi, ze
kryteria i1 zasady ewaluacji materiatow dydaktycznych sa réwnoczeénie
kryteriami i zasadami ich preparacji. Problemem jest jednak ogromna liczba
zréznicowanych kryteriéw w literaturze fachowej, ktorej czesto nie sa §wia-
domi ani nauczyciele, ani glottodydaktycy, ani sami autorzy podrecznikéw.
Ich przydatnoéé moze by¢ zatem watpliwa. Autorzy polskich podrecznikéw do
nauczania jezykow obcych, planujac ich koncepcje metodyczno-dydaktyczna,
oraz projektujac ich tresci, kierujq sie obecnie gléwnie wymaganiami stawia-
nymi przez podstawe programowa, do nauczania jezykoéw obcych, poniewaz
nieuwzglednienie jej wymagan moze skutkowacé¢ brakiem dopuszczenia
podrecznika do uzytku szkolnego.

Inne kryteria oceny podrecznika moga w tej sytuacji wydawaé sie dru-
gorzedne. Poniewaz podstawa programowa daje jedynie bardzo ogélne ramy
dziatan rozwijajacych kompetencje jezykowe, w przedstawionym badaniu
zastosowano jako metode badawcza analize konkretnych typéw zadan,
ktorych celem jest rozwijanie kompetencji miedzykulturowej przy zasadni-
czym zalozeniu, ze celem lekcji jezyka obcego jest umozliwienie skutecznej
komunikacji w sytuacjach miedzykulturowych.
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Konkludujac, nalezy stwierdzi¢, ze we wszystkich badanych podreczni-
kach do nauczania jezyka niemieckiego w gimnazjum znajduja sie przerézne
typy zadan rozwijajacych kompetencje miedzykulturowa. Zréznicowana
jest takze ich liczba, a kolejno$é ich pojawiania sie w podrecznikach nie
jest zdeterminowana progresja jezykowa. Spora ich liczba znajduje sie
w pierwszej czesci podrecznika, w tym takze w poczatkowych rozdzialach
1 lekcjach, co nalezy pochwali¢, bowiem wrazliwo$¢ interkulturowa warto
rozwija¢ od najwczeéniejszych lat nauki — moim zdaniem juz w edukacji
przedszkolnej®. W tym kontekscie nie budzi watpliwoéci fakt, ze polecenia
sugeruja czesto zastosowanie jezyka polskiego do wykonania zadania. Wraz
z zasobem stownictwa 1 biegloécig jezykowa wzrasta takze zlozonoéé zadan,
stad wiele z nich pojawia sie dopiero w kolejnych tomach podrecznika.
Nie nalezy oczekiwaé, aby zastosowano wszystkie z nich 1 w podobnych
proporcjach liczbowych (por. tab. 2). Przyktadowo tylko w jednym z bada-
nych podrecznikéw zaproponowano zadanie z zakresu wlasnego udzialu
w sytuacjach interkulturowych, ktérego celem jest autentyczna korespon-
dencja w jezyku obcym. W dobie powszechnego dostepu do mediéw infor-
macyjno-komunikacyjnych tego typu autentyczne dziatania interakcyjne
powinny czesciej gosci¢ w podrecznikach, choéby z racji ich motywacyjnego
charakteru. W podrecznikach pojawiaja sie oczywiScie zadania polegajace
na napisaniu listu czy e-maila, ale ich celem jest rozwijanie sprawnosci
pisania, a nie rozwijanie kompetencji miedzykulturowe;j.

Z listy zadan, ktérych poszukiwatam, wypadaja takze zadania, ktorych
celem mogtyby by¢ wycieczki lub wymiany szkolne, czemu specjalnie nie
nalezy sie dziwi¢. Kazdy z nas ma bowiem Swiadomosé, ze tego typu dzia-
lania maja miejsce w wielu szkotach, ale nie sa podyktowane realizacja
zadan podrecznikowych, lecz innych celéw szkoty. Na niewystarczajaca
reprezentacje zadan opierajacych rozwijanie kompetencji miedzykulturo-
wej o wlasne doSwiadczenia zwraca uwage takze Maijala (2011: 54), ktéra
wedtug tych samych kryteriéw badata niemieckie podreczniki do nauczania
jezyka niemieckiego jako jezyka obcego. W moim badaniu zauwazalny jest
takze zupelny brak projektéw etnograficznych zwiazanych z autentyczna
komunikacja z rodzimymi uzytkownikami jezyka. Zadania, ktére realizuja,
cele afektywne, czesto sa uzupelniane przez zadania rozwijajace dziatania
receptywne.

6 Na taka refleksje autorki wplynat m.in. artykul pod znamiennym tytutem Przedszko-
laki przestraszytly sie Polaka o ciemnej skorze. «Prosze pani, to uchodZca. Boje sie», <http://
wyborcza.pl/1,75398,20141264,przedszkolaki-przestraszyly-sie-polaka-o-ciemnej-skorze-
-prosze.html>, dostep: 26.05.2016.
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Teksty literackie zostaly wyparte z podrecznikow w latach 70. ubiegte-
go wieku na rzecz informacyjnych tekstéw kulturoznawczych. Te jednak
prezentuja na ogdl jedna perspektywe, podczas gdy teksty literackie umoz-
liwiaja zwykle spojrzenie na stereotypy z kilku perspektyw, co w sposéb
naturalny moze prowokowac do dyskusji. Ich powrdt jest zatem pozadany
1 w podrecznikach powoli nastepuje. Obecnosé tekstow narracyjnych jest
takze wymogiem podstawy programowej. Teksty narracyjne dotykaja nie
tylko obszaréw poznawczych, jak ma to miejsce w tekstach informacyjnych,
lecz przede wszystkim afektywnych. Liczba narracyjnych tekstéw literackich
w badanych podrecznikach jest jednak niklta (2), dlatego w badaniu opartam
sie glownie na preparowanych tekstach informacyjnych. Zadania zwigzane
z analiza, tych tekstéw sa najliczniej reprezentowane w badanych podrecz-
nikach. Niemniej nalezy zauwazy¢, ze wystepuja gtownie w kombinacji
z dziatlaniami recepcyjnymi, ktore sa podstawowym celem analizy tekstéw.

Badane zadania rozwijajace kompetencje miedzykulturowa maja naj-
czescie) charakter zadaniowy, tj. sa ukierunkowane na dziatanie, np. po-
szukiwania informacji w internecie czy prace projektowa. Moga dlatego
by¢ atrakcyjne 1 motywujace dla uczacych sie. Od nauczyciela wymagaja,
jednak wiekszego wysitku w ich przygotowaniu niz inne, prostsze zadania
proponowane przez podrecznik.

Na zakonczenie warto podkresli¢, ze wartoSci edukacyjnej zadan ksztat-
tujacych kompetencje miedzykulturowa nie nalezy oceniaé wytacznie po ich
liczbie czy typie. W celu rzetelnej oceny ich efektywnosci nalezatoby prze-
prowadzi¢ badanie uwzgledniajace zaréwno perspektywe uczacego sie, jak
1 éwiadomo$¢ interkulturowa nauczajacego, a takze kontekst komunikacyjny.
Z pewnoscia wynik takiego badania moégtby wiele powiedzieé o skutecznosci
rozwijania tej kompetencji w rzeczywistosci szkolnej.

Badane podreczniki do jezyka niemieckiego w gimnazjum

Aktion Deutsch 1 (WSiP, 2015) [AD1], Aktion Deutsch 2 (WSiP, 2015) [AD2], Das ist Deutsch!
Kompakt. 1 Nowa Era, 2015) [DDK1], Das ist Deutsch! Kompakt. 2 (Nowa Era, 2015)
[DDK2], Das ist Deutsch! Kompakt. 3 (Nowa Era, 2013) [DDKS3], Meine Deutschtour 1
(Nowa Era, 2015) [MD 1], Meine Deutschtour 2 (Nowa Era, 2015) [MD2], Mit links! 1
(Pearson, 2015) [ML 1]

Mit links! 2 (Pearson, 2015) [ML2], Mit links! 8 (Pearson, 2013) [ML3], Beste Freunde 1
(Hueber, 2015) [BF1], Beste Freunde 2 (Hueber, 2015) [BF2], www.weiter deutsch 1
(Wydawnictwo Szkolne PWN, 2015) [WWD1],, www.weiter deutsch 2 (Wydawnictwo
Szkolne PWN, 2010) [WWD2], www.weiter deutsch 3 (Wydawnictwo Szkolne PWN, 2011)
[WWD3], Magnet I (LektorKlett, 2015) [M1], Magnet 2 (LektorKlett, 2015) [M2], Magnet 3
(LektorKlett, 2012) [M3], Magnet 4 (LektorKlett, 2012) [M4], Magnet smart 1 (LektorKlett,
2015) [MS1], Magnet smart 2 (LektorKlett, 2015) [MS2] , Kompass 1 neu (Wydawnictwo
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Szkolne PWN, 2015) [KN1], Kompass 2 neu (Wydawnictwo Szkolne PWN, 2015) [KN2],
Kompass 3 (Wydawnictwo Szkolne PWN, 2009) [K3]
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Summary

The subject of the study is the tasks for developing intercultural competence in handbooks
for the German language in junior high schools, and the method — the analysis of handbooks
based on selected criteria. Specific types of tasks were used as indicators of the objectives
of intercultural education. The author focused on the qualitative analysis of instructions
although quantitative analysis was also made. It showed that in each of the handbooks studied
there are tasks for educating intercultural competence, but their number and typology are
considerably diversified.

The intercultural aspect most often accompanies students’ analysis of informative
texts. Based on the study a general conclusion can be drawn that the handbooks for teaching
German in junior high schools offer tasks and texts that allow intercultural education but
their educational value should not be judged only based on their number or type. For a reliable
assessment of their effectiveness both the perspective of the learner as well as the intercultural
awareness of the teacher and communication context should be taken into account.



