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Metafory szkoly XXI wieku

Stowo ,,metafora” zwykle wprowadza nas wszystkich w magiczny $wiat
przenos$ni wynikajacych z wnikliwej obserwacji rzeczywistosci. Metafory i ana-
logie poprzez zestawienie razem roznych kontekstow prowadza do powstawania
nowych sposobow patrzenia na §wiat, zycie i czlowieka. Zderzenie realnego po-
jecia z przenos$nig sprawia, ze to pierwsze — realne — otrzymuje nowy koloryt,
nie jest juz takie jednoznaczne. G. Lakoff widzi sens metafory w rozumieniu
i doswiadczeniu jednej rzeczy w kategoriach innej, co w konsekwencji prowadzi
do wniosku, ze ludzki system pojeciowy jest w duzym stopniu systemem wza-
jemnie powiazanych analogii'. Prawie wszystko, co wiemy, opiera si¢ na meta-
forze. Jest w niej ogromny potencjat kreatywny ulatwiajacy wszelkie poznanie.
Metafora ma wyraz zaré6wno intuicyjny, jak i racjonalny. Nikt i nic nie jest wol-
ne od analogii tak w $wiecie przyrody, jak i w §rodowisku spotecznym. Stwo-
rzono ich w dziejach ludzkosci nieskonczenie wiele 1 nadal poddajemy si¢ zja-
wisku przenoszenia nazwy z jednego obiektu na drugi na zasadzie analogii. Do-
strzegamy to réwniez na gruncie edukacji, szczegolnie wtedy, gdy poddajemy
ogladowi instytucje szkoly. Tocza si¢ wokot niej nieustanne spory. Walka o jej
wizerunek wcigz trwa. Marzy nam sig, by byla instytucja pryncypialna, o ideal-
nej strukturze, z idealnym mechanizmem porozumiewania si¢ migdzy nauczy-
cielami a uczniami. Ale takiej jednoznacznosci nigdy nie uzyskamy, chociazby
ze wzgledu na to, ze szkole tworza zréznicowane jednostki: oryginalne, niepo-
wtarzalne, trudne, przecigtne. Wielo$¢ inno$ci sprawia, ze jest instytucjg dyna-
miczna, bogata w niecodzienne do§wiadczenia. Obserwujac jej dziatanie, mozna
p6js¢ w kierunku licznych analogii. Oto niektore z nich, najczesciej sugerowane
przez spolecznos¢ uczniowska.

' Cyt. za: G. Lakoff, M. Johnson, Metafory w naszym zyciu, thum. T.P. Krzeszowski, Warszawa

1988, s. 30.
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Analogia pierwsza: Szkola to toster — opiekacz

Wysunigcie tej analogii stato si¢ mozliwe odkad toster zrobit prawdziwa ka-
rier¢ w potowie XX wieku w USA. Woéwecezas setki milionow gospodyn domo-
wych umiescito go w podstawowym zestawie sprzgtu gospodarstwa domowego.
Czy moze kojarzy¢ si¢ ze szkota? Jest estetyczny, wykonany z nierdzewnej stali,
o urozmaiconej kolorystyce, od bieli po srebrny — a nawet czerwony — metalik.
Jednym stowem jest elegancki. Takie sa tez dzisiejsze szkoty, murowane, z zad-
bana elewacja, Sciany wewnatrz pokryte cieplymi, stonowanymi kolorami,
a okna nowej technologii zaopatrzone w zaluzje. Ale to nie wszystko, zarowno
toster jak i szkote spaja wielofunkcyjnosé. Toster opieka, ma mechanizm dodat-
kowego podgrzania, wyposazony jest w kilka poziomow rumienienia. Podobnie
szkota: uczy, wychowuje, sprawuje nad dzie¢mi opieke. A najwazniejsze jest to,
ze wytwarza energi¢. De facto regulacja mocy i temperatury tostera decyduje
o tym, jaki bedzie tost, lekko zarumieniony, umiarkowanie zarumieniony, czy
tez spieczony jak wegielek. W zaleznosci od tego, jaka dawke energii emituje
spirala grzewcza w okre§lonym czasie, takim jest otrzymany tost. Identycznie
dzieje si¢ w szkole. Naktad energii wydatkowanej przez nauczyciela w ogrom-
nym stopniu decyduje o jakosci pracy ucznia. Jesli nauczyciel posiada tozsa-
mos¢ rozproszona, o jakiej pisze H. Kwiatkowska®, to jego moc energetyczna
rowna si¢ mocy zero-jedynkowej tostera. Chcialby dosta¢ smaczny tost, opieka-
jac go w najnizszej temperaturze. Ci z tozsamoscia moratoryjna’ eksperymentu-
ja, raz daja tyle energii, aby tylko podrumieni¢, innym razem przyjmuja maksy-
malna opcj¢ temperatury, otrzymujac zweglony tost. Nie potrafia zachowaé si¢
w sposob odpowiedzialny, daé tyle energii, aby tost byl smaczny. Ow tost to
nasz uczen. Nie moze by¢ ani ,,niedopieczonym tostem” ani ,przegrzanym”,
a tym bardziej ,,spalonym tostem”. Energi¢ nalezy tak wydatkowa¢, aby jakos¢
tostu (ucznia) byta wysoka.

Analogia druga: Szkola dziala jak gas$nica przeciwpozarowa

To porownanie wydaje si¢ by¢ zaskakujace, bowiem szkota kojarzona jest
zwykle z wszechstronnym rozwojem ucznia, rozkwitem jego zdolnosci, intelek-
tualnego potencjatu, a tymczasem upatrujemy w niej sily niszczycielskiej. O ile
gasnica przeciwpozarowa gasi ogien zagrazajacy zyciu, dobytkowi, ratuje nas
przed zlym ptomieniem, o tyle szkota gasi nie tylko to co zte, ale rowniez to co
dobre. Z jednej strony wygasza zte zachowania, nieprawidtlowe nawyki, agresje,
nie§miato$¢, z drugiej za$ potrafi zgasi¢ poprzez nieprawidtowe dziatania zdol-
nosci ucznidow, kreacje¢ ich indywidualnosci, motywacj¢ do nauki. Na kazdej
z gasnic przeciwpozarowych znajdujemy instrukcj¢ obstugi. To wedtug niej uru-
chamiamy gasnice. Nauczyciel tez ma taka instrukcje, zwykle jest ona utartym

2 H. Kwiatkowska, Pedeutologia, Warszawa 2008, s. 237.
> Tamze, s. 237.
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schematem postgpowania z uczniem, pulapka chciejstwa stanowiacego rodzaj
poboznych zyczen. ,,Program wychowawczy albo jest «papieremy», ktory zawsze
mozna pokaza¢ na okoliczno$¢ kontroli, albo obiektem frustracji, ze pigknych
zamierzen nie da si¢ zrealizowa¢ w wymuszonej sytuacji «zapuszkowanych
(jak... $ledzie?) uczniéw?”*. Zmuszeni do siedzenia w tawkach czesto przypo-
minaja zamknigte za szybami gasnice. Izolacja, chtdd, dystans w relacjach z na-
uczycielami ogranicza wolno$¢, zdolno$¢ wyrazania opinii. Uczen przypomina-
jacy zamknigta gasnice podlega regresji. Jest ubezwlasnowolniony, ograniczony
w swojej inno$ci, a bywa tez czgsto zawieszony, tak jak gasnica zawieszona jest
na $cianie. Moze by¢ zawieszony w prawach ucznia, a moze tez przezywac za-
wieszenie aksjologiczne, wynikajace ze stanu duchowej pustki. Zamknigta ga-
$nicg przypomina tez nauczyciel, ktory wpada w rutyneg, nie jest podatny na
zmiany. Pomija milczeniem najstabszych, niedostosowanych czy sprawiajacych
szczegolne trudnosci w nauce lub w zespole klasowym. Pod wieloma wzgledami
tez 1 szkota moze przypominaé zamknigta gasnicg, jesli jest odizolowana od spo-
tecznosci lokalnej, nie podaza za zmianami cywilizacyjnymi, jest niezdolna do
tworczego podjgcia wyzwan intelektualnych stawianych edukacji.

Analogia trzecia: Szkola unifikacja cech papugi

Przyrownanie szkoty do papugi, ptaka z rzedu o tej samej nazwie (Psittaci-
formes), to jedna z ciekawszych analogii. Dlaczego? Papuga w calym bogactwie
swych cech najbardziej oddaje klimat panujacy w szkole. Oto pierwsza jej cecha
— wielobarwnos¢. Symbolicznie mozna ja odnie$¢ zaréwno do ucznidw, jak
i nauczycieli. Poza tymi uczniami, ktérych obowiazuja mundurki, stroje mienia
si¢ r6znymi kolorami: biela, czernia, granatem, brazem, biekitem. Barwy wto-
sOW tez sa rozne. Sa szatyni, blondyni, pogardliwie zwani rudzielcy, niekoniecz-
nie naturalni, z delikatnie potozonymi pasemkami. Potyskuja roznymi kolorami
tez ich oczy, jedne sa porywajaco bigkitne, inne zgaszone, szare, a jeszcze inne
w odcieniu zieleni. Tu i 6wdzie ztoty lub srebrny kolczyk, na szyi wisiorek ze
sznurka ze znakiem zodiaku. Kazdy chce si¢ wyrdzni¢, moze nie duzym za-
krzywionym dziobem, jak u papugi, ale jej barwnos$cia widoczna w stroju i wy-
gladzie. Nauczyciele tez nie stronig od rozmaitosci barw. Moga sobie nawet po-
zwoli¢ na mocniejsze akcenty kolorystyczne stroju. Na ich twarzach znajdujemy
rozne kolory cieni, pudru, pomadek. Wszyscy razem tworza wielobarwna spo-
tecznos¢, interesujaca, zajmujaca, zywa. Dynamizm jest szczegolnie widoczny
wérod uczniow. Sa tak ruchliwi jak papugi, ktore przemieszczaja si¢ z miejsca
na miejsce. Wierca si¢, kreca si¢, szturchaja, biegaja, zaczepiaja, ogladaja za
siebie w pogoni za dzwonkiem. Nie lubig dtugo siedzie¢ w tawce, spokojnie stu-
cha¢ nauczyciela. Niektorzy swa ruchliwoscig nawet przerastaja papugi. Mowa
tu o dzieciach z ADHD, czyli z zespotem nadmiernej pobudliwosci ruchowe;.

4 M. Dudzikowa, Mit o szkole jako miejscu wszechstronnego rozwoju ucznia, Krakow 2001, s. 181.
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Nauczyciele tez naleza do ruchliwych osoéb, lubia prowadzi¢ lekcje, spacerujac
po klasie, przemierza¢ na przerwach korytarze, biec do pokoju nauczycielskiego
po dziennik i duzo gestykulowac. Ruch i hatas to dwa splecione ze sobg elemen-
ty, najbardziej widoczne po przekroczeniu progu szkoty. Glo$no zachowujacy
si¢ uczen jest jak hatasujaca papuga, ktora trudno przekrzycze¢. Czgsto chce
zwroci¢ na siebie uwage, stroszac pidra. Symbolicznie mozna to odnies¢ do
uczniow, ktorzy latwo obrazaja sig, nie znosza krytyki, komentuja stowa na-
uczyciela, stawiajac opor. Wreszcie charakterystyczna cecha nasladownictwa.
Papuga odznacza si¢ zdolno$cia nasladowania glosu ludzkiego, uczniowie na-
$laduja innych we wszystkim, co im imponuje. Czg¢sto bezmyslnie powtarzaja za
innymi odpowiadajac, piszac klasowki lub kartkowki. Potocznie o kims, kto po-
wtarza co§ bezmyS$lnie, moéwimy wtasnie ,,papuga”. Ale uczniowie maja tez
w sobie co$ z ciekawosci papugi, jest w nich chg¢ poznawania rzeczy nowych,
zglebiania tajnikow wiedzy. Konkuruja, tak jak papuga z innymi ptakami, mig-
dzy soba, rywalizuja w wyscigu o stopnie, pozycje w klasie szkolnej, aby by¢
najlepszymi. Nauczyciele tez ulegaja tej ,,papuziej” rywalizacji. Kazdy chce by¢
lepszy od innego, mie¢ jak najwyzsza oceng u dyrektora, uznanie u rodzicoOw
1 zdoby¢ najwyzszy stopien awansu zawodowego. Jedni i drudzy chca lata¢ wy-
soko.

Analogia czwarta: Szkola odbitka ,,dziadka” do orzechow

Proces ksztatcaco-wychowawczy szkoly przypomina mechanizm przyrzadu
do tupania orzechéw. Popularny ,,dziadek” do orzechow odstania istotg dziatania
nauczyciela. To on wiasnie jest owym dziadkiem, ktorego intencja jest roztupa-
nie orzechow, ktore ma w garsci. Orzechy symbolizujace uczniéw sa rézne: ma-
te, duze, jedne roztupac tatwo, inne trudniej, w zaleznosci od struktury tupiny.
Zeby je rozlupaé, trzeba umiejetnie wzia¢ w reke kazdy orzech i na tyle delikat-
nie rozgniata¢, aby wydoby¢ niepopgkane owoce. Ostroznie, by nie zrobi¢ z nich
miazgi. Zwazywszy na to, ze kazdy uczen, podobnie jak orzech, jest inny, z roz-
ng sita nalezy go rozgniataé. Proces rozgniatania tych niezwykle zréznicowa-
nych orzechéw jest w sumie ,,ci¢zkim orzechem do zgryzienia”. Pytanie o to, jak
rozgnies$¢, aby wydoby¢ to, co najpigkniejsze wewnatrz, jest pytaniem o to, jak
wydoby¢ z ucznia to, co jest w nim zawarte w sensie potencjalnym. Sita nacisku
powinna by¢ adekwatna do orzecha, czyli do mozliwosci ucznia. Trzeba nieraz
sporego wysitku, aby wydoby¢ owoc w catosci. Chcemy przeciez ,,wychowac
czlowieka $wiadomego ograniczen, nastawionego raczej na istnienie dla dziata-
nia niz na istnienie dla zdobywania i posiadania, cztowieka myslacego i1 rozu-
miejacego globalnie, cztowieka o rozwinigtym poczuciu wigzi z lokalna mala
ojczyzna™. Bez watpienia jest to ciazka praca bo trzeba po ,zgnieceniu” sko-

> Cyt. za: L. Suchecki, Osobowos¢ pedagoga — rzemiesinik czy idealista, [w:] Nauczyciel miedzy

tradycjq a wspolczesnosciq. Teoria i praktyka, pod red. E.I. Laski, Rzeszow 2007, s. 180.
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rupki, czyli po dotarciu do uczniowskich umystéw wydoby¢ stodki owoc na-
szych staran.

Prezentowane analogie przedstawiaja na ogot szkote w korzystnym $wietle.
Jest w niej widoczna sprawcza sita wszechstronnego rozwoju ucznia. Sa wielo-
rakie kierunki oddziatywan na niego, ale tez zrdznicowane efekty. Trzon pro-
gramowy zapewnia opanowanie umiejetnosci i wiedzy potrzebnych kazdemu, by
mogl znalez¢ sobie miejsce we wspolnym $wiecie spotecznym. Wszystko jednak
zalezy od tego kim sa nauczyciele, ile bedzie w nich autonomicznego, tworczego
dziatania. Rzeczywisto$¢ edukacyjna nie jest wolna od szkot pozbawionych kre-
atywnos$ci, w ktorych mamy nauczycieli pasywnych. Dlatego kolejna metafora
ma juz konotacj¢ pejoratywna.

Analogia piata: Szkola to stary, zardzewialy, zuzyty samochéd

To, ze szkota przyréwnywana jest do samochodu, nie jest zaskoczeniem. Ale
dlaczego do zuzytego, zardzewialego ,,grata”? By¢ moze w gre wchodzi rocznik.
Im starszy samochod, tym bardziej zuzyty, wymaga ciagltych remontow, duzych
naktadow finansowych. Podobnie rzecz si¢ ma ze szkola, ale tylko w odniesieniu
do szkotly jako budynku. Stara szkota musi by¢ ciagle modernizowana, a to wy-
maga srodkow finansowych. Konczy si¢ remont jednej czg$ci, zaczyna si¢ my-
sle¢ o kolejnej. W starym budynku trzeba wciaz co§ naprawia¢. Co innego, gdy
méwimy o starej szkole w sensie historii, tradycji. Ciagtos¢ historyczna, wielo-
wiekowa tradycja jest zawsze jej atutem, w przeciwienstwie do starego samo-
chodu. Chlubg jest uczgszczaé do szkoty z tradycjami. Wracajac do naszego sta-
rego samochodu mamy $wiadomos¢, ze daleko nim nie zajedziemy. Podobnie
jest ze szkota, daje ona wiedzg, wyksztatcenie, ale nie dowozi do mety, ktora jest
praca zawodowa. Ukonczenie szkoty nawet z najlepszym dyplomem, nie daje
gwarancji zdobycia pracy. Ale i z paliwem nie jest dobrze. Ma nie najlepsza ja-
ko$¢. W szkole symbolicznie mozna go odnies¢ do funduszy. Sa marne. Na byle
jakim paliwie Zle si¢ jezdzi, tak jak z byle jakimi funduszami nie da si¢ skutecz-
nie zarzadzaé szkota i uczyni¢ z niej promotora nowoczesnej teorii. Gdyby ,,rap-
tem w szkole pojawit si¢ nauczyciel z XIX-wiecznej szkoly, poczulby sig swoj-
sko w tym miejscu. Zobaczylby znane sobie tawki ustawione w szeregach, tabli-
ce z biala kreda i §cierka. Szkota tak naprawde niewiele si¢ zmienia™. Wciaz
,jedzie” na starym paliwie. Uzywa $wiatel, ale jakos¢ tych $wiatet jest bardzo
zroéznicowana. W starych samochodach $wiatto ptynglo ze zwyktych Zzarowek.
W szkole swiatlo to symbolizuje nauczyciel. Nierzadko zdarzajg si¢ tacy, ktorzy
roz§wietlaja droge wtasnie moca zwyktych zaréwek. Droga, po ktorej poruszaja
si¢ nasi pasazerowie, a wigc uczniowie, nie jest wtedy dostatecznie o§wietlona.

% W. Kotodziejczyk, Gra o szkole. W poszukiwaniu zasad zarzqdzania w nowych czasach, War-
szawa 2007, s. 53.
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Nie widzi si¢ wszystkiego, co powinno znalez¢ si¢ w polu widzenia. Tu i 6wdzie
na karoserii samochodu mozna zauwazy¢ rdz¢ tworzaca si¢ wskutek dziatania
wilgotnego powietrza. Powloka rdzy otula tez niejedng szkolg. Zzera ja agresja,
nieudacznictwo, pozoranctwo, natogi ktamstwa, Sciagania, kradziezy. Nauczy-
ciele walcza z nimi, probuja je wykorzeni¢, usunac, zadziata¢ tak, jak dziata rura
wydechowa, ktérej funkcja jest odprowadzenie gazéw spalinowych. Mamy tez
w szkole co$ na wzor hamulcow, starych, nie calkiem bezpiecznych, mato sku-
tecznych, do ktérych naleza przepisy korumpujace, ubezwlasnowolniajace dzia-
tania nauczycieli i ucznidw. Niektore tak bardzo zuzyly sig, ze przypominajg sta-
re bebnowe hamulce, niegwarantujace bezpiecznej jazdy.

Ta metafora dla wielu szkot jest dos¢ krzywdzaca. Wigkszos¢ z nich probuje
przeciez sprosta¢ europejskim standardom. Duza grupa ludzi patrzy na szkote
jak na $rodowisko, ktore zadziwia oryginalnoscia jednostek, podobng do §wiata
przyrody. Taka wymowe ma nastgpna metafora.

Analogia szdsta: Szkola replika miniaturowego zwierzynca

Zwierzyniec, popularnie zwany ogrodem zoologicznym, zwykle kojarzy
nam si¢ z wiazka ciekawych przygdod, wrazen, zdumiewa rozmaitoscia gatun-
kéw. Wychodzimy z niego oczarowani wielo$cia doznan, nasyceni pigknem in-
no$ci. Podobnego wrazenia doznajemy przekraczajac prog szkoty. Kazdy uczen
jest inny, w kazdym drzemie co$ z mniej lub bardziej egzotycznego zwierzaka.
Oto przed nami pojawiaja si¢ sowy tzw. madrale klasowe. ,,Wszystko wiedza”,
zadzieraja nosa, drapieznie walcza o swoja pozycje, potrafia nawet pokazaé
ostry pazur. Klasowe madrale sa przebiegte, chytre, maja si¢ za madre, popisuja
si¢ swoja (czesto rzekoma) madroscia. Mamy tez i ,,ortéw klasowych”, bystrych,
zdolnych, posiadajacych wielorakie umiejgtnosci. Wyrdznia ich inteligencja,
czyli jak pisze E. Napora, ,,zdolno$¢ rozumienia otaczajacych sytuacji i znajdo-
wania na nie wlasciwych i celowych reakcji. To bystro§¢ umyshu i szybkosc¢ ko-
jarzenia, to zdolno$¢ rozwiazywania probleméw™’. ,Orly” nie musza niczego
udawac¢, nie musza si¢ specjalnie eksponowaé, emanuje z nich autentyczna wie-
dza. Jedni potencjal zdolnosci, jakim dysponuja, przynosza w materiale gene-
tycznym, inni okupuja go wysitkiem, pracowitoscia. ,,Orly” potrafig nieraz za-
dziwi¢ nauczyciela, nie odpoczywaja, poszukuja, nie sg porywczy w dziataniu,
nie obstaja przy wiasnym zdaniu, potrafia stucha¢ i kontemplowa¢. Dzigki temu,
podobnie jak zoologiczne orty, lataja wysoko. Ale wciaz ocieraja si¢ o stada
drobnych moli. W grupie owadéw mole sg szkodnikami, zerujacymi np. w fu-
trach, w odziezy. W szkole mamy ,,mole ksiazkowe”. To uczniowie wiecznie
$Sleczacy nad ksiazkami, niewidzacy zycia poza nimi, stanowiacy dla ,,ortow”
pewna konkurencjg. Dhugo przesiaduja nad ksiazkami i tez potrafia wysoko po-

7 E. Napora, Aspiracje edukacyjne mlodziezy w $wietle badar; empirycznych, Prace Naukowe, Se-

ria: ,,Psychologia” nr XIV, red. R. Derbis, Czgstochowa 2007, s. 80.
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lecie¢. Ich przeciwienstwem sa ,,0sly klasowe”, ktore nie radza sobie z nauka.
Zoologiczny osiot ma zte konotacje. W przenosni uzywamy tego poréwnania
wzgledem uczniéw glupich, tgpych, ale tez upartych. Maja oni niska motywacj¢
do nauki, zawgzone aspiracje edukacyjne, krotko mowiac nie wykazuja zaintere-
sowania nauka. Ale sa tez i szaraki. Uczen ,,szaraczek” to skromny prostolinijny,
spokojny osobnik, pozostajacy w cieniu eksponujacych si¢ rowiesnikéw. Ugo-
dowy, czasem nie$miaty, zwykle postuszny nauczycielowi. Gdzieniegdzie poja-
wia si¢ tez ,,czarna owca”. Jest nig uczen kompromitujacy siebie ztymi zacho-
waniami np.: kradnie, klamie, stosuje uzywki, jest agresywny. Kompromituje
swoje $srodowisko narazajac klas¢ na szwank, odzierajac ja z dobrego imienia.
Niektorzy uczniowie chodza jak ,,btedne owce”, bez celu, nieprzytomnie, bez
szczegblnego zainteresowania procesem ksztatcaco-wychowawczym. Na fali
rozwijajacej si¢ agresji daja si¢ tez zauwazy¢ kozly, ale ,,ofiarne”, albo tzw. ko-
ty. Jakiego nie uzylibysSmy stowa, w kazdym przypadku chodzi o uczniéw, na
ktorych zrzuca si¢ cata odpowiedzialno$¢ za wszystko. Przesladuje sig ich, stra-
szy, szantazuje, o$miesza, oczekujac bezwzglednego podporzadkowania. Na
czele tego oryginalnego ,,stada” stoi oczywiscie silny lew, odwazny, drapiezny,
mezny, lub pewna siebie Iwica. Trudno zaprzeczy¢, ze szkota jest odwzorowa-
niem $wiata natury. Tak jak urocza jest fauna z racji bogactwa swoich gatun-
koéw, tak pigkna jest tez szkola z racji bogactwa innosci przypominajacych nie-
ktore gatunki przyrodnicze.

To tylko niektdre z metafor, jakie pojawiaja si¢ w srodowisku szkolnym. Ale
sa na tyle znaczace, ze warto zastanowi¢ sig, czy aby idziemy we wlasciwym
kierunku. Moze szkota przyszlosci powinna by¢ bardziej radykalna, bardziej
nowatorska, jeszcze bardziej zréznicowana w swojej innos$ci. Wtedy unikngliby-
$my metafor wylacznie o charakterze pejoratywnym.

Summary

Metaphors Used for School in the 21* Century

To describe the image of contemporary school, the authoress uses meta-
phors. Bearing in mind the diversity of opinions of pupils and parents she com-
pares school to a toaster, a fire extinguisher and a nutcracker. Comparing school
to a rusty, used car is strongly pejorative, whereas the funniest comparison used
is the one that compares school to an institution which is a unification of the
traits of a parrot. In consequence, we obtain an ambiguous image of the post-
modern school.



