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Dydaktyka jezyka polskiego jako jezyka ojczystego
wobec wyzwan edukacji mi¢dzykulturowe;j

Pytanie o zadania dydaktyki literatury i jezyka polskiego, ktorej prymarnym
obowiazkiem — trzonem — jest, jak czytamy w dokumentach ministerialnych,
przygotowanie ucznia do uczestnictwa w kulturze i zZyciu spotecznym' w wielo-
rakich ich przejawach, szczegdlnie dzisiaj, w warunkach intensyfikujacych sig
do$wiadczen spotkan z innymi kulturami®, nabiera szczegélnego znaczenia. Dla-
tego tez chcialabym zwroci¢ uwage na kilka wybranych kwestii, zwigzanych
z wlaczaniem si¢ tejze dydaktyki w gltosno ostatnimi laty dyskutowany nurt edu-
kacji migdzykulturowej, dajacej uczniom szansg na petniejsze i bardzie swiado-
me uczestnictwo w kulturze, o ktorej coraz czesciej] mowi si¢ jako konglomera-
cie mozliwosci interpretacyjnych®. Zanim przedstawig szczegétowo to zagadnie-
nie, konieczne sa pewne ustalenia terminologiczne, jednocze$nie pragng zazna-
czy¢, ze moim celem nie jest odpowiedz na pytanie, czy wielokulturowos$¢ ist-
nieje oraz czy i jakie zagrozenia — problemy sa z nig zwiazane. Interesuje mnie
natomiast problem bardziej szczegotowy, ktory — jak mniemam — jest jak na ra-
zie w niklym stopniu obecny w dyskursie dotyczacym edukacji miedzykulturo-
wej, a mianowicie jej realizacja w ramach edukacji formalnej. Edukacj¢ mig-
dzykulturowa rozumiem za Barbara Myrdzik, jako: ,,Systemowe dziatania

' Por. Podstawa programowa z komentarzami. Jezyk polski w szkole podstawowej, gimnazjum i li-

ceum, t. 2, http://reformaprogramowa.men.gov.pl/images/Podstawa_programowa/men_tom_2.pdf,
s. 15-16, 21, 55, 72, stan z 17.09.2011.

Jeden z aspektow tego zjawiska Zbyszko Melosik ujmuje nastgpujaco: ,,Europa staje si¢ w co-
raz wigkszym stopniu wielokulturowa. Miliony «egzotycznych Innych» przybywaja do wiel-
kich miast europejskich, ktore staja si¢ miejscem bezposredniego kontaktu catkowicie odmien-
nych kultur. Mamy tu do czynienia z «odwrocona inwazja» — obecnie to peryferie infiltruja ko-
lonialne centrum”. Z. Melosik, Teoria i praktvka edukacji wielokulturowej, Krakow 2007, s. 26.

J. Nikitorowicz, Czlowiek pogranicza jako efekt dialogu tozsamosciowego w warunkach wielo-
kulturowosci, ,,Edukacja. Studia. Badania. Innowacje” 2009, nr 3, s. 15.
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o$wiatowe, ukierunkowane na przygotowanie cztowieka do funkcjonowania
w warunkach zderzenia lub przenikania si¢ kultur, ksztalttowanie rozumienia
odmiennosci, jakie moga wystgpowaé w lokalnym wymiarze kultury (jako jej
subkultury), oraz tych, ktore dotycza spotecznosci odlegtych przestrzennie, men-
talnie, wyznaniowo™".

Definicja ta koresponduje z rozumieniem wielokulturowosci wyrazonym
przez Jerzego Nikitorowicza, wedlug ktorego gldéwnym jej wyznacznikiem jest
konstytuowanie si¢ tzw. cztowieka pogranicza, proces, do ktorego dochodzi na
drodze prowadzenia wewnetrznego i zewnetrznego dialogu’. Jednoczesnie trze-
ba zaznaczy¢, ze uwzgledniajac zmiany wspotczesnego $wiata, edukacja mig-
dzykulturowa nie tylko moze, ale powinna odbywac si¢ w kazdym typie $rodo-
wisk, nie tylko roznorodnych kulturowo. Wielokulturowo$¢ bowiem to nie jedy-
nie dyfuzja kultur, zagadnienie socjologiczne, jak to opisal Marian Golka:
,,Wspolwystepowanie na tej samej przestrzeni (albo w bezposrednim sasiedztwie
bez wyraznego rozgraniczenia, albo w sytuacji aspiracji do zajgcia tej samej
przestrzeni) dwoch lub wigcej grup spotecznych o odmiennych cechach dystynk-
tywnych: wygladzie zewngtrznym, jezyku, wyznaniu religijnym, ukladzie war-
tosci itd., ktore przyczyniaja si¢ do wzajemnego postrzegania odmienno$ci
z roznymi tego skutkami™®.

Przyjecie jedynie takiej definicji kazatoby — za Czeslawem Robotyckim —
stwierdzi¢, ze ,,Polska od lat nie jest wielokulturowa, a sama wielokulturowos¢
jest obecna jedynie w skansenach”’, tymczasem coraz bardziej widoczne jest,
jak ten sam autor stusznie dodaje, ze ,,spoteczenstwo polskie jest ksenofobiczne
[...] struktura polskiej kultury jest jednoimienna, z trudem przelamuje si¢ w strong
otwartosci [...] spoleczenstwo polskie nie radzi sobie z pojawiajacymi si¢ od
pewnego czasu przybyszami™®, to za$ stanowi powazny problemem, z ktorym
musza si¢ zmierzy¢ przede wszystkim pedagodzy.

Problematyka edukacji migdzykulturowej doczekata si¢ wielu opracowan
teoretycznych i wciaz jest przedmiotem dyskusji badaczy na calym $wiecie.
W deklaracji europejskich ministrow edukacji, uchwalonej w listopadzie 2003
roku, czytamy, ze uczenie si¢ demokracji i edukacja miedzykulturowa powinny
by¢ kluczowymi komponentami reformy systeméw edukacji’. Do niedawna

* 1. Morawska, Dialog kultur jako wyzwanie edukacyjne, [w:] Dialog kultur w edukacji, red.

B. Myrdzik, M. Karwatowska, Lublin 2009, s. 95.

Por. J. Nikitorowicz, dz. cyt., s. 9.

M. Golka, Oblicza wielokulturowosci, [w:] U progu wielokulturowosci, red M. Kempny,
A. Kapciak, S. Lodzinski, Krakow 1997, s. 55.

Por. Cz. Robotycki, O wieloetnicznosci wspotczesnej Polski (antropologiczne zastrzezZenia et-
nografa), [w:] W strone nowej wielokulturowosci, red. R. Kusek, J. Sanetra-Szeliga, Krakéw
2010, s. 110.

Tamze.

Por. http://www.men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=406%3 Adekla
racja-europejskich-ministrow-edukacji-na-temat-edukacji-midzykulturowej&catid=173%3 A
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w polskich szkotach obowiazywata jeszcze podstawa programowa ksztalcenia
ogdlnego, z 2002 roku'®. Zgodnie z jej zalozeniami edukacja miedzykulturowa
nie miata odrebnego statusu, jednak jej elementy mozna byto odnalezé w tre-
$ciach poszczegolnych przedmiotdw nauczania (m.in. jezyka polskiego i histo-
rii) oraz $ciezkach edukacyjnych'' (ktére réwniez mozna bylo realizowaé na
przedmiocie jezyk polski):

Edukacja miedzykulturowa Edukacja miedzykulturowa

w podstawie programowej w podstawie programowej

z 2002 roku z2009 roku
( )
Tresci poszczegolnych 4 )
przedmiotéw — np. historia,
| jezyk polski
(obligatoryjne)
Tres$ci poszczegolnych
\. J/ _— przedmiotow
(obligatoryjne)
r
Scieiki miedzyprzedmiotowe
(fakultatywne) \ J
.

Dzisiaj sytuacja jest zgota odmienna. Sciezki edukacyjne zostaty zlikwido-
wane i w mysl nowej podstawy programowej ksztatcenia ogoélnego z roku 2009
jej zagadnienia wtaczono do poszczegolnych przedmiotéw, w tym réwniez jezy-
ka polskiego — zmiana polega dodatkowo na tym, ze jezeli ktore$ z tych tresci
zostaly wlaczone do konkretnego przedmiotu nauczania, nauczyciele sa zobli-
gowani do ich realizacji.

modzie-i-zagranica-wspopraca-midzynarodowa-organizacje-midzynarodowe&Itemid=209, stan
z 14.10.2011.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 26 lutego 2002 r. w sprawie pod-
stawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegdlnych
typach szkot, DzU 2002, nr 51, poz. 458.

Mowa tu o wychowaniu regionalnym — przez wielu badaczy uznawanym za podstawe dla edu-
kacji migdzykulturowej — oraz wychowaniu patriotycznym i obywatelskim — na 11 etapie eduka-
cyjnym, edukacji europejskiej, edukacji filozoficznej, edukacji regionalnej oraz $ciezce — kultu-
ra polska na tle cywilizacji Srodziemnomorskiej — na 111 i IV etapie edukacyjnym.
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Mozna zada¢ nastgpujace pytania: po pierwsze — co w tym kontekscie fak-
tycznie dzieje si¢ dzi$ z edukacja migdzykulturowa? Po drugie — czy i w jakim
stopniu jest ona obecna w dydaktyce jezyka polskiego? Bardzo ogolnie odpo-
wiadajac na to pytanie, trzeba stwierdzi¢, ze aktualne sa spostrzezenia Czestawa
Lewickiego, iz z jednej strony tematowi wielokulturowos$ci poswigcono do tej
pory wiele miejsca, ale o roli szkoly w prowadzeniu tego rodzaju nauczania
prézno szuka¢ informacji, wciaz nie jest bowiem jasne, gdzie edukacja migdzy-
kulturowa ma si¢ odbywac¢ i przez kogo ma by¢ prowadzona'?. Propozycji roz-
wigzania tego problemu moze by¢ kilka — optymalne byloby, gdyby stanowita
ona w szkole odrgbny przedmiot nauczania, dobrym pomystem wydaje si¢ tez
obowiazkowa (podkreslam) na kazdym etapie nauczania $ciezka mig¢dzyprzed-
miotowa. Uwzgledniajac jednak obecne warunki, wydaje sig, ze edukacja mig-
dzykulturowa nie tylko powinna, ale musi by¢ prowadzona interdyscyplinarnie,
przez wielu nauczycieli — zwlaszcza przedmiotow humanistycznych, tu za$
szczegblna rola przypada nauczycielom jezyka polskiego. Do speliania przez
literaturg szeregu funkcji — m.in. w procesie wychowania spoteczno-moralnego,
dochodzi fakt, ze jezyk polski jest przedmiotem, na ktérego nauczanie zarezer-
wowanych jest najwigcej godzin, uczniowie majg wigc z nim systematyczny,
ciagly kontakt. W zwiazku z powyzszym uwazam, ze edukacja migdzykulturowa
ma duze szanse realizacji w ramach dydaktyki jezyka polskiego i literatury, stad
tez potrzeba szczegdtowego namystu nad tym zagadnieniem.

1. Podstawa programowa jezyka polskiego
w perspektywie edukacji migdzykulturowej

Jednym z podstawowych zadan, przed jakimi staje wspotczesny nauczyciel
polonista, jest przekazanie uczniom umiejetnosci skutecznego, opartego na wza-
jemnym szacunku, komunikowania si¢ z innymi ludzmi. Méwimy tu wigc o re-
lacji polegajacej na dialogu, ten z kolei nie ma szansy zaistnie¢ bez postawy to-
lerancji oraz otwarcia na to, co inne. Do wymiaru pragmatycznego dochodzi
wychowawczy, gdyz — jak stusznie podkresla Anna Wtodarczyk — edukacja po-
lonistyczna ma pomoc uczniowi w budowaniu wyobrazenia $wiata i ludzi,
ksztattowaniu wiasnej tozsamosci, uczy¢ otwartosci na drugiego czlowieka, In-
nego". Etyczny wymiar edukacji polonistycznej i jej role w okreslaniu tozsamo-
$ci zarowno jednostek, jak 1 grup spotecznych podkresla tez Andrzej Borowski:

12 Por. Cz. Lewicki, Edukacja wielokulturowa w okresie globalizacji — powinnosci szkoly a ksztal-
cenie nauczycieli, ,Kwartalnik Edukacyjny” 2005, nr 3, s. 42.

3 Por. A. Wiodarczyk, Nauczyciel i uczeii wobec Innego — préba etycznego odczytania tekstu,
[w:] Dialog kultur w edukacji..., s. 91.
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Edukacjg polonistyczna, pomimo tego, ze musi si¢ ona zawsze mie$ci¢ w ramach takiego
czy innego programu nauczania, chcielibySmy przeciez rozumie¢ mozliwie najszerzej,
takze, a moze przede wszystkim jednak, jako wychowanie estetyczne i etyczne'®.

Mozna powiedzie¢ w tym kontekscie, ze edukacja polonistyczna i mig¢dzy-
kulturowa maja wiele miejsc wspolnych. Odnoszac si¢ do definicji edukacji
miedzykulturowej, edukacje¢ polonistyczna zorientowana na wielokulturowos¢
rozumiem wigc najogolniej jako: ksztattowanie rozumienia odmiennos$ci, inno-
$ci, Innego, ksztatltowanie wlasnej tozsamosci (regionalnej, narodowej, ponadna-
rodowej), ksztalttowanie postawy otwartosci na Innos¢, tolerancji, dialogu, upo-
wszechnianie wiedzy o warto$ciach, dorobku kulturowym innych kultur, grup
etnicznych, narodowych itp., ksztaltowanie umieje¢tnosci komunikacji, wyraza-
jacej si¢ w postawie otwartosci na drugiego cztowieka. Warto zada¢ pytanie, ja-
kie mozliwosci w dziedzinie edukacji miedzykulturowej daje nauczycielowi
nowa podstawa programowa, dokument prawny, stanowiacy fundament wy-
ksztalcenia wspotczesnych uczniow. Analizujac zapisy dokumentu na kazdym
etapie nauczania, mozna doj$¢ do nastepujacych wnioskow:

a. W szkole podstawowej (klasy I-III) zasob wiadomosci, ktore ma przyswoic
uczen, ma by¢ przede wszystkim bliski jego dos§wiadczeniu,
dlatego tez czg$¢ poruszanych tematow powinna dotyczy¢ zycia rodzinnego.
W latach nastgpnych (klasy IV—VI) znaczenia nabiera analiza i interpretacja
tekstow kultury, dzigki ktorej uczen ma ksztaltowac hierarchie wartosci,
poczucie tozsamos§ci iswoj patriotyzm, konfrontowac sytuacje
bohatera literackiego z wtasnymi dos§wiadcze-
niami 1 ocenia¢ jego postawg. Wymagane jest, by uczen umial odczy-
tywac wpisane w dzieto literackie wartosci pozytywne i ich przeciwienstwa.
Jednym z zadan nauczyciela na tym etapie jest ,,wprowadzanie ucznia w tra-
dycje i sfer¢ warto$ci narodowych oraz ksztaltowanie postawy otwar -
tosci wobec innych kultur’”. Tak sformufowany zestaw
wymagan daje nauczycielowi dowolno$¢ w wyborze tekstow literackich,
rownoczesnie nie zwalnia go z zadan wyszczego6lnionych w starej podstawie
programowej, przypomnijmy bowiem, ze w poréwnaniu ze stara podstawa
programowa znikly nastgpujace zapisy dotyczace: zadan szkoty — ,,Moty-
wowanie do poznawania literatury oraz réznorodnych tekstow kultury
(w tym regionalnej) [..]”"° odbioru tekstow kultury —

,z uwzglednieniem odrebnosci regionalnej i etnicznej”'’, oraz wyboru sa-

A. Borowski, Tozsamos¢ polska i wielokulturowos¢ jako problem edukacji polonistycznej, [w:]
Polonistyka w przebudowie, t. 2, Krakow 2005, s. 173.

http://bip.men.gov.pl/men_bip/akty pr 1997-2006/rozp 155 zal 2.php, stan z 14.10.2011.
Tamze.

Tamze.
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mych lektur, jak ,Basnie, legendy, opowiadania iutwory poetyckie
(W tym pochodzace z regionu)”™

b. W gimnazjum uczen ma pogl¢bia¢ wiedz¢ na temat cech kultury
i jezyka swojego regionu, w interpretowaniu utworé6w ma
odnosi¢ si¢ juz nie tylko do wtasnych odczué¢ i doswiadczen, ale tez rozpo-
znawaé obecne w nich konteksty, np. historyczne. Jesli za$ chodzi
0 warto$ci, uczen gimnazjum oprocz ich odczytywania w dziele powinien
postugiwac si¢ nimi ze zrozumieniem i okres$la¢ zwia-
zane z nimi postawy, jak np. tolerancja—nietolerancja, oraz od-
nosi¢ je do literatury, innych sztuk i zycia. Dodatkowo, powinien umie¢, jak
pisza autorzy dokumentu, omawia¢ ponadczasowe zagadnienia egzysten-
cjalne — jak wiara religijna, inno$¢ poczucie wspdlnoty,
a takze dostrzega¢ zro6znicowanie postaw spolecznych, obyczajo-
wych, narodowych, religijnych, etycznych, kulturowych i w ich kontek$cie
ksztattowaé swoja tozsamosé. Na tym etapie jednym z zadan nauczyciela
jest zaznajamianie ucznia za posrednictwem tekstow kultury z ré6znymi po-
stawami moralnymi i sktanianie do refleksji nad konsekwencjami dokony-
wanych wyborow. Poglebianie wiedzy na temat cech kultury i jezyka regio-
nu automatycznie oznacza zaznajamianie si¢ z literatura i historia regionu,
co rowniez bylo dodatkowo wyszczegdlnione w starej podstawie programo-
wej — nauczyciel zobowiazany byt do wprowadzenia na lekcji przyktadow li-
teratury regionalnej i ukazania jej znaczenia.

c. Na czwartym etapie edukacyjnym, w szkole ponadgimnazjalnej — uczen in-
terpretacje i analize dzieta literackiego powinien wzbogaci¢ o niezbedne dla
lektury fakty z historii literatury i innych dziedzin humanistyki; a dla zakresu
rozszerzonego rozpoznawac aluzje literackie i symbole kulturo-
w e (np. biblijne, romantyczne) oraz ich funkcj¢ ideowa i kompozycyjna,
a takze znaki tradycji, np. antycznej, judaistycznej, chrzescijan-
skiej, staropolskiej. Licealista powinien juz nie tylko rozpoznawaé¢ k on -
teksty (literackie, kulturowe, religijne i filozoficzne), ale takze wyko-
rzystywac je w interpretacji. W zakresie warto§ciowania uczen ma dostrze-
gac¢ obecne w utworach literackich oraz innych tekstach kultury warto$ci na-
rodowe 1 uniwersalne, zauwaza¢ w §wiecie konflikty wartos$ci
(np. réwnosci i wolnosci, sprawiedliwos$ci i mitosierdzia) oraz identyfikowac
ich zrodta. Na tym etapie do najwazniejszych zadan nauczyciela polonisty
naleza wprowadzanie ucznia w $wiat réznych kregoéw tradycji — polskiej, eu-
ropejskiej, swiatowej, oraz inspirowanie refleksji o szczegoélnie istotnych
problemach $wiata, cztlowieka, cywilizacji, kultury.

¥ Tamze.
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TOZSAMOSC KOMUNIKACJA WOBEC INNOSCI
— tematy bliskie doswiad- [|uczen: — konfrontuje swoja sytu-
g czeniu ucznia, — stucha rozméwcy, roz- acje¢ z sytuacja drugiego
] ; — tozsamo$¢ osobowa, mawia na tematy zwia- cztowieka,
_E = obywatelska, narodowa zane z zyciem rodzin- — ocenia postawy innych
2 '§ nym, szkolnym i literatu- |  ludzi,
2 ra, prezentuje wlasne — otwartos$¢ i szacunek wo-
zdanie i uzasadnia bec innych kultur
jw. + jw. + jw. +
— umacnianie tozsamosci |- dyskutuje, przyjmuje po- |- konfrontuje swoja sytu-
regionalnej (ksztattowa- glady innych lub polemi- acjg z sytuacja drugiego
nej w odniesieniu do zuje z nimi cztowieka oraz ocenia
E zrdznicowania) jego postawg z uwzgled-
.‘& nieniem kontekstow,
g — rozpatruje zagadnienie
E innosci, tolerancji i nieto-
;: lerancji,
S — dostrzega zrdznicowanie
A postaw,

— omawia ponadczasowe
zagadnienia egzysten-
cjalne jak wiara religijna
iinno$¢

< Wt jw. + jw. +

Ti — umacnianie tozsamosci |- tworzy samodzielng wy- |- innos$¢ rozpatrywana
- '5 europejskiej oraz tozsa- powiedz argumentacyjna w kontekscie konfliktow
E E mosci rozpatrywanej w wedhug podstawowych wartos$ci
& Bb perspektywie globalnej zasad logiki i retoryki

£

=

Powyzsze zestawienie sygnalizuje tylko najwazniejsze i obowiazujace na-
uczyciela obszary, ktére mozna wykorzysta¢ przy prowadzeniu edukacji mig-
dzykulturowej. Automatycznie prowokuja one rozmowe o tozsamosci regional-
nej, narodowej, europejskiej i szerszej, dyskusje o innosci, zréznicowaniu kultu-
rowym, konflikcie warto$ci i samych wartosciach — takich jak tolerancja i sza-
cunek. Proponowane uczniowi lektury, ich problematyka, sprzyjaja rozwojowi
jego tozsamosci; na poczatku edukacji maja dotyczy¢ tematéw najbardziej mu
biskich, sprzyjajacych rozwojowi tozsamos$ci osobowej, a nast¢pnie narodowej,
przy czym nalezaloby powtornie przemysle¢, czy juz na tym etapie uczen nie
powinien by¢ zapoznawany z cechami kultury i jezyka swojego regionu (a nie
jak do tej pory w gimnazjum, w ktérym podkre§lono potrzebe ksztattowania toz-
samosci regionalnej). Na poziom bardziej abstrakcyjny wkracza juz uczen gim-
nazjum, majacy styczno$¢ z tekstami dotyczacymi Inno$ci i wiary religijne;j,
ksztalcac swoja tozsamos¢ regionalng w odniesieniu do réznorodnosci, w liceum
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wzbogaca rozumienie tekstow o konteksty kulturowe i religijne, tozsamos¢ eu-
ropejska, by nastgpnie widzie¢ siebie w szerszej perspektywie, jako obywatela
$wiata. Jesli chodzi o stosunek do Innego, postep polega na przejsciu od przyje-
tego z gory, w szkole podstawowej, szacunku dla innych ludzi, kultur, tradycji,
przez konfrontacj¢ swojej sytuacji z sytuacja Innego, rozumienie tolerancji i nie-
tolerancji oraz dostrzeganie zr6znicowania postaw (gimnazjum) — do dostrzega-
nia w $wiecie konfliktow wartosci 1 analizowania ich zrédet w liceum. Ksztat-
towanie umiejgtnosci komunikacji zasadza si¢ natomiast na przekonaniu, ze
podstawa komunikacji zwiazana jest z umiej¢tnoscia wspotpracy migdzy ludzmi
oraz umiejgtnoscia stuchania drugiego czlowieka, niezbednych do dyskusji, kto-
ra doskonali si¢ na kolejnych etapach nauczania — od prezentowania wlasnego
zdania, przez uzasadnianie go, polemizowanie z innymi lub przyjmowanie ich
pogladow, do wykorzystywania zasad logiki i retoryki w argumentacji. Zapisy
w podstawie programowej obowiazuja kazdego nauczyciela, jednak juz od niego
samego zalezy, jakie metody pracy wybierze, co szczegdlnie bedzie w swojej
pracy akcentowal oraz na co poswigci najwigcej czasu. Dlatego tez jego osoba
i postawa decyduja o tym, czy i w jakim stopniu zajgcia z jezyka polskiego
wzbogacone bgda o komponent edukacji migdzykulturowej. Musi on przy tym
pamigtac, ze — jak zauwaza Krzysztof Juszczak — edukacja migdzykulturowa to:
,»wigcej niz uczenie sig¢ o innych czy szkolna wiedza pozwalajaca zrozumiec,
kim sa nasi sasiedzi. Jest to przede wszystkim warsztat umozliwiajacy ksztatto-
wanie postaw 1 umiejgtnosci kontaktu z innymi [...] nie tylko przedstawicieli
roznych kultur, ale réwniez osoby z naszego kregu kulturowego, ktére preferuja
inny styl zycia, funkcjonujace na marginesie spotecznym, niepetnosprawne”"’.

Poruszony przez Juszczaka problem odsyta nas do zagadnienia tolerancji, do
ktérej rozumienia uczniom weciaz jeszcze daleko. Za przyktad niech postuza
przeprowadzone przez Magdaleng Swiatek badania (lata 20082009, na probie
227 uczniéw III klasy gimnazjum — gimnazjalista, przypomnijmy, wedlug mini-
sterialnych wytycznych powinien ze zrozumieniem postugiwac si¢ terminami to-
lerancja-nietolerancja). W tym kontek$cie Barbara Myrdzik i Irena Morawska
zauwazaja;

[...] sposobom rozumienia tolerancji, w ktorych jeden mozna odczytywac jako zbyt uprosz-

czona jej wersjg, bliska indyferentyzmowi, a drugi jako maskowanie nietolerancji wobec in-

nego i przyjecie postawy zewngetrznej poprawnosei, sporadycznie towarzyszylo zrozumienie

[...] tolerancji polegajacej na traktowaniu Innego jako rownego sobie, autonomicznego pod-

miotu, mimo réznic, z przekonaniem, iz dzigki ,innemu’ lepiej poznam siebie®.

Do zastanowienia si¢ nad ta sytuacja dodatkowo sktania fakt, ze 37% bada-
nych nie chciatoby dzieli¢ tawki szkolnej z osoba reprezentujaca inne wyznanie

19 K. Juszczak, O potrzebie edukacji miedzykulturowej, [w:] Filozofia tozsamosci, red. J. Kojkot,
Gdansk 2007, s. 120.

2 B. Myrdzik, 1. Morawska, Ksztalcenie miedzykulturowe w gimnazjum, ,Polonistyka” 2010,
nr8,s. 9.
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religijne*’. W jaki sposob polonista moze przyczynié si¢ do poprawy tej sytuacji
i jakie czekaja go przeszkody w edukacji migdzykulturowej? Czestaw Lewicki
wyodrebnit tzw. ,,btedy trzech” zwiazane z edukacja ku wielokulturowos$ci. Od-
noszac si¢ do wyrdznionych przez badacza kategorii, mozna stwierdzi¢, ze proba
ich przezwyci¢zenia nalezy dzis do podstawowych wyzwan rowniez edukacji
polonistyczne;j. Sa to: indywidualizacja (dziatania te nie sa przez nikogo koordy-
nowane), intuicja (zamiast wiedzy intuicja osob ja realizujacych) oraz improwi-
zacja (dziatania te maja charakter spontaniczny)™.

a. Indywidualizacja

Przecigtny nauczyciel jezyka polskiego, jesli chodzi o problematyke mig-
dzykulturowosci, jest zdany niemal wylacznie na siebie (wyjatkiem jest pomoc
asystentow kulturowych w szkotach, ktére przyjmuja dzieci cudzoziemcow —
ograniczona do maksymalnie 12 miesigcy). Nauczyciel w klasie monokulturo-
wej pozbawiony jest zagwarantowanej instytucjonalnie pomocy konsultantow
i doradcéw metodycznych, ktorzy mogliby tez koordynowac jego dziatania,
wspotuczestniczy¢ w ich planowaniu i pomdoc w analizowaniu ich efektow.
W dobrym potozeniu sa jedynie szkoty, ktore same zatrudniaja koordynatorow —
na przyktad psychologéw miedzykulturowych, lub weszly we wspolprace z or-
ganizacjami pozarzadowymi®.

b. Improwizacja

Improwizacji z definicji przystuguja takie cechy, jak: spontanicznos¢, brak
uprzedniego przygotowania, synchronizacja aktu tworzenia i wykonywania.
Tymczasem nauczyciel realizujacy zalozenia edukacji migdzykulturowej musi
mie¢ swiadomo$¢, ze ma za zadanie poprowadzi¢ ucznia przez proces, ktoremu
powinna towarzyszy¢ planowos$¢. Proces ten najlepiej wspottworzy¢ z innymi
nauczycielami, trzeba tez uwzgledni¢ kapitat wiedzy — czyli to, co uczen juz wie
z poprzednich etapéw nauczania — nie tylko jezyka polskiego, ale i innych
przedmiotow, jak np.: edukacji spotecznej (klasy I-III), historii i spoleczenstwa
(klas TV=VI), historii (gimnazjum i liceum), WOS-u czy filozofii oraz religii.
Przeanalizujmy to na podstawie jednego przyktadu. Nauczyciel III klasy gimna-
zjum, checacy zrealizowaé temat lekcji zwiazany z twérczoscia Papuszy™, moze
od uczniéw oczekiwac, ze beda oni wiedzieli, ze Romowie sa jedna z mniejszo-
$ci narodowych/etnicznych w Polsce (wymagania na przedmiocie historia i spo-

21
22
23

Tamze, s. 10.

Por. Cz. Lewicki, Edukacja wielokulturowa w okresie globalizacji..., s. 41.

Przyktadem jest np. Klub Szko6t Tolerancji wspotpracujacy z Fundacja ,,Porozumienie bez ba-
rier”, realizujacej program ,,Teczowy Most Porozumienia”, czy dziatalno$¢ Polskiej Akcji Hu-
manitarnej wspierajacej szkoty przez szkolenia i wyposazenie w potrzebne do pracy materiaty.

% Bronistawa Wajs (1908—1987), poetka cyganska.
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leczenstwo w klasach IV-VI®), moze tez oczekiwaé, ze beda potrafili scharakte-

ryzowac kulturg i tradycje Romow, mieli §wiadomos¢, jak tworza si¢ podziaty
W grupie na ,,swoich” i ,,obcych” (WOS — gimnazjum), dodatkowo dysponuja
rozwini¢gtym rozumieniem pojgcia tolerancja. Wszystkie wymienione powyzej
wiadomosci stanowia w teorii bogata baze do pracy, jednak od teorii do praktyki
jest daleko, co pokazuje przywolywane juz badanie przeprowadzone przez
M. Swiatek (w 10 klasach trzecich gimnazjum w 2008 roku) — na pytanie doty-
czace tego, czy uczniowie uczestniczyli w zajeciach dotyczacych tolerancji i nie-
tolerancji (44% tak, 25% nie, 13,6% nie pamigtam, 16,7% brak odpowiedzi*®),
co najmniej jedna czwarta uczniéw nigdy nie zetkngta si¢ na lekcji z tematem
dotyczacym tolerancji.

c. Intuicja

Edukacja miedzykulturowa dla przecigtnego nauczyciela polonisty nie jest
prosta w realizacji. Nauczycielom brakuje niezbgdnej wiedzy i doswiadczenia.
O ile mozna oczekiwaé, ze nauczyciel poradzi sobie z doborem odpowiedniej li-
teratury, o tyle sama metodyka edukacji miedzykulturowej nastrgcza juz trudno-
$ci. Jedynie entuzjasci podnosza swoje kwalifikacje na kursach i studiach pody-
plomowych (prowadzonych przez katedry etnologii, pedagogiki czy psychologii
niektorych uniwersytetow), co z kolei nie pozostaje obojetne dla samych
uczniéw. Nalezaloby si¢ zastanowi€, czy wspoélczesne realia nie wymagaja
przygotowania kazdego nauczyciela do pracy w spoteczenstwie wielokulturo-
wym. Dlatego tez uwazam, ze propozycja warta przemyslenia jest to, by studen-
ci kierunkéw nauczycielskich byli kierowani na zajecia dotyczace edukacji mig-
dzykulturowej, zawierajace co najmniej trzy elementy — przygotowanie pedago-
giczne (metodyka edukacji migdzykulturowej), przygotowanie przedmiotowe
(kategoria wielokulturowosci w dydaktyce jezyka polskiego, procentujaca tym,
ze nauczyciel jest w stanie samodzielnie i krytycznie odnie$¢ si¢ do tresci na-
uczanego przedmiotu) oraz przygotowanie psychologiczne (problematyka ksztatto-
wania si¢ tozsamosci, stereotypow, uprzedzen, komunikacji miedzykulturowe;).

2. Literatura jako doSwiadczenie

Ostatnig kwestia, jaka chcialam poruszy¢, jest rola literatury i sposob jej czy-
tania w edukacji migdzykulturowej. Literatura pigkna spelnia istotna role, szcze-
gblnie tam, gdzie niemozliwe jest positkowanie si¢ bezposrednim do§wiadcze-
niem. Dlatego tez James Banks w jednym z wywiadow na temat edukacji mig-

2 http://reformaprogramowa.men.gov.pl/images/Podstawa_programowa/men_tom_4.pdf, s. 29,
stan z 17.09.2011.
% B. Myrdzik, I. Morawska, dz. cyt., s. 11.
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dzykulturowej powiedziat, ze program nauczania moze mie¢ olbrzymi wplyw na
ksztaltowanie postaw mtodziezy poprzez obecne w nim do$wiadczenia zastgp-
cze — w tym literature, ktora moze nawet mie¢ wigksze oddziatywanie niz rze-
czywisty kontakt’’. Na gruncie polskim zagadnienie to poruszyta m.in. Maria
Molicka, stwierdzajac: ,literatura pigkna ilustruje myslenie narracyjne innych
ludzi przez ukazanie r6znych sposobow interpretacji, odczuwania i zachowania,
w ten sposob rozwija: samoswiadomo$¢, nazywanie uczué, poznawanie i rozu-
mienie innych, siebie, takze kreowanie siebie [...] dostarcza: wzorow osobo-
wych, daje tresciowe matryce do interpretacji, a takze zawiera w swoich zaso-
bach informacje o $wiecie spotecznym. Mechanizm jej oddziatlywania polega
gtownie na stymulacji myslenia narracyjnego i budowania zastepczego doswiad-
czenia [...] literatura umozliwia poznawanie mysli, uczu¢ i motywoéw zachowan
bohateréw znacznie wnikliwsze ni to si¢ dzieje w rzeczywistosci [...] W rezulta-
cie powstaje nowa wiedza, czyli zmiana w rozumieniu siebie lub innych. Jesli
tre$ci zawarte w opowiadaniu jednostka odniesie do siebie, to proces przetwa-
rzania informacji moze prowadzi¢ do modyfikacji badz korekty tozsamosci i re-
dukcji napigcia. W tym procesie «odkrywania» siebie moze wystapi¢ katharsis,
czyli uzewnetrznienie emocji” **.

Proces czytania i interpretowanie dzieta literackiego jako doswiadczenia nie
tylko $wiata, ale rowniez siebie, prowadzacy do rozwoju tozsamosci kulturowe;j,
»zaczyna si¢ od doznania oporu i «niejasno$ci», jest wiec zwiazany z niezrozu-
mieniem, ktore cztowiek pokonuje, prowadzac rozmowe z drugim®”. Kluczowe
jest wiec tu rozumienie roli literatury w aspekcie zmiany. Tak rozumiana rola li-
teratury pigknej w edukacji miedzykulturowej zwiazana jest z opisywanym
przez J. Piageta zjawiskiem decentracji personalnej, ta z kolei jest niezbgdna do
wyksztalcenia wigkszosci migdzykulturowych kompetencji — szacunku dla inno-
§ci, empatii, uznania czyjej$ tozsamosci, tolerancji dla niejednoznacznosci®’.
Decentracja personalna to ,,zdolno$ci réznicowania osobistych i cudzych do-

2 Multiculturalism’s Five Dimensions. Dr. James A. Banks on Multicultural Education —

rozmowa z Michelle Tucker, http://www.learner.org/workshops/socialstudies/pdf/session3/3.
Multiculturalism.pdf, stan z 09.09.2011.

M. Molicka, Terapeutyczna rola literatury w paradygmacie psychologii kognitywnej, http://
skryba.inib.uj.edu.pl/wydawnictwa/e07/n-molicka.pdf, stan z 14.10.2011.

B. Myrdzik, W poszukiwaniu przestrzeni. Refleksje na temat sensu czytania nie tylko ,, lektur
szkolnych”, [w:] Czytanie tekstow kultury: metodologia, badania, metodyka, Lublin 2010.
Mitosz Czerniejewski wyr6znit nastgpujace kompetencje migdzykulturowe: 1. szacunek dla in-
nosci, 2. empatia, 3. uznanie tozsamosci, 4. tolerancja dla niejednoznacznosci, 5. wiedza,
6. umiejgtnos¢ odkrywania i interakcji, 7. elastyczno§¢ w zachowaniu, 8. $wiadomos¢ proce-
sow komunikacji, 9. umiejgtnosci interpretowania odnoszenia si¢ (dostrzeganie réznic i podo-
bienstw), 10. krytyczna §wiadomo$¢ kulturowa, 11. nastawienie na dziatanie, por. Autobiogra-
fia Spotkan Miedzykulturowych, http://www.ore.edu.pl/index.php?option=com_content&view=
article&id=958:autobiografia-spotka-midzykulturowych-najnowszy-pakiet-edukacyjny-rady-
europy&catid=99:edukacja-obywatelska-aktualnoci&Itemid=1205, stan z 14.10.2011.
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znan, mysli, przezy¢ oraz wehodzenia w ich potozenie™', zdolno$é do dostrze-
gania i rozumienia punktu widzenia innych oséb. Uwzglednienie tej kategorii
w dydaktyce jezyka polskiego moze okaza¢ si¢ bardzo pomocne. Wedlug Piage-
ta zdolno$¢ decentracji rozwija si¢ u dziecka w studium operacji konkretnych
(7-11 lat), w tym okresie dziecko dostrzega, ze inni moga inaczej mysle¢, ale
potrzebuje ciagtego, systematycznego konfrontowania swojego sposobu mysle-
nia z rowiesnikami. W szkole podstawowej nauczanie jezyka polskiego powinno
dlatego w duzej mierze opiera¢ si¢ na dyskusji, debatach, rozmowach, pozwala-
jacych zderzaé si¢ z réznymi sposobami myslenia. Literatura pigkna powinna
przede wszystkim dotyczy¢ tego, z czym dziecko styka si¢ i co obserwuje na co
dzien, poniewaz nie jest jeszcze zdolne do rozwiazywania hipotetycznych i abs-
trakcyjnych problemoéw i najtatwiej jest mu si¢ utozsami¢ z bohaterem literac-
kim, a wigc ksztatci¢ umiejetnos¢ decentracji. Wtedy tez wprowadzanie na lekcji
utworow zwiazanych ze $rodowiskiem kulturowym ucznia uruchamia procesy
lepszego odbioru, rozumienia czytanego tekstu. Wszystkie te elementy wpltywa-
ja na polepszenie wynikow w nauce czytania, co zauwaza Stawomir Jabtonski:
,,Odczytanie czyich$ mysli zawartych w formie pisemnej wiaze si¢ z umiejetno-
$cia relatywizowania wilasnego punktu widzenia. Trzeba umie¢ si¢ postawic
w sytuacji nadawcy komunikatu, zrozumie¢ jego punkt widzenia, by mozliwie
wiernie odczyta¢ przekaz pisany. Sprawne czytanie wiaze si¢ z umiejgtnoscia
decentracji, przyjmowania innego niz wilasny punktu odniesienia, a w konse-
kwencji takze uruchamia zdolno$é¢ do empatii™**,

W stadium operacji formalnych (11-15 lat i powyzej) nastepuje proces
uwalniania myslenia od bezposredniego doswiadczenia, wtedy tez lektura staje
si¢ bardziej dojrzalsza i pelna refleksji. Wtedy tez propozycje lekturowe moga
wyj$¢ tematycznie poza bezposrednie do§wiadczenia ucznia, cho¢ w gimnazjum
powinny dotyczy¢ spraw mu bliskich (literatura mtodziezowa), tak by uczen
mial jak najwigksza mozliwos$¢ utozsamiania si¢ z bohaterem literackim, widze-
nia $wiata jego oczami. Zwraca na to uwage Barbara Myrdzik, wedlug niej edu-
kacja polonistyczna stoi przed niezwykle istotnym zadaniem akceptowania idei
wielokulturowos$ci, migdzy innymi poprzez ,,budzenie refleksji [...] o tym, iz
«ten sam przedmiot, ten sam fakt rozmaite posiada wtasciwosci zaleznie od tego,
z czyjego punktu widzenia je rozpatrujemy»™. Dialog miedzykulturowy na
kazdym etapie nauczania moze zachodzi¢ pomigdzy tekstem a odbiorca —
w trakcie poznawania i interpretowania — migdzy wartosciami zakorzenionymi

31 A. Stefaniska, S. Majcher, Teatr podqzajqcy za osobq, hitp://kulturaenter.pl/teatr-podazajacy-
za-0soba/2011/01/, stan z 14.10.2011.

328, Jablonski, Jak nauczaé¢ dla rozwoju dziecka, ,JEdukacja i Dialog” 2001, http://www.
eid.edu.pl/archiwum/2001,99/wrzesien,171/jak nauczac_dla rozwoju_dziecka,1173.html, stan
z17.09.2011.

3 B. Myrdzik, Dialog z Innym w przestrzeni kultury w wybranych koncepcjach, [w:] Dialog kul-
tur w edukacji. .., s. 18.



Dydaktyka jezyka polskiego jako jezyka ojczystego... 253

w mentalnosci osoby uczacej si¢ i wartosciami przekazywanymi przez teksty™*.
Positkowanie si¢ na lekcjach jezyka polskiego literatura poruszajaca problema-
tyke Innosci, takze innych kultur, prowadzi do weryfikacji stereotypow i prze-
konan, co skutkuje poszerzaniem zakresu tolerancji. Nauczanie oparte na kate-
gorii decentracji — dostosowanie lektury i sposobu pracy z nia do mozliwosci
decentracji wynikajacej z wieku ucznia, aktywowanie uczniow do wyrazania
swojej opinii na temat bohateréw literackich w trakcie dyskusji, debat, uwrazli-
wienie na potrzebg wczucia si¢ w rolg bohatera literackiego, pomaga zrozumie¢
uczniom nie tylko innych, ale tez siebie, czyni ucznia zdolnym do empatii
i utozsamiania si¢ z drugim czlowiekiem. John Gaughan stwierdzit: ,,Chociaz
nigdy nie mozemy by¢ w rzeczywistosci inng osoba, mozemy sobie wyobrazic,
co to bedzie, jak si¢ nig jest [sic]... Literatura roziskrza nasza wyobraznig, moze
poméc nam wspolistnie¢ i docenié siebie™’. Nauczanie oparte na utozsamianiu
si¢ pozwala bowiem maksymalnie zblizy¢ ucznia do rzeczywistosci, ktora po-
znaje, a dzigki temu dokladnie ja zrozumie¢, a uswiadomienie roéznic kulturo-
wych to uswiadomienie stanéw umystu®®. Wiedza rodzi rozumienie, a rozumie-
nie lezy u podstaw tolerancji.

Podsumowujac, mozna stwierdzi¢, ze edukacja miedzykulturowa jest dla na-
uczyciela polonisty nie tylko zadaniem, ale i wyzwaniem — aby ja prowadzic,
brakuje mu zar6wno wiedzy, jak i doswiadczenia. Kwestia do przemyslenia jest
wigc wyksztatcenie nauczycieli, ktorzy nie tylko beda dysponowali odpowiednia
wiedza, ale przeniosa ja do praktyki szkolnej 1 beda umieli planowa¢ swoje dzia-
fania. Moze rozwiazaniem bylaby Scista wspoétpraca z organizacjami pozarza-
dowymi, ktore duzo uwagi poswigcaja temu zagadnieniu. Problematyczna jest
tez kwestia materiatéw do pracy, bazy tekstow, ¢wiczen, zadan, scenariuszy lek-
cji przeznaczonych specjalnie dla nauczycieli jgzyka polskiego realizujacych za-
tozenia edukacji migdzykulturowej. Uwazam tez, ze jeszcze raz nalezy przemy-
sle¢ potrzebe zwrocenia wigkszej uwagi na edukacje regionalna w szkole pod-
stawowej. Konieczne jest ponadto uwrazliwienie nauczycieli na fakt, ze czytanie
literatury jest rowniez kontaktem z Innym. Dlatego tez dyskusja nad lektura,
oparta o kategorie decentracji interpersonalnej, powinna sta¢ si¢ codziennoscia
na lekcjach jgzyka polskiego.

Kwestia rownie wazna, a moze podstawowa, jest jednak postawa samych
nauczycieli, ich zainteresowanie, prawdziwa otwarto$¢ na drugiego cztowieka,
ktora ujawnia si¢ w codziennym kontakcie z uczniem. O tym, jak jest to istotne,

3 Por. G. Zarzycka. Opis pedagogiki zorientowanej na rozwdj kompetencji i wrazliwosci interkul-

turowej, [w:] Dydaktyka jezyka polskiego jako obcego u progu XXI wieku, red. W.T. Miodunka,
A. Seretny, Krakéw 2008, s. 63-79.

Multicultural Literature in Middle School: Developing Students’ Self- and Cross-Cultural Un-
derstanding, http://www.multiculturaljournal.com/volumes/6/pdf/giouroukakis.pdf, s. 54, stan
z 14.10.2011.

3 Cz. Lewicki, dz. cyt., s. 65.
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swiadczy Raport z badan terenowych w szkotach (,,Mlodziez, imigranci, toleran-
cja”) realizowanych przez Towarzystwo Demokratyczne Wschod, a dotyczacy
postaw nietolerancji wsrod miodziezy oraz ich zrodet. Jakosciowe badania tere-
nowe realizowane metoda studium przypadkow pokazaly, ze nawet w szkotach,
w ktorych obecni sa cudzoziemcy, dominuje bardziej optyka asymilacji niz wza-
jemnie ubogacajacej si¢ integracji. Nie rozumiejac, ze rowni nie jest synonimem
podobni, nauczyciele, w ktorych klasach znalezli sig¢ cudzoziemcy, nie modyfi-
kowali w Zzaden sposob swoich zajgé. Wykazali si¢ brakiem refleksji nad potrze-
ba zmiany sposobu swojej pracy dydaktyczno-wychowawczej, nie wykorzystu-
jac szansy do integracji. Moze warto zastanowi¢ si¢ nad refleksja Jamesa A. Banksa,
ktory w jednym z wywiadow moéwit:

Nauczyciele czgsto mowia: ,,Mam wszystkie te mniejszosci w mojej klasie. Mam tam 30

r6znorodnosci 1 pig¢ jezykdéw. Co mam zrobi¢?”. Wiecie, co odpowiadam? Mowig: Za-

cznij od siebie™’.

Summary

Didactics of polish language as native facing the challenges
of intercultural education

The subject of the article concerns the task set to literature and polish lan-
guage didactics in the context of multiculturalism and intercultural education.
Starting point is the statement that main commitment of education of polish lan-
guage is preparing the student to participation in everyday cultural and social life
in every aspect of it. It is specially vital today, in the conditions of intensified in-
teractions with other cultures. Special attention in the article is paid to ministeri-
al documents. All this leads to a conclusion that intercultural education is not on-
ly simple task for a teacher, but also a challenge. Teachers lack both —
knowledge about intercultural education itself and means of introducing it to
a teaching process.

37 http://www.learner.org/workshops/socialstudies/pdf/session3/3. Multiculturalism.pdf, stan z 14.10.2011.



