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Wprowadzenie

Pomigdzy pedagogika jako dyscypling naukows a antropologicznie rozu-
mianym miejscem istnieje dialektyczny zwiazek, ktdéry wynika chociazby z pro-
stego faktu, ze wszelkie procesy edukacyjne w sposob konieczny zachodza
»gdzies”, ulokowane sa w konkretnej przestrzeni. Zainteresowanie przestrzen-
nym kontekstem wychowania wydaje si¢ zatem rzecza oczywista, jednak bar-
dziej doglebna analiza tej problematyki na gruncie pedagogiki, uczynienie
z miejsca autonomicznej kategorii badawczej nalezy do zagadnien podejmowa-
nych stosunkowo rzadko. Propozycje terminologiczne dotyczace najwazniej-
szych kwestii w tym zakresie sformulowata w obszarze pedagogiki spotecznej
Maria Mendel z Uniwersytetu Gdanskiego, ktora prowadzi badania nad relacja
podmiot — miejsce’.

Autorka wychodzi z zatozenia, ze pedagogiczna refleksja wokdol miejsca
winna si¢ rozwija¢ paralelnie z mys$la filozoficzna, bowiem o interesujacym pe-
dagogdw miejscu mozna powiedzieé, ze jest ,,pedagogiczne i filozoficzne jedno-
cze$nie™. Filozofia dostarcza w tym dualistycznym uktadzie podstawy teore-
tycznej: znaczen i pojeé, bazujac na oczywistym egzystencjalnym zwiazku, jaki
zachodzi pomigdzy cztowiekiem i jego otoczeniem. Pedagogika za$ jawi sig jako
realizator zmian, nadajac dos§wiadczalny sens terminom, umozliwiajac ich egzy-
stowanie w ramach spotecznego praxis. Jak si¢ wydaje, nie sposdb pominaé
w zglebianiu tej problematyki takze dorobku antropologii kulturowe;j, ktora z ko-

' Pedagogika miejsca, red. M. Mendel, Wroclaw 2006.
2 M. Mendel, Wstep [do:] tamze, s. 9.
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lei wskazuje na donioste znaczenie miejsca w procesie formowania si¢ kultur
ludzkich. Interdyscyplinarne ujgcie pozwala na namyst, ktory taczy ekspozycije
miejsca, jego gleboka role i znaczenie w ludzkim zyciu ze stanowiskiem, ze
mozna i nalezy traktowac je jako obszar interwencji, aktywnosci, interpretacji,
co jest cecha procesow edukacyjnych.

Pedagogiczne i filozoficzne miejsce zawsze jest znaczace, co oznacza, Ze nie
stanowi ono wylacznie fizycznego otoczenia, swoistego pojemnika, w ktorym
rozgrywaja si¢ procesy zyciowe, ale wyposazone jest w glebszy, retoryczny
sens. Znaczenie nadaje miejscu cztowiek w toku do$wiadczen indywidualnych
i spotecznych. Zwtaszcza na tych ostatnich koncentruje si¢ dzisiaj refleksja ba-
dawcza, bowiem, jak zauwaza Tomasz Szkudlarek, miejsca wciaz traktowane sa
jak terytoria, w zwiazku z czym podlegaja okupowaniu, zajmowaniu, zagrabia-
niu, bywaja przedmiotem sporéw i konfliktéw zbrojnych’. Miejsca to domeny
symboliczne, jak z kolei ujmuje to zagadnienie Lech Nijakowski, panowanie nad
nimi stanowi palaca nieustannie kwestig tozsamosci etnicznych i narodowych®.
Dlatego wtasnie naukowa koncentracja na miejscu, pozwalajaca zglebi¢ jego ro-
le w procesach wychowania, wydaje si¢ kwestia dla pedagogiki niezmiernie
istotna.

1. Miejsce antropologiczne

Przywiazanie do miejsca, o czym przekonuje tradycyjna antropologia, jest
jedna z prymarnych ludzkich cech. Czlowiek od zarania dziejéw wyroznia bo-
wiem w bezgranicznej i nieskonczonej przestrzeni obszar wlasny, bezpieczny
1 niepodwazalny — swoje miejsce, swdj dom. Tuz za nim rozciaga si¢ zawsze
mniejszy lub wigkszy obszar swojskosci, ktorej fizyczne granice konsoliduja
znaki kulturowe wyznaczajace symboliczna przynaleznos¢ do okreslonej wspol-
noty. Jednak zaciszne bezpieczenstwo domowych pieleszy, czego dowodzi filo-
zofia egzystencjalna, nie wystarcza czlowiekowi w osiagnigciu tego, co nazwac
by mozna ,,petnig zycia”. Uwodzi go wolno$cia niespokojna przestrzen rozpo-
Scierajaca si¢ poza wlasnymi granicami. Potrzeba zadomowienia, zakorzenienia
i — z drugiej strony — pragnienie niezalezno$ci i wolnosci wyboru stanowia dwa
wymiary ludzkiego myslenia o $wiecie. Znawca problematyki miejsca Yi Fu-
-Tuan odréznia na tej podstawie ,,miejsce” od ,,przestrzeni”. Temu pierwszemu
obszarowi przypisuje cechy przywiazania do mitycznie pewnej i trwalej przysta-

3T, Szkudlarek, Miejsce, przemieszczenie, tozsamosé, [w:] Pamigé, miejsce, obecnosé. Wspol-

czesne refleksje nad kulturq i ich implikacje pedagogiczne, red. J.P. Hudzik, J. Mizinska, Lu-
blin 1997, s. 150.
L. Nijakowski, Domeny symboliczne. Konflikty narodowe i etniczne w wymiarze symbolicznym,
Warszawa 2006.

5 Zob. Y. Fu-Tuan, Przestrzer i miejsce, Warszawa 1987.
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ni domu i tego, co go bezposrednio i posrednio otacza, a co sklada si¢ razem na
takie pojecia, jak: ,,gniazdo rodzinne”, ,,0jczyste strony”, stanowiace zarazem
punkt odniesienia tozsamosci indywidualnej i kulturowe;j. Przestrzen za$ traktuje
badacz jako teren chaotyczny i niepewny, ale tez stanowiacy symbol wolnosci,
przygodnosci, za ktorymi cztowiek skrycie tgskni.

Zdefiniowane przez Tuana miejsce jest zapewne zbiezne semantycznie z ob-
szarem, ktory mial na mysli Martin Heidegger, kiedy pisat w swoim stynnym
eseju Budowac, mieszkac, mysle¢: ,,przestrzen musi by¢ przyznana, ujgta w swe
granice [...] skupiona przez jakie$ miejsce™. By¢ cztowiekiem, jak dowodzit fi-
lozof, znaczy: ,,mieszkac” i ,,budowac”, czyli integrowac przestrzen, otaczaé
granicami, czyniac ja ,,swoja”’, dalej — wznosi¢ siedziby, wyposaza¢ w symbole,
jednoczesnie zachowujac troskliwie naturalnie dany potencjat.

2. Fenomenologia miejsca

Jednakze pomimo tego, iz niewatpliwie mysl Heideggerowska, tak ewident-
nie umieszczajaca czlowieka w ,,czworokacie” przestrzeni, patronowaé moze
idei zamieszkiwania i zakorzenienia, nie znaczy to, ze jedyny sens egzystencji
upatruje w fundamentalnie rozumianym miejscu. Przeciwnie, wielokrotnie
wskazuje, ze w korelacji cztowiek/miejsce idzie nie tyle o fizyczny kontakt
z okreslonym terytorium, co o wydobycie na jaw w toku budowania/zamieszki-
wania konstruktywnej refleksji. Refleksyjnos¢ zas prowadzi¢ ma do ujmowania
miegjsca jako fenomenu, ktory konstytuuje bycie (w jezyku Heideggera: ,,bycie-
-w-$wiecie”), jednak czyni to w sposéb ztozony’. Czlowiek moze przyktadowo
definiowac siebie poprzez miejsce, niekoniecznie stale w nim bytujac. Mozliwa
jest takze sytuacja odwrotna — zamieszkiwanie nie musi oznacza¢ samorzutnej
identyfikacji. Dzigki miejscu, w ktorym zyje cztowiek, nie tyle nabywana jest
przez niego jaka$ stabilna i pewna forma egzystencji, a raczej poprzez miejsce
podmiot nieustannie staje si¢ soba, wlaczajac si¢ w uczestnictwo w zlozonej
grze znaczen. ,,Znaczace” obejmuje tu przy tym zaréwno dziatania czlowieka,
jak 1 istotne wlasciwosci samego miejsca wyposazonego w moc wpltywania na
swoich mieszkancow.

Z ontologii fenomenologicznej Heideggera wywodzi Maria Mendel przeko-
nujace twierdzenie, ze najistotniejsza bodaj cecha miejsca, godna szczegdlnego
eksponowania badawczego dzisiaj, jest jego dualny charakter bycia zamknigtym
i otwartym zarazem. Znaczy to, ze miejsce winno by¢ postrzegane jako posiada-
jace pozornie wykluczajace si¢ cechy — zaréwno siedziby, jak i wolnej prze-
strzeni. Bycie pomiedzy tymi dwoma wymiarami ludzkiego bytowania: miej-

M. Heidegger, Budowac, mieszka¢, myslec. Eseje wybrane, Warszawa 1977, s. 326.
Tenze, Bycie i czas, Warszawa 1994, s. 76 1 nn.
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scem i przestrzenig zdaje si¢ by¢ bowiem nie tylko kluczowym rysem egzysten-
cji zapisanym w jezyku filozofii, ale pilng potrzeba i wymogiem wspodlczesnego
coraz bardziej wielokulturowego, hybrydycznego $wiata. Z jednej strony zagro-
zony jest on przez ekspansywnie unifikujace sity globalizacji, z drugiej za$ ogar-
nigty permanentnym lgkiem przed wszelkimi formami ksenofobii, szowinizmu
i partykularyzmu. A zatem wypada si¢ zgodzi¢ z konkluzja Marii Mendel: ,,zako-
rzenienie, chciatoby si¢ powiedzieé: tak, lecz jego zamykajacy charakter: nie™.

Kolejnym zalozeniem fenomenologii miejsca jest przekonanie o jego rela-
cyjnym, dialogicznym charakterze. Mozna stwierdzi¢, ze istota uktadu czto-
wiek/miejsce nie jest bierna przynalezno$¢, lecz relacja, obejmujaca dialogiczna
wzajemnos¢ obydwu aktywnych ogniw, w ktorej zarowno podmiot, jak i jego
otoczenie stanowia zwiazek partnerski. Wynika stad, iz ,,mozemy czyni¢ miejsca
takimi, jakimi pragniemy, by byly, ale i one moga robi¢ z nami to samo. Kreu-
jemy ich znaczenia i one kreuja nas™. Jesli by chcie¢ przetozyé to na grunt teorii
wychowania, musielibySmy ponownie uciec si¢ do metafor i stwierdzi¢, ze w ta-
kim razie miejsce jest istotne nie tylko dlatego, ze wychowujemy w/dla/poprzez
nie, wykorzystujac zbior wartosci w nim uobecnionych, ale jest wazne, ponie-
waz ono wychowuje nas.

Wzajemnos¢ owa ma daleko idace konsekwencje. Oznacza po pierwsze, ze
koniecznos$cia jest wyzbycie si¢ w kontakcie cztowieka z miejscem tendencji do
przyznawania sobie prawa wlasno$ci, supremacji. Po wtdére uznanie, ze miejsce
jest fenomenem radykalnie wykraczajacym poza ekonomiczne, urbanistyczne,
ideologiczne, imperialistyczne czy inne formy myslenia o nim. Oferuje czlowie-
kowi szeroki wachlarz mozliwos$ci interpretacyjnych, w zamian wymaga jednak
koniecznego szacunku. W efekcie nieodzowne wydaje si¢ uznanie faktu, ze
w kazdym momencie istnienia miejsce niejako ,,przekracza” mnie i nie jestem
W mocy ,,opanowac” go, ujarzmié, przenikna¢ do konca. Jako zamieszkujacy
w danym miejscu nigdy tez nie jestem w nim sam, na réwnych prawach egzystu-
ja w nim zaréwno ludzie, jak i materialne przedmioty, nade wszystko za$ jest
ono obszarem wyposazonym w historyczne znaki zamieszkiwania w nim ,,kie-
dys” — ,,innych”, ktorzy pozostawili w nim duchowe i materialne §lady domaga-
jace si¢ powazania.

3. Pedagogika miejsca
W takim duchu najogoélniej rozwijana jest ,,pedagogika miejsca”. Zarazem

jest ona i nie jest deterministyczna. Zaktada bowiem z jednej strony obligatoryj-
nie wychowujaca rolg miejsca, ktore w r6zny sposdb warunkuje procesy w nim

M. Mendel, Kategoria miejsca w pedagogice, [w:] Pedagogika miejsca..., s. 25.

° Tamze, s. 32.
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si¢ dokonujace, niejako ,,formuje” wychowanka, z drugiej — jego zdolnos¢ wy-
wotywania refleksji, pobudzania aktywnosci i krytycznego mys$lenia. Miejsce
traktowane jest w tym nurcie, jak konkretyzuje to Maria Mendel, jako potencjal-
nie no$na kategoria, mogaca stymulowaé i wspiera¢ wzory myslenia pedago-
gicznego'’. Fascynuje mozliwosciami twoérczej interpretacji i reinterpretacii,
i jako takie stanowi¢ moze zrédlo licznych pedagogicznych inspiracji.

Z tych przestanek wynikaja okreslone postulaty metodologiczne. Pedagogika
miejsca, bazujac na dualnym zwiazku cztowieka ze Swiatem, z koniecznos$ci eg-
zystowac¢ musi w trudnym obszarze ,,pomigdzy”. Pomiedzy postulowana ,,otwar-
toscia” miejsca i jego naturalnymi tendencjami izolacyjnymi, pomigedzy filozo-
ficznoscia budujaca teorie i pedagogicznoscia domagajaca si¢ konkretnych dzia-
fan, wreszcie pomigdzy artykutowanymi za jego posrednictwem ludzkimi pra-
gnieniami wolnosci z jednej i potrzebami bezpieczenstwa z drugiej strony. Sto-
jac w obliczu ograniczen, wynikajacych z wilasnej dyscypliny, zmuszona jest
pedagogika ta nieustannie pertraktowac posrod konstytutywnej dla siebie autory-
tarnosci i dyskursywnosci wspotczesnego swiata, co oznacza, iz z jednej strony
musi formutowac czytelny, klarowny przekaz tresci, z drugiej uczy¢ wychowan-
kéw stuchania wielu jezykow.

4. Tozsamos¢ i miejsce w skali ,,mikro”

Badacze podejmujacy interdyscyplinarnie problem miejsca zgodni sa co do
tego, iz nieuchronnie tematyka ta wiaze si¢ z tozsamoscia cztowieka. W tym
miejscu nalezy podkresli¢, ze punktem wyjscia dla sformutowania istoty zainte-
resowan subdyscypliny pedagogicznej zwanej pedagogika miejsca jest po pierw-
sze odejscie od koncepcji wychowania utrzymanej w duchu modernizmu. Pro-
jekty pedagogiczne ubiegtych dwoch stuleci utrzymane w klimacie o$wiecenio-
wego postgpu i racjonalnosci opieraty si¢ bowiem z jednej strony na traktowaniu
tozsamosci w sposob stabilny, niezmienny, co prowadzito do wniosku, iz czlo-
wieka mozna i nalezy autokratycznie, w aspekcie dokonanym — uksztattowac.
Z drugiej, oddalaly wychowanka od naturalnej, antropologicznej przestrzeni lo-
kalnego $wiata, oferujac w zamian, jako bardziej autentyczna i istotna, prze-
strzen ogolnoludzkich wartosci nauki i kultury, w ktoéra, droga edukacji, moze
on si¢ zaglegbic. Wskazuje na ten fakt Astrid Mgczkowska, piszac, iz narracje
pedagogiki tradycyjnej podporzadkowane byly mitowi ,,ziemi obiecanej”, ktdra
przestaniata uznanie doniostosci dla proceséw edukacyjnych miejsca ,,doczesne-
go”, realnego, bliskiego wychowankom. ,,W rozlicznych [...] wizjach — naleza-
cych na przyktad do dorobku takich pedagogoéw jak Herbart, Hahn, Nawroczyn-
ski czy Suchodolski — twierdzi autorka — edukowac¢ znaczy tyle, co wykorzeni¢,

0 Tamze, s. 22.
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a nastgpnie zakorzeni¢ ponownie, w lepszej jednak glebie, uzyznianej uniwer-
salnymi wartosciami kultury”"".

Pedagogika miejsca pragnie zamiast tego wydoby¢ na $wiatto dzienne geo-
graficzno-kulturowy aspekt zycia ludzkiego, na powrot ,,zlokalizowac¢” cztowie-
ka w bliskim mu $rodowisku i wlaczy¢ ten lokalny kontekst do procesow kon-
struowania tozsamosci, z koniecznym zastrzezeniem jednak, iz nie moze to by¢
juz tozsamos¢ spojna i jedyna. Tre§ciowo bliska jest tym samym zagadnieniom
podejmowanym przez pedagogike regionalna. Ta ostatnia jest bowiem koncep-
cja ,,podkreslajaca dydaktyczne znaczenie lokalnego dziedzictwa kulturowego
jako niezbednego elementu tozsamosci jednostkowej i spotecznej [...]; sprzyja
zakorzenieniu w tak zwanej «matej ojczyznie»”'>. Obydwie subdyscypliny zdaja
si¢ egzystowac na pograniczu teorii wychowania, pedagogiki spotecznej i antropo-
logii kulturowej. Jako gltéwne zatozenia w procesach edukacyjnych przyjmuja
one: powrot do zrodel, nabywanie kompetencji regionalnych, ksztattowanie po-
staw ochrony dziedzictwa kulturowego regionu, przekazywanie wiedzy z zakresu
wartosci rdzennych: jezyka, norm, obyczajow, obrzedow, rytuatow, mentalnosci.
Pomysty edukacyjne wynikaja w nich nie tyle z pragnienia wsparcia si¢ na warto-
sciach wynikajacych z zasiedzialoSci terytorialnej, ale z dowarto$ciowania wigzi
ze $wiatem pierwotnego zakorzenienia, traktowanej jako zagubiona w nowocze-
snosci, podstawowa ludzka potrzeba i zarazem warunek spelnionej egzystencji.

Semantycznie kategoria ,,miejsca” bliska jest pojgciu ,,regionu”. Wspdlno-
towa karta regionalizacji definiuje ten ostatni nastgpujaco: ,,przez region rozu-
mie si¢ terytorium, ktore z geograficznego punktu widzenia stanowi wyrazna ca-
Tos¢ [...], a ktorego ludnos$¢ charakteryzuja okreslone wspolne elementy, przy
czym chciataby ona utrwali¢ i rozwina¢ pewne wynikajace z nich wlasciwosci,
aby pobudza¢ postep kulturalny, spoteczny i gospodarczy”'®. Region ma wiec
znaczenie fizyczne — terytorialne, administracyjne i symboliczne — buduje wigzi
spoteczne i wzory interakcji. Odpowiednio do tego regionalizm wiaze si¢ z ,,0j-
cowizng”, ,krajowoscia”, ,,mala ojczyzna” — pojgciami, w ktorych wyraza sig
obszar zawsze mniejszy niz ,,0jczyzna narodowa” czy ,,panstwo”, lecz rownie
silnie nacechowany emocjonalnie. Ideowo jest on ruchem spotecznym dazacym
do zachowania lub reaktywowania kulturowych odrgbnosci danego regionu, kul-
tywowania rdzennych wartos$ci, propagowania historycznej, geograficznej, eko-
nomicznej wiedzy o nim.

Tresci edukacji regionalnej w dziataniach pedagogicznych Jerzy Nikitoro-
wicz wiaze z naturalnymi wlasciwosciami $rodowiska, takimi jak krajobraz,
uksztattowanie terenu, oraz cechami kulturowymi — architektura, zabytkami kul-
tury materialnej i duchowej, folklorem, gwara, sztuka ludowa, przekazem mig-

" A. Meczkowska, Locus educandi. Wokot problematyki miejsca w refleksji pedagogicznej, [w:]
Pedagogika miejsca..., s. 38-39.

12 Pedagogika. Leksykon PWN, red. B. Milerski, B. Sliwerski, Warszawa 2000, s. 56.

3 Cyt. za: J. Nikitorowicz, Edukacja regionalna i miedzykulturowa, Warszawa 2009, s. 214.
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dzypokoleniowym, mitem, obyczajowoscia. Jako gléwne cele edukacji regional-
nej wskazuje on wyposazanie wychowankow w wiedze, wdrazanie do podej-
mowania celowych dzialan na rzecz ochrony lokalnego dziedzictwa kulturowe-
go, ksztaltowanie postaw umilowania ,,0jczyzny prywatnej”’, dowarto§ciowanie
jezyka — gwary lub lokalnego dialektu i uznanie go za rOwnouprawniony z j¢zy-
kiem narodowym. Za najwazniejsze formy komunikacji w ramach tejze edukacji
uznaje autor uczestnictwo w spotkaniach z ludzmi i prowadzenie dialogu, korzy-
stanie z przekazu pisemnego — literatury, czasopism, dziennikéw, organizowanie
kacikow kultury, izb tradycji, sal dziedzictwa kulturowego, konkursow $piewa-
czych, turniejow wiedzy o regionie, wystaw o tematyce regionalnej i podejmo-
wanie innych podobnych dziatan konsolidujacych instytucje o§wiatowe i kultu-
ralne z lokalnym $rodowiskiem'*.

Jakkolwiek wida¢ wyraznie, ze ,,miejsce” traktowane jest w powyzszych
koncepcjach wieloznacznie, moze bowiem oznacza¢ dzielnicg, wspdlnote sa-
siedzka/parafialna, miejscowos¢, miasto albo tez szerzej, wiazaé si¢ z etniczno-
$cia i obejmowac caly region geograficzno-kulturowy, zawsze jednak jego zna-
czenie bliskie jest idei mikro$wiata, lokalno$ci ujgtej w forme pierwotnego zako-
rzenienia. Lokalno$¢ ta, jak zauwaza Astrid M¢czkowska: ,,jest [...] traktowana
jako zyciodajna przestrzen kultury, dostarczajaca tozsamosciowej oferty zamiesz-
kujacym ja podmiotom. Lokalno$¢ jest przesycona znaczeniem, wytwarzajacym

podstawe miedzyludzkich wiezi, opartych na poczuciu wspolnotowosci"”.

5. Od miejsca do nie-miejsca

Podobnie traktowane jest miejsce w tradycyjnej antropologii, ktorej przedmiotem
jest opis kultur pierwotnych. Zwiazek z miejscem traktowany jest w niej jako jedno
z podstawowych zachowan cztowieka obecnych na rudymentarnym poziomie kultu-
ry. Urodzi¢ si¢ w jakim$ miejscu — oznacza definiowac siebie przez zwiazek z po-
rzadkiem znaczen w nim wytwarzanych, uczestniczy¢ w rezonujacej w nim tradycji,
orientowac si¢ w jego topografii, zna¢ histori¢ 1 geografig. ,,By¢ skad$” znamionuje
tutaj takze respektowaé wpisane w ,,swoje miejsce” sacrum. Uklad przestrzenny, sta-
nowiac punkt, w ktorym zarazem skumulowane sa najwazniejsze lokalne wartosci,
wyznacza tozsamos$¢ jednostki i grupy. W granicach miejsca konstytuuje si¢ wspol-
nota zintegrowana obyczajem, jezykiem, historia, narracja o poczatkach.

Tak rozumiane miejsce wyzwala pokuse opisywania go w kategoriach cato-
sciowosci, kompletnosci, co probowata czyni¢ antropologia strukturalna, selek-
cjonujac w miejscach ich cechy specyficzne. Jakkolwiek sama metoda tak zwa-
nej ,,obserwacji uczestniczacej”, pozwalajacej na rzetelny, obiektywny opis kul-

' Tamze, s. 218-219.
5" A. Meczkowska, dz. cyt., s. 44.
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tury budzi dzi$§ wsrod antropologow powazne watpliwosci, trzeba przyznac, iz
odnalezienie owych zamknigtych enklaw, ktore niegdys$ shuzyty badaczom tere-
nowym do prowadzenia dziatalno$ci, nalezy uzna¢ za watpliwe. Wspodtczesnie
mamy do czynienia z niespotykanym wcze$niej rozszczelnieniem kulturowych
granic, przenikaniem si¢ wzorow i norm na skutek niezwyktej w dziejach mo-
bilnosci przestrzennej ludzi. W efekcie mowi si¢ dzisiaj o zaniku miejsca antro-
pologicznego lub tez o utracie kulturowego autentyku, ktorego zrodio zostato
zmacone'. Swoistego braku ,,miejsca” do$wiadczaja zardwno antropolodzy, jak
i bohaterowie ich narracji — tubylcy, ktorych los wydziedziczyt z miejsc, wyko-
rzenit, zamieniajac trwala kondycj¢ osadnikow w przygodna tutaczkg emigrantow.

Mobilno$¢ przestrzenna, migracje, rozprzestrzenianie si¢ globalnych rynkow
i ekspansja mediow wizualnych — zjawiska, ktore naleza do najczesciej opisywa-
nych aspektow dzisiejszej rzeczywistosci spolecznej, powoluja calkiem inna niz
przedstawiona powyzej kategorig¢ ,,miejsca”. Niektorzy badacze, dla podkreslenia jej
nieprzystawalnosci do dawnych struktur, nazywaja ja ,,nie-miejscem”'’. Marc Auge
formutuje przyktadowo teze, ze stan hipernowoczesnosci, w ktorym si¢ aktualnie
znajdujemy, ustanawia typ przestrzeni catkowicie opozycyjnej wobec miejsca an-
tropologicznego. Nie jest ona ani tozsamosciowa, ani relacyjna, ani historyczna. Re-
prezentuja ja negatywy tradycyjnych miejsc, swoiste pustostany $wiadczace o nie-
obecno$ci miejsca w nim samym, przypominajace palimpsesty, w ktore nieustannie
wpisuje si¢ coraz to nowa gra znaczen. Archetypem nie-miejsca jest wedlug autora
przygodna, przejSciowa przestrzen podrdznego, w ktorej realizuja si¢ doswiadczenia
chwilowe, przypadkowe, tranzytowe, synchroniczne, bedace zaprzeczeniem wszel-
kiej stabilnosci i historycznos$ci. Przynaleza do tej kategorii dworce kolejowe, porty
lotnicze, autostrady, supermarkety, stacje metra, pokoje hotelowe. Nie tworza one
tozsamosci ani nie buduja tkanki spotecznej, niezdolne sa bowiem wytwarza¢ jakie-
kolwiek wiezi, jak pisze Auge, zamiast tego produkuja samotnie dryfujaca umow-
nos¢, ewokujaca indywidualistyczna, niepewna, przygodna kondycje wspotczesne-
go czlowieka. Pozbawiony jest on stabilnej tozsamosci, niegdy$ nabywanej w miej-
scu wraz z urodzeniem. Teraz w ciagu zycia zmuszony jest sam ja konstruowac,
a nieraz wielokrotnie zmieniac.

6. Powrot do zrodel?

Migjsca, zamieniajac si¢ w nie-miejsca, zdaja si¢ wige traci¢ swoje funda-
mentalne znaczenie dla formowania ludzkich tozsamosci i — jak przekonuja ba-
dacze — proces ten jawi si¢ jako nieodwotalny. Jednak nie nalezy zapominaé, ze
procesy globalizacji powoluja nie tylko tendencje odsrodkowe, ale takze od-

16 J. Clifford, Klopoty z kulturq. Dwudziestowieczna etnografia, literatura i sztuka, Warszawa 2000.

7 M. Auge, Nie-miejsca. Wprowadzenie do antropologii hipernowoczesnosci, Warszawa 2010,
s. 51-80.
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wrotne sklonnosci — dosrodkowe. W sytuacji, kiedy dostapili§my, za sprawa
nowych mediow, mozliwosci pokonania dystansu przestrzennego do tego stop-
nia, iz nie ma dzisiaj chyba na $wiecie takiego miejsca, ktore nie byloby sfoto-
grafowane, sfilmowane, nagrane, skopiowane i udostgpnione szerokim rzeszom
masowych odbiorcow, w tej mozaice osiagalnych wizualnie szczegdétow pochodza-
cych z wszelkich mozliwych miejsc zaczyna nas przewrotnie interesowac tylko
szczegot miejsca wlasnego. Jak pisat Tomasz Szkudlarek: ,.to redukcja mozaiki do
elementu, holograficzna koncentracja $wiata do jednego punktu na mapie’'®.

W sytuacji uniformizacji §wiata, jaka dokonuje si¢ na skutek procesow glo-
balnych, idacej w parze ze stopniowym wyczerpywaniem si¢ idei panstwa naro-
dowego'’, koncepcje powrotu do zrodet moga wydawaé si¢ wyjatkowo atrakcyj-
ne. Miejsce lokalne jawi¢ si¢ w nich moze jako alternatywa tozsamos$ciowa za-
rowno wzgledem rozmywajacej wszystko globalizacji, jak i kolonizujacych stra-
tegii kultur narodowych. Czy jednak w istocie mozna dzisiaj jeszcze stosowac
w pedagogice strategie tozsamosciowe w oparciu o lokalno$¢ pojmowana antro-
pologicznie? Czy nie jest to propozycja z gruntu utopijna?

Z cata pewno$cia mimo wszystko warto, cho¢by po to, by przeciwstawiac
si¢ destruujacej kulture¢ ekspansji nie-miejsc. Btedem byloby jednak podejmo-
wanie prob uczynienia z refleksji o ,,swoim” $wiecie jakichkolwiek projektow
hermetycznych, ekskluzywnych. Rewitalizacja tozsamosci utraconych w toku
procesOwW nowoczesnosci nie moze iS¢ w parze z realizacja nostalgicznego pra-
gnienia powrotu do tradycji i umacniania si¢ w wierze, ze taki powr6t na daw-
nych zasadach w ogdle jest mozliwy. Oznaczatoby to nie tylko wskrzeszanie
niebezpiecznych etnocentryzmoéow, prowadzacych nieraz w przesztosci do krwa-
wych pogroméw, ale wrecz hotdowanie tozsamosciowej utopii. Trwata i mocna
struktura tozsamosci, ktora znalazta swoje odzwierciedlenie w paradygmacie
modernistycznym i czgsto stanowita wynik roznych form kulturowej przemocy,
ustepuje bowiem dzisiaj miejsca, o czym nie wolno zapomina¢, formom tozsa-
mosci przej$ciowej, kruchej, w najlepszym razie mozaikowej — opartej na wybo-
rach zyciowych, zwiazanej z pelnieniem roéznych rol spotecznych. Punktem od-
niesienia dla niej sa juz nie tyle fizyczne, realne miejsca, co ich symboliczne,
oparte na wyobrazeniach odpowiedniki i/lub zbiorowos$ci uformowane wirtualnie.

7. Locus educandi — zarys mozliwoSci

Jakie zatem konsekwencje wynikaja z tak nakreslonej sytuacji dla pedagogi-
ki, ktéra pragnie skoncentrowaé si¢ na miejscu i poprzez miejsce skutecznie

8 T. Szkudlarek, dz. cyt., s. 152.

1% Szerzej pisatam o tym w artykule: Ojczyzna zaczyna sie w domu. Przestrzenne punkty odniesie-
nia dla mlodego cztowieka w perspektywie tozsamosci slqskiej, [w:] Pedagogika, red. E. Gol-
bik, M. Lapot, Gliwice 2011, s. 62-72.
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i roztropnie wychowywacé? Przede wszystkim musi ona, jak postuluja jej propa-
gatorzy, w centrum uwaznej refleksji postawic ,,miejsce”, ktére nie moze by¢
traktowane jako raz na zawsze okreslona stabilna forma, pole skupionej pewno-
$ci 1 jednoznacznosci, lecz jako fenomen otwarty semantycznie, dialogiczny,
w ktorym kazdorazowo podmiot odnajdywa¢ moze swoja tozsamo$¢ w ruchu,
w toku interakcji. Ow proces tworczego poszukiwania siebie, stanowiacy w filo-
zofii egzystencjalnej sens zycia, w zadnym razie nie powinien przystania¢ war-
toSci samego miejsca, niepoddajacego si¢ imperialistycznym praktykom za-
wlaszczania, przypominajacego nieustannie o obecnosci w nim zaréwno $ladow
przeszlosci, jak i roznych jezykow wszystkich tych, ktorzy teraz i kiedy$ wcho-
dza i wchodzili z nim w narracyjne relacje.

Warto w tym miejscu wroci¢ do ontologii Heideggerowskiej, w ktorej nie-
zwykle trafnie podkresla sig¢ dualno$¢ ludzkiej egzystencji rozpigtej pomigdzy
zakorzenieniem a bezdomnos$cia. Wpisuje ona w miejsce nieustajacy ruch, dy-
namike, ktore nie pozwalaja na bezwarunkowe zatracenie si¢ w ,,swojskosci”,
a zamiast tego wywotuja postawe ,.trwogi”. Lek prowadzi do odczytywania
$wiata w kategoriach nicosci, niepojgtosci, bezdomnosci. Naturalna koleja zycia
cztowiek godzi si¢ jednak z losem, przerazenie ustgpuje i egzystencjalna trwoga
zostaje przytlumiona pragnieniem powrotu do powszednio$ci, zaglgbienia si¢
z troska w otaczajaca codzienno$¢. Wedle tej teorii w réwnej mierze nas, jako
ludzi, okreslaja pozornie wykluczajace si¢ pragnienia bycia w drodze, wolnosci,
ucieczki od prozaicznego zycia, jak i bycia w domu, bezpieczenstwa, pewnosci.
W tej ambiwalencji naprzemiennego zakorzenienia/bezdomnosci i wynikajacych
z niej postaw troski/trwogi widzi Astrid Meczkowska impuls dla przemyslenia
problemu wychowania dzisiaj. Jej zdaniem rola pedagogiki jest zaréwno tro-
skliwe ,,zakorzenianie” wychowankow w ich ,,malych” swiatach, budowanie lo-
kalnych tozsamosci, jak i trwozliwe pokonywanie granic, empatyczne otwiera-
nie si¢ na to, co odmienne®.

Nasuwa si¢ zatem konkluzja, co do ktorej zgodziliby si¢ chyba wszyscy
przywotywani przeze mnie badacze, iz pedagogika, ktora chcieliby$smy nazywac
»pedagogika miejsca”, musi by¢ z koniecznos$ci terenem dialogu edukacyjnego,
ktory umacniajac tozsamos¢ jednostki poprzez poznanie swego otoczenia i naj-
blizszej kultury, bedzie uczy¢ dostrzegac i szanowac ,,inno$¢” oraz sktania¢ do
poszukiwania sposobow wzajemnej komunikacji. Nabywanie wiedzy o ,,swoim”
nie moze bowiem prowadzi¢ do wytaczajacej, hermetycznej nobilitacji ,,swoj-
sko$ci” definiowanej przez przeciwstawienie jej ,,obcosci”. Przeciwnie — kon-
struowanie wlasnej tozsamosci, z jakim mamy dzisiaj do czynienia, dokonujace
si¢ w toku rozwijania aktywnos$ci poznawczej, dziatan, inicjatyw, warunkowane
jest wrecz podejmowaniem dialogu z innymi. Dzigki procesom komunikacji
jednostka ksztaltuje umiejetnosci tworzenia wlasnego obrazu z perspektywy in-

20 A. Meczkowska, dz. cyt, s. 45-46.
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nych, uczy si¢ refleksyjnego wychodzenia ,,poza siebie”. Postulowana praktyka
edukacyjna jest wigc ksztalcenie kompetencji w zakresie kultury i jezyka wia-
snej grupy przy jednoczesnym uczestnictwie w grupie spolecznej wigkszosci
(panstwowej, narodowej, europejskiej), a takze wsrod rozmaitych ,,innych” eg-
zystujacych we wspotczesnych, coraz bardziej wielokulturowych, spoteczen-
stwach. Wedlug Jerzego Nikitorowicza ,najwazniejsze jest ukazanie procesu
uwrazliwiania na inno$¢ i roznice kulturowe, doswiadczanie ich i tym samym
ustawiczne kreowanie i wzbogacanie tozsamosciowe™”.

Temu tworczemu zadaniu nie moga sprosta¢ projekty szkolne oparte na mo-
nologowym, transmisyjnym typie wiedzy, ograniczajacym aktywno$¢ jednostki
i przypisujacym jej gtéwnie recepcyjng postawg. Konieczne jest pobudzanie re-
fleksyjnosci wychowankow, sktanianie ich do aktywnosci $wiatopogladowej;
takze osadzenie podejmowanych dziatan wychowawczych w konkretnych, bli-
skich dziecku sytuacjach, umozliwiajacych nabywanie przez niego wiedzy opar-
tej na doswiadczeniu. Niezbedne jest, jak to ujmuje Nikitorowicz: ,,uruchomie-
nie trybu narracyjnego poprzez formutowanie probleméw w zakresie My — ro-
dzinne, lokalne, parafialne, Ja i My klasowe, szkolne, religijne, narodowe...”*,
ktory ujawnia wieloglosowos$¢ relacji z miejscem, a zarazem wpisuje mtodego
cztowieka w rozne konstelacje tozsamosciowe. Tak zorientowane praktyki edu-
kacyjne moga pomodce znie$¢ cigzar totalizujacych narracji i odstania¢ w miejscu
ptaszczyzny przenikajacych si¢ dyskursywnie jezykow, ktore moga dzisiaj, po
latach zaborczych praktyk dominacji, ugodowo wspotistnie¢ i negocjowaé po-
migdzy soba znaczenia. Ksztalcenie umiejgtnosci dialogicznego wspol-zycia,
wspot-tworzenia, wspol-myslenia i wspot-odczuwania jawi si¢ bowiem jako
najpilniej pozadany cel wychowawczy, umozliwiajacy refleksje o miejscu poj-
mowanym jako locus educandi.

Summary

Pedagogy of the Place —
the Local Culture in Case of Modern Human’s Identity Formation

This paper is devoted to scratching problems, which are undertaken by one of trends in the
modern pedagogy — pedagogy of place. Anthropologically considered local place evoking a cultur-
al identity is included here in the perspective of a post-modern transformation, which leads to
a change of traditional places’ status, their hybridization, lass and disappearance. The subject of
researching interest is a problem concerning the construction of young people identity on the basis
of locality. This process, in the light of pedagogy of place, appears to be important, it must be real-
ized with respecting some necessary postulates.

21 J. Nikitorowicz, dz. cyt., s. 226.
2 Tamze, s. 225.



