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Kontrowersje wokol podmiotowosci uczniow.
Proba analizy

Wprowadzenie

Od kilku lat trwa nieprzerwanie ogélnospoteczny dyskurs dotyczacy jakoSci
wychowania, kondycji polskiej edukacji, oczekiwan spotecznych co do roli, jaka
powinna petni¢ nowoczesna placowka edukacyjna. Jak zwykle bywa w takich
przypadkach, dyskurs przechodzi w spory, a te dziela spoteczenstwo na zwolen-
nikow i przeciwnikdéw, postgpowych i konserwatystow oraz liberatdéw. W dobie
wspotczesnej spoteczenstwo oczekuje szkoty innej, wolnej, tworczej, samorzad-
nej. Szkoty wyzwalajace] inicjatywe, samodzielno$¢, pozwalajacej na dokony-
wanie wybordéw, szkoty, w ktorej istocie funkcjonowania podmiotowos$¢ wy-
chowanka jest sprowadzona do roli priorytetowej. Oczekiwania spoteczne ida
w kierunku szkoty dobrej, szkoly otwartej na kazdego ucznia, szkoty tworczej,
szkoty bez stresu. Nie wydaje si¢ celowe utrzymywanie szkoty autorytarnej, do-
gmatycznej, sformalizowanej, przy minimalnym udziale uczniow.

Wiek XX byt stuleciem dziecka. W tym okresie narodzit sig¢ sprzeciw wobec
szkoty tradycyjnej w procesie edukacyjnym, nieliczacej si¢ z zainteresowaniami
i mozliwos$ciami ucznia. Zardbwno w teorii, jak i praktyce pojawit si¢ nurt pro-
gresywistyczny, zwany nowym wychowaniem. Pojawily si¢ proby tworzenia
poznawczej i tworczej aktywnosci dziecka. Zaczgto silnie akcentowaé prawa
dziecka, jego potrzeby i mozliwosci. Uczen powoli i systematycznie stawat si¢
podmiotem wszelkich oddziatywan edukacyjnych. Nastapit kres instrumentalne-
go podejscia do uczestnikow procesow oswiatowych.

Wyzwaniem stata si¢ potrzeba koncentrowania na podmiotowosci ucznia, a nie
tylko na jakoSci przekazywanych tresci. We wspotczesnej szkole obserwujemy roz-
bieznosci wzajemnych oczekiwan ucznidow i nauczycieli, co nie sprzyja budowaniu
tak powszechnie reklamowanej podmiotowosci. Buduja ja postawy nauczycieli oraz
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wdrazanie w zycie obowiazujacej zasady ,,bycia przy uczniu oraz dla ucznia”. Dzia-
lanie to ma si¢ odbywac nie tylko na drodze teoretycznej, ale i praktyczne;.

Pojecie podmiotowosci ucznia w procesie edukacji stalo sig ostatnio bardzo
modne i powoli odeszto od swojej zasadniczej istoty. Jak podaje A. Gurycka',
wprowadzajac hasto ,,podmiotowos¢ w wychowaniu”, nie wyciaga si¢ z niego
dostatecznych wnioskow, nalezatoby to zrewolucjonizowaé. Aby to zmienic,
trzeba pokona¢ istniejace i silnie osadzone w polskiej rzeczywistosci edukacyj-
nej nastepujace bariery, wynikajace z:

— dominujacej w polskim systemie edukacyjnym scholastycznej wiedzy;

— braku mozliwosci dokonywania wyboru chociazby niektorych przedmiotow;

— z promowania nauczania podajacego;

— z przetadowanych programéw nauczania;

— z obowiazujacego w szkole przymusu, nakazow oraz koniecznos$ci;

— braku nauczycielskich umiejetnosci przekazywania uczniowi wiedzy w spo-
sob atrakcyjny;

— braku u ucznidéw umiejetnosci projektowania wlasnych zadan;

— braku u ucznidéw umiejetnosci pracy zespotowej;

— braku u uczniow mozliwosci i umiejetnosci pracy w tempie i zgodnie z wia-
snymi zainteresowaniami;

— braku u nauczycieli umiej¢tnosci dokladnego poznawania mozliwosci
uczniow, z ktorymi bezposrednio pracuja.

Wspolczesni psychologowie 1 pedagodzy nadaja procesowi podmiotowosci
szczegodlne znaczenie. Oznacza to, ze cztowiek jest kims, posiada okres§lona toz-
samos¢, ktora go wyrdznia od innych. Jak podkresla w swych opracowaniach
J. Btachowicz, podmiotowo$¢ nie jest dana cztowiekowi z natury, nikt przeciez
nie rodzi si¢ z gotowa podmiotowoscia’.

Zbudowanie swojej podmiotowosci jest zadaniem rozwojowym kazdego
cztowieka. Podmiotowos¢ to rowniez mozliwos¢ swobodnego tworczego dziata-
nia, to umiejgtno$¢ rozwiazywania problemow, uznanie prawa do wolno$ci
ucznia, jego autonomii, do tajemnicy. Juz u antycznych Grekow mocno akcen-
towana byla tendencja do budowania podmiotowosci nie tylko jednostki, ale ca-
lego spoteczenstwa. Jak podaje w swoich opracowaniach Z. Czarnecki, natural-
na rzecza bylo dazenie do tego, by by¢ tworcami wlasnych loséw, formutowac
wlasne opinie i odpowiednio do nich ksztattowacé wlasne zycie, czyli zy¢ w spo-
leczefistwie otwartym, w ktorym jednostka ma prawo do osobistych decyzji’.
W wielu teoriach pedagogicznych, migdzy innymi C. Freineta oraz M. Mon-
tessori, wskazuje si¢ na miejsce dziecka w procesie wychowania, na prawa, jakie

Wychowanek jako podmiot dziatan, red. M. Kofta, Warszawa, 1989, s. 12—13.

J. Btachowicz, Podmiotowos¢ jako kulturowy sposob adaptacji cztowieka w swiecie, ,,Problemy
Opiekunczo-Wychowawcze” 2008, nr 3, s. 3.

Z. Czarnecki, Idea podmiotowosci cztowieka w mysli antycznej, [w:] Studia nad ideq podmio-
towosci cztowieka, red. R.Czarnecki, Lublin 1999, s. 45.
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mu przystuguja. Ma ono by¢ utwierdzane w przekonaniu, ze jest kims szczegol-
nym, waznym, bezpiecznym, ze ma swoje prawa, ktore musza by¢ przestrzegane
z cala powaga przez otaczajacy $§wiat dorostych. Jest to prawo do wlasnego zda-
nia, prawo do tajemnicy, prawo do przezywania wlasnych uczu¢ i emocji, to od-
powiedzialno$¢ za wlasne czyny, to samodzielno$¢ i kreatywnos$¢ dziatan. Ocze-
kiwania spoteczne ida rowniez w kierunku, aby uczen nie byt tylko przedmiotem
zabiegdbw edukacyjnych, ale miat zapewnione warunki programowe i organiza-
cyjne do aktywnego wspolpartnerstwa i wspotuczestnictwa w procesie edukacji
szkolnej*. Nie wszystkie zadania nalezy scedowaé na szkofe.

1. Zrédia budowania podmiotowosci dziecka

Zrédlem tworzenia podmiotowosci jest niewatpliwie rodzina. Jak podaje
A. Skreczko’, to rodzina okre$la prawa i obowiazki dziecka, to wlasnie ona for-
muluje nakazy i zakazy, okresla normy postgpowania, uczy odpowiedzialno$ci
za siebie i1 najblizszych. Rodzina uczy wypehiania pierwszych zyciowych rol.
Mozna powoli i systematycznie budowa¢ podmiotowos¢ wlasnego dziecka
w przypadku, gdy rodzice beda spetia¢ nastgpujace warunki: musza wykazy-
waé okreslona wrazliwo$¢ na zainteresowania dziecka, jego zdolnosci i umiejet-
no$ci, musza wiedzie¢, jakie rodzaje wsparcia sa mu niezbgdne w danym mo-
mencie, musza umie¢ stucha¢ dziecko i rozmawia¢ z nim. Jak podaje wspo-
mniany wyzej autor, jesli rodzice reaguja na dziecko szybko i w przewidywalny
sposob, nabiera ono poczucia bezpieczenstwa i zaufania. Jest to domena rodzi-
cow wrazliwych. Nalezy dziecku stworzy¢ wiele sytuacji, aby miato mozliwosé
poszukiwania drogi do wtasnego rozwoju, posiadalo szanse poznawania wta-
snych mozliwosci w dziataniu, bycia odpowiedzialnym za wtasne dziatanie.

Jednym z istotnych elementow scalajacych podmiotowe oddziatywanie ro-
dziny jest dialog. Przypisuje si¢ mu okreslone cechy, jak rzeczowos$¢, konkret-
nos$¢, gdzie kierunek informacji jest jednostronny, zwykle biegnie od rodzica do
dziecka. Jak podaje w swych analizach M. Janukowicz’, model komunikowania
si¢ rodzicow z dzie¢mi w znacznym stopniu determinuje styl wychowania w ro-
dzinie. Wspolczesna rodzina obfituje w rozne style wychowania, ktorych kieru-
nek oddziatywan na dziecko bywa odmienny od zatozonego. Autokratyczny styl
wychowania, oparty na absolutnym postuszenstwie, oraz karnos¢ i dyscyplina
nie beda dobrze wplywatly na relacje dziecko—rodzice, a prowadzony dialog uzy-
ska formg jednostronna, od rodzica do dziecka. Rodzicom wydaje sig, Ze sa je-
dynymi autorytetami, czuja si¢ madrzejsi i nie wyobrazaja sobie prowadzenia

Tamze, s. 10.

A. Skreczko, Rozwijanie podmiotowosci dziecka w rodzinie, [w:] Pogladowos¢ we wspoicze-
snej edukacji. Oglady — intencje — realia, red. J. Niemiec, A. Poptawska, Biatystok 2009, s. 55.
M. Janukowicz, Magia czy pustka dialogu, Czgstochowa 2012, s. 70-71.
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dialogu z dzieckiem na zasadzie partnerstwa. Trudno w tej sytuacji mowié
o podmiotowosci dziecka, jego prawach, przywilejach, jego tozsamosci.

Rozwojowi podmiotowosci dziecka w rodzinie sprzyja szanujacy styl wy-
chowania rodzicow. Reakcje rodzicow sa spokojne, majace na uwadze dobro
dziecka. Jesli wystepuja kary, sa one niewielkie. Nie ma wybuchow ztosci i1 diu-
gich wyktadow. Nie ma tu komunikatow potepiajacych dziecko, czgsto uzywa
si¢ zdan pytajacych i oznajmujacych. Wszystko przebiega w atmosferze zyczli-
wosci 1 zaufania. W celu budowania podmiotowosci dziecka w rodzinie zaleca
si¢, aby mie¢ czas dla dziecka i by¢ dla niego dostepnym, umie¢ wstucha¢ si¢
w dziecko, wezu¢ si¢ w jego §wiat mysli i uczu¢, stosowac aktywne shuchanie,
pelne zyczliwosci i szczerosci’. Ten niezwykle skomplikowany proces budowa-
nia podmiotowo$ci wlasnego dziecka obarcza rodzicow duza odpowiedzialno-
$cia. Rezultaty tych dziatan zostana ocenione po czasie i w konkretnych sytu-
acjach. Rodzicielskie nauki w pewnym zakresie beda podstawa do budowania
podmiotowosci kolejnego pokolenia. Nalezy przyjaé, ze nie ma idealnej rodziny,
w ktorej wszystko przebiega zgodnie z przyjetym scenariuszem. Rodzice maja
prawo popetnia¢ bledy i nie da si¢ tego uniknaé. Dziecko, uczestniczac w roz-
maitych zdarzeniach, nabiera roznego rodzaju do§wiadczen, rozwija swoje emo-
cje 1 koduje w pamigci trwatej. Wszystko zalezy zatem od analizy przezytych
zdarzen. Jezeli skutkiem dziatalnosci rodzica bedzie powstanie dos§wiadczen ma-
jacych w ocenie dziecka negatywny wptyw na jego funkcjonowanie oraz utrzymu-
jacych si¢ mimo uptywu czasu, mozna méwic¢ o popehieniu blgdu wychowawczego
wobec dziecka. Potwierdzaja to w pewien sposob badania prowadzone przez A. Gu-
rycka, dotyczace btedéw wychowawczych rodzicow. Postawy takie, jak ,,obojetnosé
— agresja — eksponowanie siebie sprawiaja, ze rodzic sita wymusza na dziecku reali-
zacj¢ wilasnej linii dziatania, ukierunkowanej przede wszystkim na jego potrzeby,
a nie dziecka, z rownoczesnym ignorowaniem osoby dziecka’™.

Poczucie podmiotowos$ci wyrdznia cztowieka od innych istot zywych, two-
rzy ono czlowieka aktywnego, zdolnego do kierowania wlasnym Zzyciem, posia-
dajacego zdolnos¢ do sprawowania kontroli poznawczej nad soba i otoczeniem.
W tych zabiegach nalezy przestrzega¢ dominujacej zasady stwierdzajacej, ze pod-
miotowos$¢ nie uprawnia do tego, aby robic to, co si¢ chce. Jest to proces monitoro-
wany, planowy, ukierunkowany na okreslony cel oraz rezultaty, dlugotrwaty.

2. Trudnosci w zakresie ksztaltowania si¢ podmiotowosci
ucznia w warunkach szkolnych

Szkota to kolejne $rodowisko (po rodzinie), w ktorym kontynuowany jest
trud budowania podmiotowos$ci uczniowskiej. Jest to zadanie niezwykle trudne,

Tamze, s. 79.

8 A. Golab, Wychowanek jako podmiot doswiadczen, Warszawa 1989, s. 100.
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odpowiedzialne i czgsto przerastajace mozliwosci mato doswiadczonego na-
uczyciela, oraz stawiajace okreslone wyzwania doswiadczonym pedagogom.

Kazdy etap rozwoju dziecka jest specyficzny i dlatego poczucie podmioto-
wosci wychowanka bywa roznorodne. Budowanie jej wymaga czasu, wiedzy
i do$wiadczenia, cierpliwosci po obu stronach, wzajemnego zrozumienia, otwar-
tosci 1 szczerosci, a takze ustalenia zasad wspotpracy, celem wyzbycia si¢ cha-
osu W postgpowaniu.

Tak jak w przypadku dzieci w mtodszym wieku szkolnym, autorytet rodzica,
a nastgpnie nauczyciela, jest bardzo istotny w budowaniu podmiotowosci wy-
chowanka, tak w przypadku mtodziezy w okresie dojrzewania proces ten jest
niezwykle trudny i obarczony wieloma barierami. To zupetnie inny odbiorca ro-
dzicielskich i nauczycielskich wptywow. To dynamiczny, impulsywny, niepo-
korny, buntujacy si¢ miody czlowiek. Wymagajacy i stawiajacy wymagania
podmiot, w ktorym ksztaltuje si¢ wlasny system wartosci, ksztattuje si¢ wtasna
tozsamos¢, rozwija si¢ daznos¢ do autonomii. To rowniez bardzo niebezpieczny
czas, kiedy rowiesnicy sa powaznymi, a czasem sa jedynymi, autorytetami, czas,
gdzie dominuje tendencja do zblizania si¢ do nich, poniewaz sa w podobnej sy-
tuacji i gwarantuja poczucie bezpieczenstwa. Obowiazuje tu tzw. zlota reguta,
okreslajaca, ze dobre zachowanie to takie, ktore cieszy innych. By¢ moze jest to
zrodto wpltywajace na popisywanie si¢ przed kolegami réznymi, nie zawsze
zgodnymi z normami spotecznymi czy szkolnym regulaminem, zachowaniami.

Pojawia sig otwarte pytanie: czym determinowane sa wymienione trudnosci?
Mozna przyja¢, ze zaleza od merytorycznego przygotowania nauczyciela do
pelnego wykonywania zawodu, w tym zaleza od pelnej znajomos$ci umiejgtnosci
uczniowskich, oraz okreslonych cech osobowosci, od znajomosci i zrozumienia
procesu wychowawczego. Nauczyciel powinien dazy¢ do uzyskania takiego po-
ziomu swojego perfekcjonizmu, aby mogt zosta¢ przywodca edukacyjnym. We-
dhug G. Mazurkiewicza’ przywodca edukacyjny powinien posiadaé¢ migdzy in-
nymi takie cechy, jak:

— uznawac i uszanowac autonomie i réznorodnosc¢;

— okazywac ciaglo$¢ do partycypacji i dziatania;

— szczegoblnie skoncentrowacd si¢ na uczeniu i dzialaniu;

— ukazywac i okresla¢ wizjg, wskazywac celowos¢ dziatan, przedstawiac szan-
se i zagrozenia.

Jest to grupa takich dziatan i zabiegow, ktorych istota jest dazenie do pomo-
cy uczniom w zdobywaniu odpowiednich umiejgtnosci, czy staraniu si¢ o zro-
zumienie ucznia i jego réznorodnych probleméw. We wspolczesnej edukacji po-
stgpowanie nauczyciela w celu rozbudzania podmiotowosci u ucznia ma polegaé
migdzy innymi na rozwijaniu w nim przekonania o ogromnym potencjale,

°  G. Mazurkiewicz, Przywédztwo edukacyjne. Odpowiedzialne zarzqdzanie edukacjq wobec wy-

zwan wspolczesnosci, Krakow 2011, s. 397.
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o mozliwosciach, ktore posiada. Nawet uczen uznany za najbardziej trudnego
ma w sobie takie cechy osobowosci, ktore moga wprowadzi¢ w zdumienie nie-
jednego pedagoga. Dlatego stusznym wydaje si¢ stwierdzenie, ze nie ma zlych
uczniow, sa tylko nieodpowiedni nauczyciele, a posuwajac sig dalej w tej kryty-
ce, moze sa to osoby zwane nauczycielami.

Ciagle motywowanie ucznia do dziatan ma przyczyniac¢ si¢ do jego tworczej
aktywnosci. Wystarczy wzmacnia¢ poczucie wlasnej wartosci ucznia, uzywajac
takich zwrotow, jak: na pewno to potrafisz, wykonate$s kawat dobrej roboty, pra-
cuj tak dalej, mam do ciebie catkowite zaufanie, bez twojej pracy nasze dzieto
nie miatoby takiej wartosci, twoje pomysly sa bardzo interesujace. Budowanie
podmiotowos$ci na mocnych stronach osobowosci to naczelne wyzwanie eduka-
cyjne dla kazdego nauczyciela. Wedlug analiz prowadzonych przez J. Karczew-
ska'®, wspoltczesny nauczyciel powinien:

— bezwarunkowo akceptowaé dziecko takim, jakim ono jest;

— docenia¢ ucznia poprzez ciagte podkreslanie mocnych stron jego osobowosci;

— okazywac¢ pozytywne uczucia, poniewaz dziecko odwzajemnia tyle pozy-
tywnych uczug, ile samo dostato i doswiadczyto;

— nauczyciel powinien by¢ gotowy do rozliczen i analizy efektow wiasnej pracy;

— pozna¢ kazdego wychowanka poprzez umiejgtny monitoring wszechstron-
nego, poznawczego, spotecznego, emocjonalnego i fizycznego rozwoju.

Jak podkresla wspomniana autorka, wymienione cechy §wiadcza o autenty-
zmie wychowawcy, ktory nie odgrywa roli, a zachowuje si¢ naturalnie i nie
stwarza pozoréw. Od wspotczesnego nauczyciela nie wymaga si¢ kurczowego
trzymania obowiazujacych doktryn czy kanondéw wiedzy pedagogicznej. Nato-
miast zaleca si¢ bycie mobilnym, aby wykorzysta¢ wiedzg¢ teoretyczna w prakty-
ce pedagogiczne;.

Tymczasem praktyka spoteczna weryfikuje to w sposéb odmienny od ocze-
kiwanego. Znane sa liczne przyklady, kiedy nie ma porozumienia migdzy
uczniem a nauczycielem. Przyczyny takiego stanu rzeczy sa dos¢ ztozone i trud-
no tu mowi¢ o winie jednej i drugiej strony. Uzywajac terminologii matema-
tycznej, rozwiazanie tego problemu nalezy zarowno do nauczyciela, jak i ucznia.
I tak, jezeli uczen otrzymuje kolejna, np. piata, uwage wpisana przez nauczycie-
la do dziennika uwag, czy to znaczy, ze przyniosty one oczekiwany skutek?
Uwagi sa podobnej tresci i dotycza podobnych probleméw, a ich liczba nie zo-
stata ani zminimalizowana, ani wyeliminowana. Takie dziatania nauczycielskie
sa nieskuteczne, o czym przekonany jest uczen i dalej prowadzi podobny proce-
der, przyjmujac taktyke, kto kogo szybciej pokona. Praca z niepokornym
uczniem wymaga wykorzystania réznych metod pedagogicznych, do ktorych
nauczyciele nie zawsze chetnie siggaja. Postawienie uwagi uczniowi nie wyma-

10" J. Karczewska, Podmiotowos¢ ucznia warunkiem jego radosci i optymizmu, ,Nauczanie Po-
czatkowe”, 2008/2009, nr 2, s. 26-27.
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ga wysitku, natomiast opracowanie strategii pracy wychowawczej ze wskaza-
nym uczniem wymaga czasu i duzego wysitku. Stosujac opisana wyzej zasade,
nalezy przypuszczac, ze problemy beda narasta¢, uczen poczuje si¢ bezkarny,
a nauczyciel zatraci kontakt z uczniem, przestanie by¢ dla ucznia autorytetem,
a konflikt bedzie istnial, zwigkszajac swoj obszar.

Postawy prezentowane przez nauczyciela to istotne zrédto budowania pod-
miotowos$ci ucznia. Dlatego taka wage przyktada si¢ do odpowiedniego doboru
kadry nauczycielskiej, ktorej praca wychowawcza i dydaktyczna przynosi ocze-
kiwane rezultaty.

Budowaniu podmiotowosci uczniéw przeszkadza system nakazow, przymu-
su i konieczno$ci obowiazujacy we wspotczesnej szkole.

Jak podaje w swych opracowaniach S. Mieszalski, przymus daje o sobie
zna¢ wowczas, gdy z réznych powodow postepujemy niezgodnie z nasza wola''.
Jest on okreslany jako presja, nacisk wywierany na kogo$, okolicznos$¢ do dzia-
lania wbrew swojej woli, zmuszanie do robienia czego$. Przymus moze by¢
wywierany przez wychowawcow, grupe kolezenska. Jest to naturalna okolicz-
no$¢ towarzyszaca edukacji, do§wiadcza jej kazdy uczen, jak rowniez nauczyciel
i rodzice. Przymus stwarza i podtrzymuje w szkole tendencje do uczenia sig.
Szkota jest organizacja formalna, ktorej system zasad dotyczy uczniéw, nauczy-
cieli oraz innych pracownikéw szkoty. Narzuca on okreslone role uczniom i na-
uczycielom oraz calej reszcie pracujacych tam osob. Istniejacy obowiazek
szkolny jest jednym z gtéwnych zrédet przymusu. Kolejny przymus to opano-
wywanie wiadomosci i umiejetnoscei, co do ktorych uczniowie maja okreslony
dystans, gdyz chcieliby widzie¢ mozliwo$¢ wykorzystania przyswajanej wiedzy
od razu, a nie w jakiej$ odlegtej perspektywie czasowe;j. Jezeli w szkole uczen
musi ulec zasadom objetym regulaminem, musi stucha¢ na zajeciach, musi od-
rabia¢ pracg domowa, musi zdobywa¢ okreslone oceny, to nabywa do tej insty-
tucji odpowiedniego dystansu, co nie sprzyja jego kreatywnos$ci. Niby wszystko
jest czynione dla dobra ucznia, jednak odbior tych staran jest zupelnie odmienny
od oczekiwanego. Problem poteguje si¢ wowczas, jesli uczen w tej zbiorowosci
nie potrafi si¢ odnalez¢ lub nie widzi dla siebie miejsca. Trudno wtedy mowic,
aby poczut si¢ jako§ wyjatkowo. Wydaje sig, ze w tym trudnym okresie szcze-
goblna rola przypada nauczycielowi, ktory jako przywodca edukacyjny tak pokie-
ruje procesem dydaktycznym i wychowawczym, Zze uczen nabierze pewnosci
o tym, ze jest kim$ niezwykle istotnym, waznym, poczuje si¢ potrzebnym, a po-
dejmowane wysitki spotkaja si¢ z uznaniem nauczycieli oraz kolegéw. Postawa
nauczyciela, sposob rozwiazywania réznych uczniowskich problemow moze
przyczyni¢ si¢ do budowania poczucia podmiotowos$ci ucznia, moze w istotny
sposob wptyna¢ na ksztaltowanie si¢ tozsamosci. Nalezy bezwzglednie pamigtac
o zasadzie, ze dla kazdego cztowieka, bez wzgledu na wiek, osiaganie nawet

" S. Mieszalski, O przymusie i dyscyplinie w klasie szkolnej, Warszawa 1997, s. 25.
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matych sukceséw jest niezbedne do prawidtowego funkcjonowania. Porazki
ostabiaja, natomiast sukcesy bardzo wzmacniaja.

Istotnym elementem wplywajacym na budowanie wilasnej podmiotowosci
jest proces ksztattowania indywidualnej tozsamosci, czyli pewnego rodzaju nie-
powtarzalnosci cech, wyrozniajacych jednostke sposrod innych, tworzacych jed-
nostke¢ autonomiczna. Poszukiwanie wlasnej odrgbnosci to aktywne proby uzy-
skania odpowiedzi na nurtujace mtodego czlowieka pytania: kim jestem? dokad
zmierzam? czego chce? Jest to droga petna wysitku i wiaze si¢ z licznymi moz-
liwosciami popelniania bledoéw. Jak przedstawia w swych opracowaniach
A. Ruminska, ksztaltowanie sig¢ tozsamosci mtodego cztowieka rozpoczyna si¢
od dziesiatego roku zycia i trwa do okoto dwudziestego. Proces ten ma bardzo
indywidualny charakter oraz okreslona dynamike. U niektorych budowanie swo-
jej indywidualnej tozsamos$ci moze zakonczy¢ si¢ nawet okoto trzydziestego ro-
ku zycia'®.

Kazdy cztowiek, w tym szczegolnie mtody, dorastajacy, ma prawo inaczej
rozumie¢ $wiat, ma prawo do swojej odrebnosci i innosci. Sa to obszary w po-
szukiwaniu ktorych tatwo si¢ pogubi¢. Rodzice przestaja by¢ najbardziej zaufa-
nymi osobami, a ich miejsce zajmuja rowiesnicy. Praktyka codzienna wskazuje,
z jaka tatwoscig i bezkrytycznoscia mtodzi ludzie przyjmuja jezyk, formy za-
chowania, ubior, zainteresowania, gesty (np. noszenie okularow w celu nadania
sobie powagi, uzywanie slangu po to, aby zwréoci¢ uwage innych miodych ludzi,
noszenie kontrowersyjnych ubioréw, fryzur, makijazu, bizuterii).

Rola rodzicow jest ustawiczne monitorowanie tych prob poszukiwania i za-
razem tworzenia wlasnej tozsamo$ci. Mlodzi musza opierac si¢ na popehianiu
btedow, na uczeniu si¢ odpowiedzialnosci za podjete decyzje. Mlody cztowiek
powinien do$§wiadczy¢ trudu odnajdywania si¢ w tej ztozonej rzeczywistosci.
Natomiast zadaniem szkoty jest pomoc w spotykanych problemach, wspieranie
w roznych zyciowych wyborach, w dazeniu do autonomii i samodzielnosci,
stwarzanie okazji do przezywania sukcesow. Tymczasem praktyka codzienna
pokazuje, ze zaufanie mtodego cztowieka do szkoty i nauczycieli jest bardzo
ograniczone. W opinii uczniow szkola jest jednym z wielu miejsc rozwijania si¢
kompleksow. Pogon za lepszymi ocenami, ciagla rywalizacja, sprawdziany i eg-
zaminy réznego typu, roshace wymagania nauczycieli, powszechne i wszech-
obecne korepetycje, nie zawsze umozliwiaja przezywanie szkolnych sukcesow,
a niejednokrotnie przyczyniaja si¢ do rozbudzania kompleksow i utrwalania
przekonania o swoich stabosciach i niedoskonato$ciach. Wydaje sig, ze zbyt sta-
ba znajomo$¢ mozliwosci uczniow przez nauczycieli jest dodatkowym elemen-
tem utrudniajacym budowanie silnej osobowosci mtodego cztowieka, ktory jest
na tyle przygotowany (lub nie) do tego, aby poradzi¢ sobie z pierwszymi poraz-
kami. Nawet jezeli pojawiaja si¢ nauczyciele pracujacy w sposob niekonwen-

12" www.medonet.pl/dojrzewanie-jako-proces-ksztaltowania-si¢-tozsamosci, index.html.
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cjonalny, to sg to jednostki, ktore z czasem zostaja wchtonigte przez obowiazu-
jacy system szkolny, lub szybko si¢ wypalaja, Twdrcza praca nauczyciela wy-
maga ogromnego wysitku w fazie przygotowania lekcji i jest rowniez bardzo
czasochtonna. Trudno nie zgodzi¢ si¢ z faktem, ze takich zaangazowanych na-
uczycieli nie jest zbyt duzo.

Innym niepokojacym zjawiskiem jest pewien dysonans poznawczy, jakiego
doznaje uczen, majac mozliwos¢ poroéwnania pracy nauczyciela na zwyktej lek-
¢ji, bez udziatu 0s6b wizytujacych, oraz pracy tego samego nauczyciela podle-
gajacego ocenie organow kontrolnych (np. dyrektora szkoty). W opinii uczniow,
sa to jak gdyby dwie rozne osoby, pracujace innymi metodami, w odmienny
sposob traktujace ucznia, uzywajace aktywnych metod poznawania wiedzy, na
swoj sposob kreatywne. Jezeli uczen stwierdza takie rdznice, to z pewnos$cia nie
jest to w porzadku. Zjawiska takie utwierdzaja ucznia w przekonaniu, ze w jaki$
sposob jest oszukany, ze mozna lekcje prowadzi¢ aktywnie, odmiennie od do-
tychczas prezentowanego sposobu, ze mozna ucznia traktowac inaczej. Docho-
dzac do takich wnioskow, uczen ma prawo zachowa¢ dystans do instytucji, jaka
jest szkota, oraz kadry tam zatrudnionej. Pozostaje otwartym pytanie: czy opisa-
ny fakt sprzyja budowaniu podmiotowosci mtodego cztowieka? Czy pozostaje
w zgodzie z systemem warto$ci? Takich i podobnych pytan uczniowie bgda za-
dawac wigce;.

ZaKkonczenie

Budowanie wlasnej osobowosci przez mtodego cztowieka to bardzo odpo-
wiedzialne zadanie. Nie wszyscy mlodzi ludzie maja swiadomos¢ swojej roli
w tym procesie. Czas wlasciwych wyborow zyciowych, podejmowanych decy-
zji, czas pierwszych zyciowych porazek i rozczarowan ma réwniez swoj udziat
w ksztattowaniu osobowosci mtodego cztowieka. Wydaje sig, ze szczegdlna role
w budowaniu podmiotowosci mtodych ludzi ma wspotczesna szkota, a szcze-
goblnie nauczyciele. Zaufanie, empatia, wiarygodnos¢, rozmowy i dyskusje, go-
towos¢ niesienia pomocy uczniowi — to podstawowe cechy wspdlczesnego pe-
dagoga. Sposoby dyscyplinowania uczniéw, rozwiazywania wszelkich konflik-
tow musza ulec zmianie, poniewaz oczekiwania mlodziezy w stosunku do na-
uczycieli bywaja odmienne od obowiazujacych. Niech mtody czlowiek bedzie
indywidualista, niech chodzi wlasnymi drogami, niech stanie si¢ jednostka po-
szukujaca, ale rowniez niech nie zapomina o szacunku do nauczyciela, do drugie-
go cztowieka, niech probuje rozwazac i zrozumie¢ problemy innego czlowieka.

Czegsto obserwuje si¢ tendencje do idealizacji funkcji i zadan szkoty w pro-
cesie ksztaltowania osobowosci mtodego cztowieka. Uczniowie maja w tej kwe-
stii dos¢ specyficzne zdanie. Wedlug nich, w szkole nieczgsto pracuja nauczy-
ciele pasjonaci, traktujacy swoja prace jak specjalna misj¢ o niezwyktej odpo-
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wiedzialnosci, poswigcajacy si¢ pracy z mlodzieza. Uwazaja, ze wigkszo$¢ pe-
dagogdéw przychodzi do pracy w okreslonych godzinach, wykonuje swoje obo-
wiazki wynikajace z kodeksu pracy, a cata reszta nie ma dla nich znaczenia.
Uczen w ich opinii ma postgpowaé zgodnie z regulaminem, a zaden indywidu-
alista nie jest dobrze widziany, poniewaz sprawia klopot. Juz najwyzszy czas
skonczy¢ z chaltura szkolna, a zacza¢ pracowac z uczniem i tylko dla ucznia.
Dziatania takie to nie tylko propagandowa teoria, ale przede wszystkim codzien-
na praktyka spoteczna oddania calego potencjatu intelektualnego uczniowi. Bu-
dowanie podmiotowosci ucznia to przede wszystkim przewarto$ciowanie pracy
szkoty, zmiana systemu pracy nauczycieli, permanentne akcentowanie obecnosci
i roli ucznia w tych dziataniach, bezustanna troska o przywrdcenie zaufania do
szkoty oraz kompetencji pracujacych tam nauczycieli.

Summary

Controversies over Human Subjectivity — an Attempt at Analysis

These deliberations focus on building the feeling of subjectivity in pupils in contemporary
school. Though there are plenty of all kinds of analyses on our publishing market, critical outlooks
showing decline of subjectivity of pupils are scarce. The issue has become a very fashionable
catchword, declaring all kinds of projects aiding the abovementioned subjectivity. However, eve-
ryday practice qualifies to make speculations about the deteriorating state of experiencing subjec-
tivity. The authoress makes an attempt at indicating but a few sources of building subjectivity and
difficulties encountered by both, teachers and pupils. Contemporary European education poses
definite requirements in this respect, hence actions aimed at revival of the phenomenon in Polish
schools should be organized as soon as possible.



