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1. Dziedzictwo kulturowe w perspektywie edukacyjnej

Zwyczajowo pod pojegciem dziedzictwa kulturowego rozumiemy: ,,dobra kul-
tury, nauki i sztuki pozostawione przez poprzednie pokolenia™', ,,przekazywane
w czasie 1 przestrzeni, podlegajace spolecznemu warto$ciowaniu, zazwyczaj
uznawane za wazne i donioste zarowno dla terazniejszosci danej zbiorowosci, jak
i jej przysztosci™; w jego obrgbie umieszcza sig¢ tez tradycyjnie zaréwno dobra
materialne, jak i duchowe. Dziedzictwo kulturowe jako spuscizna dorobku kultu-
rowego regionu moze by¢ rozumiane jako stan posiadania i jako wybdr, a wige
statycznie — jako zasob, i czynnosciowo — jako inspiracja do podejmowania dzia-
fan poznania, ochrony, pomnazania. Stanowi zatem realna i symboliczna, dos¢
wyraznie wyrézniona granicami, przestrzen okreslonych wartosci kulturowych,
ktéra przywodzi na mysl zagadnienia wiezi spotecznej, pamieci i tozsamosci’.

W 1995 roku ministerstwo edukacji, rozpoczynajac reformg polskiej szkoty,
wystosowato do placéwek oswiatowych zatozenia programowe edukacji regio-
nalnej: Dziedzictwo kulturowe w regionie. W dokumencie tym zwrdcono uwage
na warto$§¢ wspoélnoty, poczucia zakorzenienia jednostki, doniostos¢ przynalez-

Wspolczesny stownik jezyka polskiego, red. B. Dunaj, Warszawa 1996, s. 761.

2 K. Olechnicki, P. Zateski, Stownik socjologiczny, Torun 1997, s. 229.

3 Zob. 1. Lewandowska, A. Romulewicz, Wstep [w:] Historia kultury i dziedzictwo kulturowe
Warmii i Mazur. Bibliografia za lata 1990-2009, Olsztyn 2010, s. 5-11.
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nosci czlowieka do kultury lokalnej, wskazujac jednocze$nie na koniecznosc
pogodzenia postawy regionalizmu z postawa uniwersalizmu®. Cele edukacji re-
gionalnej okreslono jako ,,wyposazenie ucznia w zasob wiedzy o wlasnym re-
gionie (okolicy) w powiazaniu z szersza rzeczywistos$cia narodowa, panstwowa,
a nawet miedzynarodowa”, ,, wydobycie w procesie edukacji wielorakich warto-
$ci tkwiacych we wlasnym regionie”, ,,przygotowanie do identyfikacji z tymi
warto$ciami”, ,ksztatltowanie tozsamosci pluralistycznej” — to znaczy takiej,
w ktorej cztowiek ,,poznajac glebiej samego siebie, wlasne zakotwiczenie
w swojej spolecznosci, kulturze, uczy sig trafniej odczytywac i interpretowac
zachowanie innych, uczy si¢ szanowa¢ ich odmienno$¢™.

W ten sposob zainicjowano refleksj¢ o dziedzictwie kulturowym w jego
wymiarze lokalnym jako istotnym elemencie edukacji. W podstawie programo-
wej obowiazujacej od 1.09.1999 roku idea ta znalazta swoje formalne potwier-
dzenie na wszystkich szczeblach nauki szkolnej, w koncepcji tak zwanej §ciezki
migdzyprzedmiotowej — wychowanie regionalne — dziedzictwo kulturowe w re-
gionie. Sciezka edukacyjna — jako interdyscyplinarna forma nauczania, o istot-
nym znaczeniu wychowawczym — zakladala obligatoryjna realizacj¢ edukacji
regionalnej w postaci modyfikacji programoéw nauczania w ramach obowiazko-
wych godzin edukacyjnych lub tez w formie utworzenia osobnego autorskiego
programu (w klasach sprofilowanych lub tez na zajeciach dodatkowych). Zobo-
wiazanie wynikajace z realizacji podstawy programowej ksztalcenia ogolnego
przyczynito si¢ do ozywienia zainteresowania nauczycieli tresciami ksztalcenia
wiedzy o lokalnym dziedzictwie kulturowym i zaowocowato powstaniem wielu
interesujacych programow edukacji regionalne;.

W nowej podstawie programowej, ktora reguluje system oswiatowy od 2009
roku, zrezygnowano ze $ciezek migdzyprzedmiotowych. Jakkolwiek, co zostato
podkreslone, nie oznacza to odstapienia od zamystu ksztatcenia w zakresie kul-
tury regionu, to jednak stanowi nowy rodzaj edukacyjnego wyzwania, za ktore
odpowiedzialno$¢ ponosi tym razem nauczyciel realizujacy wymagania zawarte
w podstawie. Wigkszo$¢ tresci zwiazanych z edukacja regionalna zostata bo-
wiem w dokumencie tym wkomponowana w tresci nauczania konkretnych
przedmiotow: glownie jezyka polskiego i historii. Ponadto w nowej podstawie
programowej znalazl si¢ zapis, ze aspekt wychowawczy pracy szkoly powinien
by¢ ujety w formie szkolnego programu wychowawczego, spojnego z progra-
mami nauczania, uwzgledniajacego ksztattowanie postaw uczniéw, osadzonego
w tradycji szkoly i lokalnej spotecznosci®. Mozna by zatem orzec, ze idea edu-

Ministerstwo Edukacji Narodowej, Dziedzictwo kulturowe w regionie. Zatozenia programowe,
[w:] Edukacja regionalna, dziedzictwo kulturowe w zreformowanej szkole, red. S. Bednarek,
Wroctaw 1999, s. 11-22.

> Tamze, s. 12-14.

Zob. Ministerstwo Edukacji Narodowej, Podstawa programowa z komentarzami, t. 2: Jezyk
polski w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum, Warszawa 2009, s. 10—11.
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kacji regionalnej, aczkolwiek w zmienionej nieco formie, nadal jest bliska
wspotczesnej szkole. Wymaga ona jednak od nauczyciela podjgcia pewnego wy-
sitku, aby tresci ksztatcenia — takie przyktadowo, jak: opisywanie swojej ,,matej
Ojczyzny” z uwzglednieniem tradycji historyczno-kulturowej i problemoéw spo-
teczno-gospodarczych; zbieranie informacji o rozmaitych formach upamigtnia-
nia postaci i wydarzen z przesztosci ,,matej Ojczyzny”’ — przetozyé na konkretne
dziatania w taki sposéb, aby nie stanowity tylko proceduralnych ,,0siagnie¢” ko-
niecznych na danym etapie ksztatcenia, lecz aby faktycznie pociagaly za soba
aktywnos$¢ spotecznosci szkolnej zainteresowanej ochrong dziedzictwa kulturo-
Wego swojej miejscowosci czy regionu.

2. Problem (nie)pami¢ci na Gornym Slqsku

Szczegdlnym wyzwaniem dla dzialan edukacyjnych jest dziedzictwo kultu-
rowe, w ktorym wskutek wydarzen dziejowych (powojennych migracji) oraz
ideowej polityki panstwa (PRL) nastapito dramatyczne przerwanie pamigci zbio-
rowej. Dziedzictwo nie istnieje tu jako ciagly przekaz, nie jest tez utrwalonym
w $wiadomosci spotecznej zasobem dobr materialnych i duchowych, i nie moz-
na go w zwiazku z tym wylacznie chronié, lecz trzeba restytuowac, niejako rele-
galizowa¢ na nowo, wskrzeszajac przy tym utracong pamigé. Do takich regio-
néw nalezy Gorny Slask®. Stosunek do przesztosci zamieszkujacych go ludzi
charakteryzuje si¢ rozszczepieniem na odmienne, czg¢sto nieprzystajace do siebie
straumatyzowane pamigci indywidualne. Sa wérdd nich wspomnienia autochto-
néw, rodowitych Gornoslazakow, ktorych dziadowie przezyli powstania $laskie
i podziat poplebiscytowy, doswiadczajac bolesnie gornoslaskiej pogranicznosci
i 16znych przejawow dyskryminacji narodowej zar6wno ze strony niemieckiej,
jak 1 polskiej. Jest pamig¢ imigrantéw ze Wschodu, ktorzy przybyli na Gorny
Slask z Kresow, gdzie zostawili swe ukochane miasta, nie bedac w stanie nawia-
za¢ blizszych relacji z obca, ,,poniemiecka ziemia”. Sa do$wiadczenia polskie
przybylych z glebi kraju osadnikow, ktorych kolonizacyjna dziatalno§¢ miata,
wedle ideologicznego przekazu, przywroci¢ polskie zycie pradawnej ,,ziemi pia-
stowskiej”, i niemieckie — dawnych mieszkancow, ktorzy w wyniku powojen-
nych uktadéw politycznych musieli swoje domy opuscic.

Te osobne, nieprzystajace do siebie pamigci, ktérych fundamentem sa za-
przeszie krzywdy i straty, sktadaja si¢ dzisiaj razem na dziedzictwo — amalgamat

7 Ministerstwo Edukacji Narodowej, Podstawa programowa z komentarzami, t. 4: Edukacja hi-

storyczna i obywatelska w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum, Warszawa 2009, s. 21.
Zob. interesujacy przykltad wskrzeszania zmarginalizowanych goérnoslaskich narracji: J. Sebe-
sta, E. Szymik, Symboliczna tozsamos¢ tworcy na przykladzie cztowieka bez ziemi — Maxa
Taua (1897-1976), [w:] Mata ojczyzna wobec wielokulturowej Europy, red. G. Rézanska,
Pruszcz Gdanski — Stupsk 2013, s. 79-89.
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sprzecznych tresci, roznych tradycji, obcych sobie jezykdéw. Elzbieta Anna Se-
kuta pisze o nich wprost jako o ,réznych Slaskach” wytaniajacych sie z tego
,bardzo ztozonego pejzazu pamieci”. Wiele sposréd kulturowych artefaktow
tworzacych gornos$laskie dziedzictwo obfituje w tresci zakazane i nieobecne
w powojennym publicznym dyskursie. Do lat dziewigcdziesiatych kultywowane
one byly w nurcie nieoficjalnym, w ramach wspolnot rodzinnych, sasiedzkich,
mniejszosciowych. Spoczywa na nich nie tylko przytlaczajacy cigzar doswiad-
czen $laskich rodzin poddanych naciskom nacjonalizméw, uwiktanych w proce-
sy bezwzglednej germanizacji i polonizacji, ale takze bolesne wspomnienia
przybyszy o utraconym polskim Wschodzie. Dzisiejsze niezawiste artykulacje
tych przyttumionych, wypartych pamigci czgsto petne sa wyczuwalnej, nieprze-
pracowanej zatoby, wciaz wywotujacej, zarbwno u tych, ktorzy przezyli, jak
i ich potomkow, gleboka melancholiqlo.

Rozbieznosci pamigcei indywidualnych niezwykle czytelnie daja o sobie znac¢
w Gliwicach — miescie, ktore stato si¢ w roku 1945 punktem tranzytowym ma-
sowych translokacji ludno$ci ze wschodu na zachéd. W efekcie spowodowaty
one zmiang sktadu etnicznego mieszkancow w ponad 60. procentach. Dyshar-
monijna pamig¢ zbiorowa, z jaka mamy tutaj do czynienia, najbardziej suge-
stywnie uwidacznia si¢ w odmiennym stosunku mieszkancéw do materialnego
dziedzictwa regionu wpisanego w ksztalt urbanistyczny miejskiej przestrzeni.
Znakomicie fenomen ten ilustruje literatura, ukazujac odmienna jej waloryzacje
przez autochtonow i przybyszy, wskutek czego miasto na kartach, nawiasem
moéwiac — zadziwiajaco licznych, utworéw o Gliwicach'' stanowi sume sprzecznych
idei: atrakcyjnosci/nijakosci, spojnosci/chaotycznosci, swojskosci/obcosci'”. Pozy-
tywne oznaczanie jest domena miejscowych, zwiazanych emocjonalnie
z wkomponowanym w miejska zabudowe genius loci, zupehie z kolei nieczy-
telnym dla przyjezdnych, dla ktérych miasto jest miejscem docelowym transpor-
tow, konieczna, a nie wybrana ostoja egzystencji: ,,obca” i ,,nijaka”.

W rzeczywistosci spotecznej czasow powojennych wizja osadnikow przyby-
tych na Gorny Slask z odgérna misja kolonizacyjna — jako stuszna i dziejowo
sprawiedliwa — zatriumfowatla, rzecz jasna, skutecznie relegujac fakt utraty mia-

E.A. Sekuta, Kultury pamieci Gornoslqzakow, [w:] Pamieé, przestrzen, tozsamosé, red. S. Ka-
pralski, Warszawa 2010, s. 120.

W przypadku pokolenia dzieci i wnukéw Slazakow, ktorzy przezyli wojng i transformacje pan-
stwowo-ustrojowa regionu, mamy do czynienia z ,,pamigcia odziedziczong”, ,,pamigcia Spoz-
niong”, zasadne byloby wigc uzycie tu popularnego dzisiaj terminu ,,postpami¢c”. Zob.:
M. Hirsch, Pokolenie postpamieci, ,,Didaskalia” 2011, nr 105, s. 28-36.

Gliwice znalazly si¢ m.in. na kartach nastgpujacych utworéw literatury pigknej: H. Bienek,
Gleiwitzer Tetralogie; W. Bittner, Gleiwitz heisst heute Gliwice; J. Kornhauser, Dom, sen i gry
dziecigce; A. Zagajewski, Dwa miasta; H. Waniek, Finis Silesiae.

Zob. szerzej o Gliwicach , literackich™: 1. Copik, Miasto podroznikow, miasto pomieszanych je-
zykow. Literackie Gliwice Adama Zagajewskiego, Juliana Kornhausera i Henryka Wanka, [w:]
Narracje migracyjne w literaturze polskiej XX i XXI wieku, red. H. Gosk, Krakow 2012, s. 361-378.
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sta przez dawnych autochtondéw, ktory stopniowo ulegt zatarciu w zbiorowej
$wiadomosci. Ten stan rzeczy miat swoje negatywne i dalekosi¢zne konsekwen-
cje w zakresie ksztattowania si¢ postaw nowych mieszkancéw wobec zastanych
dobr kulturowych. Wszystko, co kojarzyto si¢ z cztonkami dawnej zbiorowosci,
z ktoérymi alochtoni w Zzaden sposob nie czuli si¢ zwigzani, skazane byto na roz-
trwonienie, co za$ nosito $lady jezyka lub tradycji niemieckiej — na zatratg.
Wskutek zerwania ciaglo$ci pamigci nastapilo tez zatrzymanie procesu spolecz-
nej transmisji dziedzictwa, o ktore zwyczajnie nie miat kto dba¢. W pierwszym
rzedzie ulegly wigc zniszczeniu materialne symbole dawnej tradycji, takie jak
pomniki, szyldy, emblematy. Potem przyszta kolej na nekropolie i zabytki archi-
tektury i kultury materialnej, zwtaszcza te z okresu modernizmu. Historia miasta
pisata si¢ na nowo, wlaczajac w swoj ciag chronologiczny wydarzenia, poczaw-
szy od stycznia roku 1945, podejmujac w sposob mityczny watki piastowskie
i $redniowieczne, konsekwentnie pomijajac natomiast okres industrializacji pod
niemieckim panowaniem. Byla to historia enigmatycznej ziemi niczyjej, ktora
chcac nie cheac trzeba byto zagospodarowaé w nowej ideologii i jezyku — branie
pod uwagg jej dziedzictwa nikomu nie przychodzito do gtowy.

Waznym czynnikiem sprawiajacym, ze pewne tresci ulegly erozji zbiorowe;j
pamigci, byto milczenie swiadkow przesziosci, autochtonow, ktorzy zdecydowa-
li si¢ pozosta¢ w nowym kraju i nowym systemie spotecznym. Procedery wro-
gosci w stosunku do spuscizny przesztosci, wynikajace po czesci z pewnoscia
z trudnych do$wiadczen wojennych, co za tym idzie — niska ocena niemieckich
wzorow kulturowych, wykluczanie ze wspdlnej pamigci do§wiadczen grup o pe-
ryferyjnej pozycji, takich jak rdzenni Slazacy, i tym podobne przyktady dziatan
— wskazuja na to, iz w powojennych Gliwicach zaistniaty, znane z opracowan
Piotra T. Kwiatkowskiego, mechanizmy biernego generowania zbiorowej nie-
pamieci'. Cho¢ trzeba takze rzeczowo przyznaé, ze niektore dziatania w tym
wzgledzie podejmowano catkowicie §wiadomie, stosujac publiczna negacj¢ i za-
przeczanie faktom, zacieranie $ladow przeszto$ci zmaterializowanych w topo-
grafii miasta, cenzurowanie narracji historycznych, podwazanie wiarygodnosci
swiadkow, etc., co mozna uzna¢ z kolei za przejawy czynnego generowania
zbiorowego zapominania'®. W tajemniczych okolicznosciach w okresie powo-
jennym znikngly, przyktadowo, takie zabytki gliwickie, jak: pomnik ,,Utana”

,,Biernos¢ jest przyczyna powstawania niepamigei wtedy, gdy terazniejsze pokolenia nie po-
dejmuja wysitku upamigtnienia i w ten sposob traca z przesztosci cos istotnego. Tego rodzaju
strata powstaje, poniewaz: 1) jakie$ wazne dla zbiorowosci tresci nie zostaja wprowadzone w
pole pamigci zbiorowej; 2) zyjacy zle rozpoznaja wartos$¢ przesztosci, nie zauwazaja, ze pewne
tresci maja dla nich duza warto$¢ w terazniejszosci; 3) ludzie terazniejsi traca poczucie zwiazku
z przodkami i przestaja podtrzymywac pamig¢ o okreslonych zjawiskach z przesztosci”.
P.T. Kwiatkowski, Spoleczne tworzenie zbiorowej niepamieci, [w:] Etnicznos¢, pamieé, asymi-
lacja. Wokot problemow zachowania tozsamosci mniejszosci narodowych i etnicznych w Pol-
sce, red. L.M. Nijakowski, Warszawa 2009, s. 94.

" Tamze, s. 107-121.
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z parku Chopina, witraze z prezbiterium kos$ciota §w. Barbary, rzezby: chlopca
z tabgdziem, dziewczyny proszacej o deszcz, czy najstynniejsza z nich — lew
$piacy, autorstwa T. Kalide'.

3. Trudna tozsamos¢

Whikliwy badacz przesztosci i teoretyk procesu dziejowego Jan Assmann
w formule pamigci zbiorowej odroznit dwie komplementarne formy: pamigc
komunikacyjna i pamig¢ kulturowa. Pierwszy typ, zdaniem autora, stanowi natu-
ralny przekaz migdzypokoleniowy, element bliskiej sercu tradycji rodzinnej czy
lokalnej i fundament autoidentyfikacji, drugi — realizuje cel konsolidowania
dyskursu wspolnotowego, tworzy czasoprzestrzenng rame kultury, funkcjonali-
zuje pamigé na rzecz animowania kulturowej tozsamosci. Pami¢¢ komunikatyw-
na zatem ,,obejmuje wspomnienia dotyczace najblizszej przesziosci”, ktére
cztowiek ,,dzieli ze swoimi wspélczesnymi”lé. Wspomnienia te dotycza okreslo-
nego czasu i przemijaja wraz z pokoleniami, kiedy §wiadkowie zdarzen, ktorzy
ucielesniaja bezposrednia wiedz¢ o nich, odchodza. Jest to wigc pamigé zywa,
obejmujaca bliski horyzont doswiadczenia, czyli okoto 80—-100 lat (trzy, cztery
pokolenia). Pami¢¢ komunikacyjna to indywidualne wspomnienia, ktére czton-
kowie grupy wymieniaja w toku spotecznych interakcji: rodzinnych, sasiedz-
kich, lokalnych, jest to wiedza zywa, niezaposredniczona. Inaczej pamig¢ kultu-
rowa — ta ,jest zorientowana na utrwalone punkty w przesztosci”'’, dotyczy
dziejéw skomponowanych w okre$lona wspdlnotowa wizje. Postuguje si¢ ona
komunikacyjnymi formami przekazu, kodami symbolicznymi, figurami pamigci
(mity, $wigta, ceremonie). Jest wiedza utrwalona w zobiektywizowanych mate-
rialnych nosnikach o funkcji mnemotechnicznej (rytualy, znaki). Pamig¢ kultu-
rowa ma swoich rzecznikow i nosicieli, w sktad ktérych wchodza specjalisci
r6znych dziedzin, nauczyciele, poeci, reprezentanci spotecznych instytucji.

Na Gérnym Slasku pamieé¢ komunikacyjna do niedawna radykalnie nie pokry-
wala si¢ z pamigcia kulturowa, a ich wzajemna nieprzystawalno$¢ przyczynila sig
tez do zaistnienia omawianego problemu niepamigci. Sam termin ,,niepamig¢” sytu-
uje si¢ w kregu kwestii zwiazanych z zapominaniem spolecznym, co ma miejsce
w sytuacji, kiedy jakas$ grupa bagatelizuje lub pomija zdarzenia i fakty, ktore uznaje
za nieistotne z punktu widzenia terazniejszej lub przyszlej tozsamosci'®. O ile pa-

' http://www.gliwiczanie.edl.pl/phpBB2/viewtopic.php?t=219&sid=0195f91cbd 1 afe3d97a586b
7172f433a [stan z 20.09.2014].

J. Assmann, Kultura pamieci, [w:] Pamieé zbiorowa i kulturowa. Wspolczesna perspektywa
niemiecka, red. M. Saryusz-Wolska, Krakow 2009, s. 82.

Tamze, s. 84 i nn.

F. Ankersmit, Narracja, reprezentacja, doswiadczenie. Studia z teorii historiografii, red.
E. Domanska, Krakow 2004, s. 328.
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mig¢ okreslamy jako ,.kumulacj¢ i rejestracje informacji oraz utrwalone w $wia-
domosci struktury ich interpretacji, to niepamigcia jest wszystko, co znajduje sig
poza owym obszarem”'’. Niepamieé jest zwiazana nie tyle z procesem wytwa-
rzania si¢ zbiorowej amnezji, utrata Swiadomosci przesztosci wskutek przemija-
nia czasu 1 braku dostgpu do wiedzy, ale raczej wynika z mniej lub bardziej in-
tencjonalnych poczynan zaniedbywania pamigci i uznawania tego, co niegdys
istotne, za niebyte. Piotr Kwiatkowski podkresla, ze jej powstawanie zawsze jest
symptomem Kkryzysu tadu spotecznego, wynika bowiem z zaburzenia mechanizméw
przekazywania warto$ci istotnych z punktu widzenia tozsamosci zbiorowe;j™.

Przekaz o przesztosci w wymiarze komunikacyjnym wsréd autochtonow
funkcjonowat na powojennym Gérnym Slasku przez lata w ukryciu, jako ofi-
cjalnie zakazany i niepozadany, istnial w prywatnym obiegu wspolnoty rodzin-
nej przekazywany S$ciszonym glosem. W rodzinach imigrantow przekaz ten
w ogole nie dotyczyt historii ziemi traktowanej jako ,,0dzyskana”, a wigc ahisto-
ryczna, zamiast tego obejmowat pamig¢ o utraconych Kresach. Z kolei przekaz
kulturowy, w okresie PRL silnie zideologizowany, zmajoryzowany wizja nowe-
go uktadu sit polityczno -ustrojowych, forsowat celowo uproszczong czy wrecz
fatszywa historig Slaska piastowskiego, kreowat jego obraz kulturowy w katego-
riach siermigzno$ci i prowincjonalizmu, a spoleczny — w aspekcie zgodnej
z doktryna walki klas. Pamig¢ rodzinna deprecjonowana systemowo przeobraza-
ta si¢ w pamig¢ sekretna i wstydliwa, wraz z odchodzeniem $wiadkoéw przeszto-
$ci miata tendencje do wygasania. Pamig¢¢ kulturowa z kolei zdominowaty ste-
reotypy, podsycane zreszta medialnie (literatura propagandowa, agitacyjne filmy
kroniki filmowej, reportaze prasowe, audycje radiowe i telewizyjne z obchodow
,barborki”, etc.). Uformowaly one wizerunek Slaska kojarzonego z kopalnianym
dymem, niewybrednymi dowcipami, Slaska godka, degradacja srodowiska, bez-
stylowoscia industrialnej architektury; regionu pozbawionego wtlasnej historii
i kultury zaadoptowanego przez polska tradycje¢ narodowa po wiekach obskuran-
tyzmu. Obydwa przedstawione typy pamigci nie stuzyly budowaniu trwatego
dorobku kulturowego regionu, przeciwnie, tworzyly warunki sprzyjajace jego
rozproszeniu, roztrwonieniu, w wymiarze mnemonicznym za$§ torowaly droge
zbiorowemu zapomnieniu.

W efekcie procesy te doprowadzily do uformowania si¢ trudnej tozsamosci
przesyconej doznaniami zaprzeszlej marginalizacji i upokorzenia, szeroko opi-
sywanym syndromem | §laskiej krzywdy”*', albo tez przyczynily si¢ w ogole do
problemu z jakakolwiek autoidentyfikacja regionalng, wykorzenienia, tozsamo-
$ciowego rozmycia. Dylematy powyzsze uzewngtrzniaja si¢ czytelnie w Gliwi-
cach, w widocznej obojetnosci kolejnych wlodarzy miejskich wzgledem historii,

% M. Hirszowicz, E. Neyman, Spofeczne ramy niepamieci, ,,Kultura i Spoteczenstwo™ 2001, t. 45,
nr 3-4, s. 24.

20 p T. Kwiatkowski, dz. cyt., s. 121.

2 7ob. K. Kutz, Piqgta strona swiata, Krakow 2010.
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ktora przejawia si¢ brakiem zrozumienia dla lokalnego krajobrazu kulturowego
i tworzacych go postindustrialnych zabytkéw. Jesli mowa o wzbudzaniu poczu-
cia identyfikacji z miejscem w Gliwicach, to jest to nie tyle region obcigzony
skomplikowana historig i tradycja, ktora domaga si¢ tropienia, ile miasto — wy-
abstrahowana z kulturowego kontekstu nowa, ponowoczesna konstrukcja tozsa-
mosciowa. Postulowana wigz z miastem zaczyna przebiegaé na linii zredukowa-
nej do emblematycznych ,miejsc pamigci™®, uzywajac sformutowania Pierre’a
Nory — medialnie sankcjonowanych, atrakcyjnych wizualnie form, ktére jednak
niekoniecznie sa w stanie pelic role zwornika wspdlnoty, poniewaz ich ,,zna-
czace” wskutek braku wiedzy i $wiadomosci historii staje si¢ nieczytelne, roz-
mywa sig. Takimi miejscami/nie-miejscami staja si¢ wizytowki gliwickie: Ra-
diostacja, odnawiana Starowka, gentryfikowane lofty czy Nowe Gliwice. Za-
mieniaja si¢ one w puste znaki, hiperrealne atrakcje turystyczne, symulakry, kto-
rych faktyczne znaczenie antropologiczne coraz bardziej umyka.

4. Performatyzacja zachowan

Dziatania edukacyjne zorientowane na ochrong dziedzictwa goérnoslaskiego
musza z konieczno$ci uwzglednia¢ powyzsze problemy. Wsparciem zaréwno
W procesie przywracania zbiorowej pamigei, jak 1 przekazywania rzetelnej
1 obiektywnej wiedzy o przesztosci mtodemu pokoleniu moga by¢ rdézne rodzaje
dzialan podejmowanych w aspekcie instytucjonalnym i pozainstytucjonalnym.
Ten ostatni wydaje si¢ w specyficzny sposéb zastgpowaé zanikajaca pamigc
komunikacyjna. Idac tropem Assmanna, nalezatoby bowiem stwierdzi¢, ze jeste-
$my w punkcie dziejowym, w ktorym swiadkowie czaséw sprzed PRL — odcho-
dza, a pamie¢ zywa o tych zdarzeniach ustepuje pamigci zmediatyzowanej. Wy-
gasa zatem forma przekazu rodzinnego, ktéra dawataby miodziezy wiedze o Sla-
sku innym niz znany z autopsji, krajobrazowo pograzony w ubdstwie zamyka-
nych kopaln i kruszacej sie architektury, o Slasku pogranicznym, wielokulturo-
wym, bogatym tradycja i historia. Na odsiecz kulturze regionu moga przycho-
dzi¢ organizacje pozytku publicznego, ktoére w sposob oddolny, w sprawczosci
amatorow-pasjonatow lokalnej historii sa w mocy wspiera¢ formalna edukacje
w krzewieniu idei rewitalizowanego regionalizmu. Ich dziatalno$¢ wpisuje si¢
doskonale w procesy niwelowania przestrzeni niepamiegci nie tylko ideowo, ale
takze proceduralnie, warto bowiem mie¢ na uwadze performatywne zorientowa-
nie wspotczesnej kultury, reprodukujacej swe tre$ci juz nie glownie za posred-
nictwem intelektualnych dziatan aktorow spolecznych, ale poprzez ich spraw-
czo$é prowokujaca zmiany™.

22 p. Nora, Between Memory and History: Les Lieux de Memoire, ,,Representations” 1989, nr 26.
2 Zob.: E. Domanska, ,.Zwrot performatywny” we wspolczesnej humanistyce, ,,Teksty Drugie”
2007, nr 5, s. 48-61.
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Jedna z organizacji tak zwanego trzeciego sektora sa Gliwickie Metamorfo-
zy. Terenem jej dzialania jest miasto i powiat gliwicki, a siedziba miasto Gliwi-
ce. Do celow statutowych naleza: inicjowanie i prowadzenie prac renowacyj-
nych cmentarza Hutniczego — jako zadania pierwszoplanowego, a poza tym ini-
cjowanie ochrony i renowacji innych obiektéw kulturowego dziedzictwa oraz
rownolegle prowadzenie roznorodnej dziatalnosci zwiazanej z upowszechnia-
niem wiedzy o historii miasta Gliwice i regionu. Wsrdd zadan stawianych sobie
przez stowarzyszenie jako pierwszoplanowe znajduja si¢ oprdcz obligatoryjnej
aktywnosci czlonkéw wolontariatu na polu ochrony lokalnego dziedzictwa kul-
turowego, takze: wspolpraca z instytucjami samorzadowymi, konserwatorem
zabytkow oraz innymi instytucjami majacymi wplyw na losy obiektow zabyt-
kowych, prowadzenie serwisu internetowego, wydawnictwa oraz wspotpraca
z podobnymi organizacjami w kraju i za granica. W zaktadce ,,0 stowarzysze-
niu” umieszczonej na stronie internetowej czytamy:

Poznali$my si¢ na forum dyskusyjnym ,,Gazety Wyborczej” i po jakim$ czasie zalozyli-

$my wiasna strong internetowa www.gliwiczanie.pl po$wigcona Gliwicom, w szczegdl-

noéci burzliwej historii i zapomnianym tradycjom tego miasta®*.

Juz to krotkie wprowadzenie wskazuje wyraznie, ze celem, dla ktorego or-
ganizacja zostatla powotana, jest nie tylko ochrona dobr kulturowych regionu
i dokumentacja lokalnego dziedzictwa, ale przywracanie pamigci zbiorowej, od-
pominanie ,,biatych plam” historii i petnienie roli swego rodzaju ,,straznicy pa-
migci”™®. Metamorfozy zrzeszaja lokalnych dziataczy, amatordw, ale tez profe-
sjonalistow: historykow i architektow, wspolnie zainteresowanych nie tylko hi-
storig lokalna, ale aktywna dzialalnoscia na rzecz przywracania pamigci zbioro-
wej. Ten rodzaj motywacji potwierdzaja tytuly notatek prasowych lokalnych
dziennikdéw, ktére ukazuja jednoczes$nie, ze dzialalno$¢ stowarzyszenia nie
umkneta uwadze obserwatoréw zycia spotecznego na Gornym Slasku: Gliwi-
czanie.pl ratujq historie, Anonimowa renowacja. Wolontariusze zajeli si¢ zabyt-
kowym cmentarzem, Grupa gliwiczan porzqdkuje spotecznie zapomnianqg nekro-
polie, itp.*

Waznym obszarem aktywnosci stowarzyszenia jest dziatalno§¢ animacyjna
i edukacyjna. Metamorfozy realizuja niezwykle interesujace projekty dla mto-
dziezy, takie jak: adopcja nagrobkéw (polegajaca na porzadkowaniu i otaczaniu
opieka rozpoznanych mogit przez mtodziez z okolicznych szkot), turystyka re-
gionalna, pikniki historyczne i sesje, gry miejskie (np. ,,Listy z frontu”), warszta-
ty etnograficzne, cykle tematyczne (np. ,,Lato z Metamorfozami”, rajdy potaczo-

2 http://www.gliwiczanie.pl/ [stan z 20.09.2014].

% O dziatalnosci ,,straznikow pamigci” — animatoréw lokalnych kultur zob.: M. Melchior, Slada-
mi lokalnej przesztosci — pamieé jako przedmiot animacji kultury, [w:] Posttradycjonalne zna-
czenie przesziosci, red. E. Halas, Krakow 2012, s. 227-234.

2 T, Malkowski, Gliwiczanie.pl ratujq historie, ,,Gazeta Wyborcza™ 4.08.2006. Inne artykuty do-
stgpne na stronie stowarzyszenia.
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ne ze zdobywaniem odznaki ,,Wedrowca Gliwickiego”), a takze wtaczanie mto-
dziezy w celebrowanie rocznic (np. 2013 — ustanowienie roku Teodora Kalide —
wybitnego rzezbiarza goérnos$laskiego, autora stynnych posagow Iwow gliwic-
kich oraz licznych pomnikow) i organizowanie uroczystosci (np. 2012 — z okazji
powrotu na cmentarz Hutniczy nagrobka Johna Baildona — szkockiego przemy-
stowca, inicjatora nowoczesnego hutnictwa na Gérnym Slasku). Stowarzyszenie
podejmuje takze aktywno$¢ wydawnicza, publikujac przewodniki (takze multi-
medialne), monografie postaci zwiazanych z Gliwicami, materialty pomocnicze
do zaje¢ edukacji regionalnej, foldery, pamiatkowe pocztowki i inne.

Inicjatywy wolontariatow takich jak Metamorfozy koresponduja z koncep-
cjami wspotczesnej pedagogiki, postulujacej aktywizacje mlodziezy, ksztalcenie
przez dziatanie, zastapienie ukierunkowanego nauczania — uczeniem sig, ale tak-
ze odpowiadaja wskazéwkom zawartym w Podstawie programowej ksztatcenia
0golnego. Jak zapisano w tym dokumencie w tomie 4. poswigconym edukacji
historycznej i obywatelskie;j:

Zadaniem szkoly jest ksztattowanie u uczniow nastgpujacych postaw: 1) zaangazowania

w dziatania obywatelskie: uczen angazuje si¢ w dziatania spoteczne, 2) wrazliwosci spo-

tecznej: uczen dostrzega przejawy niesprawiedliwosci i reaguje na nie; 3) odpowiedzial-

nosci: uczen podejmuje odpowiedzialne dziatania w swojej spotecznosci, konstruktywnie
zachowuje si¢ w sytuacjach konfliktowych; 4) poczucia wigzi: uczen odczuwa wigz ze
wspdlnota lokalna, narodowa, europejska i globalna; 5) tolerancji: uczen szanuje prawo

innych do odmiennego zdania, sposobu zachowania, obyczajow i przekonan, jezeli nie
stanowia one zagrozenia dla innych ludzi; przeciwstawia si¢ przejawom dyskryminacji’’.

W notacjach tych widoczna jest troska inicjatoréw reformy systemu oswia-
towego o ksztalcenie mtodziezy w poczuciu wigzi z realnym, fizykalnym miej-
scem, pojmowanym jako srodowisko rozwoju i edukacji, a takze krag przyszte-
go zycia spotecznego i obywatelskiego, obejmujacym przestrzen rozciagajaca
si¢ od lokalnosci 1 regionu, przez narodowos¢ az po szeroki horyzont — europej-
ski 1 globalny. W zakresie tre$ci ksztatcenia ogdlnego na III i IV etapie eduka-
cyjnym jako bardzo wazne wskazane zostaly w podstawie programowej wyma-
gania zwiazane z przygotowaniem do uczestnictwa w kulturze, wsréd nich
ksztaltowanie ,,postawy poszanowania tradycji i kultury wlasnego narodu”,
a takze ,,postawy poszanowania dla innych kultur i tradycji”. Zaznaczono przy
tym, ze ,,szkota podejmuje odpowiednie kroki w celu zapobiegania wszelkiej
dyskryminacji”*®. Pod wzgledem operacyjnym daje si¢ tu natomiast zauwazy¢é
tendencj¢ do akcentowania performatywnego wymiaru kultury.

Ten ostatni stanowi zarazem o nowym rodzaju kluczowych kompetenciji,
w ktore nalezy wyposaza¢ mtodych ludzi w toku dziatan edukacyjnych. Wedtug
filozofa jezyka Johna L. Austina akty performatywne to nie tylko, znane z teorii

2" Ministerstwo Edukacji Narodowej, Podstawa programowa z komentarzami, t. 4: Edukacja hi-
storyczna i obywatelska w szkole podstawowej, gimnazjum i liceum, s. 26.
8 Tamze, s. 16.
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lingwistycznych, akty mowy, ale takze kazda pozajezykowa aktywnos$¢ podmio-
tu (dziatanie niewerbalne), ktéra ma moc sprawcza, powoluje nowy stan rze-
czywistosci, wprowadza zmiang”. Przyktadem moga tu by¢ znaczace w danym
kontekscie kulturowym i spolecznym gesty odnoszace jakis skutek: wskazywa-
nie, demonstracja, prezentacja, zaprzeczenie, bunt, etc. Performatyzacja kultury
oznacza¢ moze swoista zmiang paradygmatu, transformacj¢ wywiedzionej z se-
miotyki kluczowej metafory $wiata-tekstu i przeksztatcenie jej w dynamiczna
forme¢ §wiata — obszaru ludzkich aktywnosci. Oznacza to juz nie postulat, ale
konieczno$¢ wdrazania mtodziezy do uczenia si¢ przez dziatanie, wspolprace,
podejmowania aktywnos$ci spotecznych, a takze uczestnictwa w réznych formach
ksztalcenia ustawicznego, co razem shuzy wecielaniu w zycie przekonania, ze ,,sa-

mo myslenie — cho¢ jest podstawa — nie wystarcza. Trzeba zaczaé dziata¢”’.

Whioski

Problem edukacji regionalnej i dziedzictwa kulturowego regionow nie
umknal uwadze promotorow reformujacej si¢ oswiaty, a tresci z tego zakresu,
pomimo odejs$cia od realizacji tak zwanych $ciezek przedmiotowych, znalazty
si¢ w podstawie programowej jako komponenty w opisie wymagan poszczegol-
nych przedmiotow, zwlaszcza historii i jgzyka polskiego. Mozna odnies¢ wraze-
nie, ze material ksztatcenia wczesniej holistycznie skoncentrowany ulegt w ten
sposob pewnemu rozproszeniu, a odpowiedzialno$¢ za jego ewaluacje¢ zostata
ztozona na barki nauczyciela. Swego rodzaju nowym zwornikiem dziatan o na-
chyleniu regionalistycznym moze by¢ program wychowawczy, ktory kazda pla-
cowka zobowigzana jest utworzy¢ we wspoélpracy ze $rodowiskiem lokalnym,
a ktory powinien zawiera¢ priorytety jej dzialalnosci edukacyjnej. Jak dalece
jednak bedzie on nasycony celami zwiazanymi z edukacja regionalna, jest
oczywiscie kwestig indywidualna danego srodowiska szkolnego.

Wsparciem dla edukacji formalnej w zakresie ochrony dziedzictwa kulturo-
wego moze by¢ dziatalno$¢ pozainstytucjonalna stowarzyszen nalezacych do tak
zwanego trzeciego sektora. Organizacje te, zrzeszajace najczgsciej pasjonatow
lokalnej tradycji zaangazowanych w dziatalno$¢ popularyzowania wiedzy, ofe-
ruja niezwykle ciekawe programy edukacyjne. Przy tym ich dziatacze realizuja
aktywne postawy zaangazowania w problemy $rodowiska lokalnego, realizujac
nie tylko model postawy spolecznej, jaki wywnioskowa¢ mozna z najnowszego
dokumentu regulujacego prace calego systemu oswiatowego, ale rowniez wpisu-
jac sie w performatywny paradygmat wspoiczesnej kultury. W kontekscie efek-
tywnej edukacji regionalnej wazne byltoby nie tyle nawet osiagnigcie celu edu-

2 Zob. J.L. Austin, Méwienie i poznawanie. Rozprawy i wyklady filozoficzne, thum. B. Chweden-
czuk, Warszawa 1993.
% http://www.gliwiczanie.pl/Inicjatywy/szlak/szlak.htm [stan z 18.09.2014].



168 Ilona COPIK

kacyjnego w postaci efektu nabytej wiedzy o regionie i umiejgtnosci jej spozyt-
kowania, ile wypracowanie zwlaszcza postaw aktywnego dziatania w terenie.
Tak bowiem mozna zinterpretowac zapis: ,,Uczen ma nawyk dociekania w kon-
tekscie spotecznym — zadaje pytania «dlaczego jest tak, jak jest?» i «czy mogto-
by by¢ inaczej?» oraz probuje odpowiedzieé na te pytania™'.

Troska o jako$¢ edukacji regionalnej ma zasadnicze znaczenie, zwlaszcza
w przypadku trudnego dziedzictwa, takiego, przyktadowo, w ktérym miedzyge-
neracyjna transmisja kulturowych wartosci ulegta zawirowaniom i ktore w efek-
cie nie stanowi spdjnej sumy dobr, ale konglomerat rozbieznosci przeniknigtych
widmem zatraty wskutek postgpujacych mechanizméw generowania zbiorowego
zapomnienia. Jest to sytuacja, w ktorej inicjatywy edukacyjne nie czerpia z pa-
migci zbiorowej, ale wspomagaja jej odblokowywanie i przywracanie, natomiast
wysitek dydaktyczno-wychowawczy zorientowany jest nie tyle na ochrong dzie-
dzictwa kulturowego regionu, ile na jego restytuowanie. Swoistym remedium
dla tych probleméw moze by¢ podejmowanie prob sprzggania poczynan réoznych
instytucji i organizacji — zainteresowanych podtrzymywaniem tozsamosci regio-
nalnej 1 budowaniem antropologicznych wigzi z miejscem zamieszkania — oraz
wdrazania warto$ci im przyswiecajacych do pracy z dzie¢mi i mtodzieza.

Summary

Protection of Local Cultural Heritage and a Problem of the Collective
(Un)consciousness — Educational Perspective

The subject of the paper is a discussion about the problem of multicultural heritage of Upper Sile-
sia, which in the cultural area of contemporary cities, such as Gliwice, is subjected to restoration,
re-creation and reconstitution. In the course of the past epoch as the result of narration of so called
‘Regained Territories’ (incorporated into Poland after WW II), which brought a strong ideology
and at the same time were creating a specific historical policy, the legacy of the former borderland
between Poland and Germany was affected by the processes of collective unconsciousness. As
a result of those (processes) young people have problems with formulating their cultural identity
with reference to a dwelling place. In contemporary times compared to various social actions —
such as unblocking and restoring of consciousness of identity, which were taken by various sub-
jects — some interesting educational initiatives are making a mark aiming at the re-creation of the
bonds with a place and building up one’s local identity. My goal is to analyze the selected actions
taken at the grass roots within the scope of regional education as an irregular initiative of Public
Benefit Organizations and to determine their role in cultural landscape of a city.

Keywords: local identity, Upper Silesia borderland, regional education, cultural heritage, per-
formative culture.

3! Ministerstwo Edukacji Narodowej, Podstawa programowa z komentarzami, t. 4, s. 21.



