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Andrzej Ryk jest krakowskim pedagogiem, doktorem habilitowanym nauk
spotecznych w zakresie pedagogiki, specjalizujacym si¢ w pedagogice ogodlnej,
teorii wychowania oraz filozofii wychowania. Omawiana ksiazka jest jedna
z kilku monografii jego autorstwa, gdyz A. Ryk wydat takze: Pokolenie zmiany.
Studium porownawcze wartosci i perspektyw zyciowych miodziezy wioskiej
i polskiej —w 2004 1., (Po)nowoczesny podmiot w doswiadczeniu spotkania. An-
tropologiczne aspekty pedagogiki spotkania — w 2006 r., Pedagogika dramatu.
Poszukiwania antropologiczno-metodologiczne — w 2008 1., W poszukiwaniu
pedagogicznego arché. Zarys systemow pedagogicznych — w 2012 1. oraz szereg
artykutow, np. Mozliwosci wykorzystania istotnosciowego paradygmatu ba-
dawczego w pedagogice w perspektywie fenomenologii transcendentalnej
E. Husserla, artykul opublikowany w: TozZsamosci teorii wychowania pod red.
Jana Papieza. Juz same tytuty prac wskazuja na zainteresowania badawcze auto-
ra, lokujace si¢ wyraznie w obrebie podstaw filozoficznych teorii wychowania
i systemow pedagogicznych.

Monografia A. Ryka W poszukiwaniu podstaw pedagogiki humanistycznej.
Od fenomenologii Edmunda Husserla do pedagogiki fenomenologicznej sktada
si¢ ze Wstepu, tytutowanych czterech glownych rozdziatow, Wnioskow i zakon-
czenia, bardzo rozbudowanej (rowniez o wiele dziet obcojezycznych) Bibliogra-
fii, Spisu tabel oraz Spisu schematow. Praca posiada dwie recenzje wydawnicze
profesoréw pedagogiki: Bogustawa Milerskiego i Bogustawa Sliwerskiego.
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We Wstepie autor stawia szereg pytan powiazanych z problematyka badaw-
cza swej pracy, skupiajac si¢ na rozumieniu fenomenologii w réznych jej aspek-
tach, m.in.: ,,Czy i w jakim stopniu mozna wykorzysta¢ fenomenologi¢ jako
«szkote myslenia» w teorii pedagogicznej?”'. W kolejnosci autor podaje pigé
uzasadnien wyboru problematyki swoich rozwazan, m.in. wskazuje na znikoma
znajomos$¢ fenomenologii w srodowisku pedagogdéw oraz jej istotne znaczenie
dla wiedzy ogdlnohumanistycznej, z uwagi na przynalezno$¢ fenomenologii do
kierunkéw powiazanych z tzw. przetomem antypozytywistycznym w nauce
i kulturze. Dalej uczony przedstawia gtowne problemy badawcze poszczegol-
nych rozdziatéw swej pracy, a takze wlasne poszukiwania badawcze w warstwie
teoriopoznawczej 1 empirycznej oraz realizacje projektow badawczych opartych
na fenomenologicznych podstawach. Ponadto autor stwierdza, ze jego praca jest
kontynuacja badan ujetych w poprzednio wydanych dwoch monografiach
(z 2006 1 2008 1.), a taczaca je idea jest poszukiwanie nowych modeli teoretycz-
nych dla pedagogiki. Jak uogdélnia uczony, zar6wno model spotkania, jak i dra-
matu rozstrzyga si¢ ostatecznie w perspektywie fenomenologiczno-hermeneu-
tycznej. W koncowej czesci Wstepu A. Ryk wskazuje na odniesienia do fenome-
nologicznej perspektywy badawczej w pracach polskich pedagogow, eksponujac
zwlaszcza prace Jarostawa Gary, specjalizujacego si¢ w filozofii wychowania,
oraz Krystyny Ablewicz, zajmujacej si¢ m.in. problematyka wspodtczesnej antro-
pologii i aksjologii pedagogicznej. Autor wskazuje na dzieta tych uczonych
z uwagi na ich wczesniejszy wkilad wiedzy powiazanej z mysla fenomenolo-
giczng do polskiej pedagogiki oraz aby uniknaé zbgdnych powtorzen.

Pierwszy rozdzial Fenomenologia transcendentalna Edmunda Husserla jako
nauka pewna i scista posiada sze$¢ podrozdziatow, w ktorych autor dazy do re-
konstrukcji zasadniczych watkow fenomenologii E. Husserla. Odwotuje si¢ przy
tym zwlaszcza do dwoch prac filozofa: Medytacji kartezjanskich oraz Idei czy-
stej fenomenologii i fenomenologicznej filozofii, zdajac sobie przy tym sprawe
z trudnosci recepcyjnych mysli Husserla. Na szczegdlna uwage w tym rozdziale
zastuguje podjgta przez autora proba rekapitulacji — ujawnienia podstawowych
wyznacznikow fenomenologii transcendentalnej Husserla. Autor czyni to
w zwigzly 1 czytelny sposob, wymieniajac osiemnascie wyznacznikdw tej filozo-
fii, wérdd ktorych mozna odnalez¢ réwniez tezy krytyczne pod adresem mysle-
nia pozytywistycznego. W tej czesci pracy autor przede wszystkim doktadniej
wyjasnia istot¢ badania czy poznania fenomenologicznego, z uwzglednieniem
jego etapow i osobowego wymiaru prawdy. Ujawnienie tego procesu ma przy-
shuzy¢ si¢ powstaniu fenomenologii transcendentalnej — teorii transcendentalne;j
konstytucji $wiata’.

' A. Ryk, W poszukiwaniu podstaw pedagogiki humanistycznej. Od fenomenologii Edmunda

Husserla do pedagogiki fenomenologicznej, Krakow 2011, s. 7.
2 Tamze, s. 86-88.
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Drugi rozdzial Wokot mysli Edmunda Husserla — wybrane egzemplifikacje
ma umozliwi¢ czytelnikowi pelniejsze zrozumienie fenomenologii dzigki jej
ogladom i powiazaniom obecnym w dzietach i tworczosci: Wilhelma Diltheya,
Edyty Stein, Martina Heideggera, Romana Ingardena, Jozefa Tischnera, Mauri-
ce’a Merleau-Ponty’ego oraz Hansa-Georga Gadamera, ktorym autor poswigca
kolejne siedem podrozdziatow.

W rozdziale trzecim Fenomenologiczne inspiracje w naukach spotecznych
autor odkrywa w trzech podrozdzialach powiazania fenomenologii z socjologia,
psychologia (zwtlaszcza za sprawa amerykanskich psychologéw — Amadeo
Giorgiego i Clarka E. Moustakasa) oraz pedagogika. Dla pedagoga szczegdlnie
interesujacy moze okazac si¢ do§¢ rozbudowany podrozdziat trzeci: Fenomeno-
logiczne inspiracje w pedagogice — wybrane ujecia. Ujecia te autor prezentuje
wedlug kryterium terytorialno-historycznego, ukazujac wzajemne zwiazki
w Niemczech, Wloszech (ktére poznat bezposrednio dzigki swojemu pobytowi
w tym kraju), Kanadzie i Polsce. Piszac o zwiazkach fenomenologii z pedagogi-
ka polska, autor odwoluje si¢ do okresu migedzywojennego i twdrczosci nauko-
wej Stefana Btachowskiego i Jakuba Wachtla. W okresie powojennym do 1989 r.
w Polsce, wedlug autora, w zasadzie trudno o wyrazniejsze zwiazki. Dopiero
pbzniej prace wspomnianej juz K. Ablewicz, Barbary Zechowskiej, Janusza
Gniteckiego, Jana Lyska, Mirostawy Nowak-Dziemianowicz, Astrid Meczkow-
skiej, Teresy Borowskiej, Pauliny Sosnowskiej, Bogustawa Milerskiego oraz
J. Gary, po czgsci Jacka Flika, a takze wlasne autora — w rozmaity sposob
zwiazki te uwidoczniaja.

W czwartym rozdziale Wiasne poszukiwania mozliwosci aplikacji fenomeno-
logii transcendentalnej do teorii i praktyki badawczej w pedagogice uczony,
tworzac zatozenia w istocie juz pedagogiki fenomenologicznej, wyznacza jej
podstawowe kategorie teoretyczne, przedstawia tez zatozenia metodologii ba-
dawczej w tej pedagogice, etapy badania oraz mozliwe dalsze kierunki badan
w ujgciu fenomenologii husserlowskiej, odwotujac si¢ przy tym do stworzonych
przez siebie przyktadow.

We Whioskach i zakonczeniu A. Ryk przedstawia podstawowe zalozenia
tworzonej pedagogiki fenomenologicznej, w liczbie pigtnastu. Przeciwstawia ja
racjonalnosci powstatej na gruncie pozytywizmu, logiki przyczynowo-skutkowej
1 empirycznego poznania $wiata. Rzeczywistoscig fundamentalng dla cztowieka,
a takze wychowania, ma by¢ rzeczywistos¢ duchowa, a jej duchowos¢ ontolo-
gicznie ,,jest zarazem rozumiana jako wyraz wewngtrznego zycia podmiotu uj-
mowanego w postaci §wiata przezywanego™. Swiat przezywany staje si¢ tutaj
zrodtem catego procesu wychowawczego. Pedagogika ma przede wszystkim od-
stoni¢ tozsamo$¢ $wiata przezywanego przez podmiot, a zatem przez wycho-
wawcg, ale tez wychowanka. Dzieje sig to za sprawa aktu poznania immanent-

3 Tamze, s. 229.
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nego i transcedentalnego oraz aktow wczucia wymierzonych w strong ,,cudzych
podmiotow” wychowania. Ostatecznym celem wychowania ma by¢ samowy-
chowanie, czyli ujawnienie tozsamosci wlasnego Swiata przezywanego, aby moc
wspolprzezywaé Swiaty przezywane cudzych podmiotow.

Najglebszym sensem aktu wychowania w postulowanej pedagogice jest
uchwycenie tozsamosci wlasnego Ja, co ma charakter zawsze kontekstualny,
a kontekstualnos¢ jest nie tyle cecha tozsamosci, co nieodzownym warunkiem
samego poznania. W pedagogice fenomenologicznej rozszerzeniu ulega przed-
miot badan, ktorym jest strumien fenomenow $wiata przezywanego podmiotu,
podmiotow cudzych oraz tych napotykanych w aspekcie przestrzennym i czaso-
wym na drodze zyciowej podmiotu. Pojawiaja si¢ zatem badania fenomenolo-
giczne o charakterze jakosciowym empirycznym, jakosciowym transcendental-
nym oraz ejdetycznym (czyli bezposredniego uchwycenia sensu czego$). Peda-
gogika fenomenologiczna moze bada¢ tymi metodami obszary zycia codzienne-
g0, $wiata przezywanego, naturalnego nastawienia, spoteczno-kulturowego i in-
dywidualnego zycia wychowawcy-nauczyciela i wychowanka-ucznia. W rezul-
tacie bedzie wytwarza¢ zdania sensowne oraz twierdzenia i teorie fenomenolo-
giczne, a wigc odmienne od wytworow nauk pozytywistycznych. Pisemne opra-
cowania badan powinny zawiera¢ opisy zroédlowych do§wiadczen, ktore — juz
uogoblnione — powinny by¢ konfrontowane z innymi, majacymi ten sam przed-
miot badan, aby jak najbardziej rozszerzy¢ ich perspektywe, gdyz chodzi tutaj
o jak najpehiejsze ujawnienie prawdy tkwiacej w ludzkim §wiecie przezy¢.

Autor, piszac swa monografig, miat na celu wskazanie mozliwosci wykorzy-
stania fenomenologii w nowych obszarach badan, zwlaszcza w pedagogice. Po-
czynione przezen proby, jak tez sam zaznaczyt, maja charakter selektywny i nie
w pelni reprezentatywny, niemniej jednak zostaty poczynione i wydaje sig, ze
uzasadniono wlasciwie potrzebg wytonienia kolejnego wspodtczesnego kierunku
pedagogicznego — pedagogiki fenomenologicznej. Warto przy tym pamigtac, ze
to wlasnie fenomenolodzy, personalisci i egzystencjalisci poparli w latach pigc-
dziesiatych Abrahama Maslowa tworzacego amerykanska psychologi¢ humani-
styczna®, aby, zwlaszcza za sprawa tworczosci i osiagnieé Carla Rogersa, wia-
czy¢ ja w nowe nurty psychologii i pedagogiki humanistyczne;j.

Piszacemu te stowa nieco brakuje uwzglednienia w rozdziale drugim mono-
grafii mysli 1 egzemplifikacji fenomenologii Maxa Schelera, zwlaszcza ze po-
wigzana jest ona z obszarem etyki, a jego filozofia byla rozwijana przez filozo-
fow katolickich, réwniez przez Karola Wojtyte.

Warto$¢ omawianego dziela bez watpienia podnosi bogactwo schematow
(33) i tabel (6), ktore umiejgtnie wlaczone w tekst pomagaja w lepszym jego
Zrozumieniu, stanowigc czgsto swoiste podsumowanie najwazniejszych idei po-

* P. Zielinski, Zwiqzki psychologii i pedagogiki humanistycznej z dalekowschodnimi ideatami

wychowania, [w:] Epistemologia a praktyka pedagogiczna, red. A. Gofron, M. Piasecka, Czg-
stochowa 2008, s. 132—-133.
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szczegolnych rozdziatow i podrozdziatow pracy, jak przykladowo ostatni sche-
mat zatytutowany ,,Pedagogika w perspektywie fenomenologicznej — proba
uchwycenia kluczowych punktow”.

Bez watpienia praca stanowi wazny wktad w umacnianie pedagogiki huma-
nistycznej w naszym kraju, wskazujac na oryginalng wyktadni¢ rzeczywistosci
wychowawczej oraz czg$ciowo pomijany obszar badan pedagogicznych. Moze
zainteresowac teoretykdw wychowania, jak rowniez wszystkich tych odbiorcéw,
ktorym bliska jest humanistyczna perspektywa pedagogiki i ktoérzy pragna roz-
szerzy¢ swoja wiedzg w zakresie filozoficznych podstaw pedagogiki.



