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Beata Gofron (Czgstochowa)

O potrzebie badan nieréwnosci edukacyjnych

Rownosé¢ szans zyciowych w dostepie do rozmaitych dobr (w tym takze do
edukacji) jest waznym problemem spotecznym w demokratycznych i demokratyzu-
jacych sig spoleczenstwach. Jest jednak tak, ze zréznicowanie przestrzeni spotecznej
oraz selekcjonowane (migdzy innymi przez szkotg) dazenia jednostek powoduja
réznice w dostgpnosci ksztalcenia, réznicujac tym samym dostgp do ddébr innego
rodzaju.

Procesy selekcji spotecznych w odwiacie interesuja od dawna naukowcow,
dziataczy o$wiatowych i politykow. Wzrost zainteresowania ta kwestia nast¢puje
zwykle podczas przygotowywania reform systemu edukacji, badZ tez w czasie za-
ostrzania si¢ sytuacji kryzysowych w o$wiacie.

Nie ulega watpliwosci, ze system edukacji, spetniajac dwie podstawowe funk-
cje: socjalizacyjna i selekcyjna, ,,podtrzymuje” system kulturowy oraz dostarcza
spoleczefistwu odpowiedniego ,,materiatu ludzkiego”, bez ktérego nie mogtoby ono
sprawnie funkcjonowaé. Procesy selekcji szkolnej to procesy réznicowania sie drog
szkolnych i szans edukacyjnych. Dzieci sa w szkole i przez szkole stopniowo rdzni-
cowane na te, ktore osiagaja sukces, oraz te, ktdre go nie uzyskuja, co istotnie
wplywa na ich dalsze losy szkolne i pozaszkolne. Organizacja i funkcjonowanie
systemu edukacji nieustannie przektadaja, wedhig réznych kodéw, nieréwnosci
poziomu spolecznego na nieréwnosci poziomu szkolnego. Mechanizm proceséw
selekcyjnych, przeobrazajac nierdéwno$¢ spoteczng w nieréwnos$é czysto szkolna,
wytwarza nieréwno$¢ poziomu badZ nierdownos$¢ powodzenia. Ukrywa ona i uswigca
w kategoriach szkolnych nier6wnoé¢ szans dostepu do wyzszych szczebli ksztalce-
nia. Tak wigc, przynaleznoéé do grupy pochodzenia, z ktéra sa $ci§le zwiazane wa-
runki Zycia, etos i dziedziczony kapitat spoteczno-kulturowy, obok pici i miejsca
zamieszkania okre$laja w sposob dominujacy, choé nie rozstrzygajacy, przebieg
szkolnej trajektorii, a w konsekwencji osiagnieta pozycje spoteczng i zawodowa.
Procesy selekcji (i autoselekeji) zatrzymuja w sposob nieuchronny na nizszych po-
ziomach kulturowego wtajemniczenia i sukcesu zyciowego ,,wydziedziczonych”,
premiujg natomiast tych, ktdrzy traktuja prawomocng kulture jako swoj nalezny
spadek. Ci drudzy juz w rodzinach wyposazani sa w kapital kulturowy, motywacje
1 ufno$¢ we wiasny sukces.

Przebieg procesow selekcyjnych zalezy od licznych realiow spolecznych, poli-
tycznych, ekonomicznych, kulturowych i o§wiatowych. System selekcji dziata przez
swe poszczegdlne uktady, a nawet ich elementy sktadowe, ktdre moga uaktywniaé
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sie pojedynczo lub w rozmaitych syndromach. I cho¢ pojedynczy uczen dostrzega
niektére tylko elementy stwarzajace mu nowe mozliwoéci lub nie do pokonania
bariery, w istocie rzeczy poszczegdlne czynniki i cale ich uktady najczgsciej tworza
mniej lub bardziej trwale powigzania. W konkretnych sytuacjach szkolnych i zycio-
wych moga znacznie ogranicza¢ mozliwosci wyboru dalszej drogi ksztatcenia. Nie-
zaleznie wigc od tego, Ze losy szkolne uczniow ksztaltowane sa przez nich samych
(procesy autoselekcji), a takze pod bezposrednim wplywem nauczycieli, rodzicow
i innych uczestnikéw procesu edukacyjnego, wszystko to odbywa si¢ w szerszych
ramach wyznaczonych przez polityke, dynamike procesow spotecznych i gospodar-
czych, przemiany kultury, a wigc przez ogromnie wazny splot wyznacznikow
o charakterze makrostrukturalnym. Trudno w pelni zrozumie¢ procesy selekcji bez
poznania zr6znicowan wewnatrz i migdzy szkotami bez zrozumienia, w jaki sposob
owo zroznicowanie naklada si¢ na zréznicowanie przestrzeni spolecznej poza sys-
temem ksztalcenia, bez ustalenia wreszcie, jak owe zrdéznicowane ramy sytuacyjne
sq postrzegane i jak odmiennie odczytywane ich znaczenie przejawia sig zréznico-
waniem drég edukacyjnych.

Do$¢ dawno zauwazono, ze procesy selekcji szkolnych mozna rozpatrywad
w kategoriach reprodukgcji struktury spotecznej. Okazuje si¢ bowiem, ze wybory
drég ksztalcenia (do pewnego stopnia swobodne) sa w istocie funkcjonalne wobec
potrzeb struktury spolecznej, poniewaz im odpowiadaja. Uczen zachowuje sig tak
w systemie edukacyjnym (gdy chodzi o jego motywacje, osiagnigcia, aspiracje,
plany, losy), jak tego oczekuje od niego spoteczenstwo i w masie statystycznej przy-
czynia si¢ bardziej do odtwarzania struktury spotecznej niz do jej burzenia. Ruchli-
wo$é miedzypokoleniowa pozostaje na prawie niezmienionym poziomie, wybory
i zachowania ludzi powtarzaja sig czgsto, wbrew oczywistym interesom jednostko-
wym i zabiegom polityki o§wiatowej. Tendencja do wysokiego poziomu autorekru-
tacji w obrebie poszczegdlnych grup spotecznych utrzymuje sig, ludzie za$ dziataja
jakby ,,na zlecenie” owej tendencji.

Uczniowskie orientacje, dotyczace migdzy innymi wyboru drogi ksztalcenia, sa
wypadkowa mozliwoéci i ograniczen. Warto wigec zauwazy¢, ze poszczegolne kate-
gorie ucznidw rdznia sie nie tylko odmiennym rozkladem ograniczen i determinacji
obiektywnych, ale takze odmiennym postrzeganiem sytuacji wyboru, to znaczy
przypisywaniem jej odmiennych znaczen. Rozmaite kategorie uczniéw réznie od-
twarzajace szkolne uklady znaczefi odmiennie planuja swe drogi ksztatcenia, zrézni-
cowane sg tez realne wybory i losy szkolne tych grup. A.C. Kerckhoff (1976) za-
uwaza, ze wyjasnianie procesow selekcyjnych powinno uwzglednia¢ dwie perspek-
tywy — socjalizacyjna i alokacyjna. W ramach alokacji mamy do czynienia z dystry-
bucja wszelkiego rodzaju (danych obiektywnie) ograniczen, uposledzen i przywile-
jow, ktore wyznaczaja biografig, takze szkolna, jednostki. Uwarunkowania te maja
charakter strukturalny, poniewaz zwigzane sg z organizacja nauczania, sposobami
i kryteriami selekcji, pozycja wyjsciowa (pochodzeniem spolecznym, miejscem
zamieszkania) itp. Perspektywa ta powinna by¢ dopelniona perspektywa socjaliza-
cyjna. Chodzi w niej o wyja$nianie procesu réznicowania sig drog szkolnych przede
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wszystkim przez motywacje, aspiracje i kompetencje ucznia. Socjalizacja jest
w pewnym sensie wynikiem procesow alokacji, ale i zwrotnie wspiera ich dziatanie.

Alokacja do rozmaitych kierunkéw ksztalcenia (a w konsekwencji do rozma-
itych pozycji spotecznych i zawodowych) odbywa sie oczywiscie nie tylko w ra-
mach systemu szkolnego, ale rola szkoly w tym procesie jest ogromna. To wilasnie
w szkole i poprzez szkotg zachodzi dystrybucja uczniow miedzy poszczegolne po-
ziomy i kierunki ksztalcenia, to znaczy przyporzadkowanie okre$lonym kategoriom
wejSciowym uczniéw okreslonych kierunkow i poziomdéw nauczania. W rezultacie
system edukacji roznicuje sig¢ zgodnie ze zréznicowaniem przestrzeni spotecznej,
w ktorej dziata. ,,Wejsciowe” zroéznicowanie spoteczne przechodzi w zréznicowanie
szkolne. Te procesy roznicowania si¢ osiagnie¢ edukacyjnych prowadza w rezulta-
cie do migdzypokoleniowej transmisji nieréwnosci spotecznych.

Zardwno w polskiej literaturze, jak i §wiatowej glownym przedmiotem zainte-
resowania jest zroznicowanie udzialu mtodziezy z rdéznych warstw spolecznych
wéréd osob aktywnych edukacyjnie na wyzszych (ponadobowigzkowych) pozio-
mach systemu szkolnego. Badania nad migdzypokoleniowa ruchliwo$cia spoteczng
i edukacyjna z punktu widzenia otwartoéci systemu spotecznego oraz z punktu wi-
dzenia stopnia demokratyzacji formalnej o§wiaty zdominowaty problematyke nie-
rownoéci edukacyjnych, W ramach tych badan mozna wyodrebni¢ dwa podstawowe
nurty. Pierwszy z nich, ujmujac nieréwnosci edukacyjne z perspektywy mikrospo-
fecznej, koncentruje si¢ na poszukiwaniu Zrodet nierdwnosci w sferze czynnikow
rodzinno-§rodowiskowych, psychospotecznych i infrastrukturalnych. Drugi nurt
badan, stawiajac sobie za cel opis nierownos$ci edukacyjnych z perspektywy makro-
spotecznej, ukazuje zréznicowania edukacyjne jako element migdzypokoleniowe;j
transmisji nierdwnosci spotecznych prowadzacej do reprodukgcji struktury spotecz-
nej. Wydaje sig, ze w toku badan nad spotecznymi i edukacyjnymi nieréwnosciami
powinno potaczy¢ sig te dwie odmienne perspektywy. Pierwsza z nich wyjasniataby
prawidlowosci regulujace jednostkowa aktywno$é edukacyjna, druga natomiast
ukazywataby makrostrukturalne, wzglgdnie trwale prawidtowosci réznicujace wy-
bory drég ksztalcenia ucznidw wywodzacych si¢ z okre§lonych grup rodzinno-
-Srodowiskowych. Pozwolitoby to na zetknigcie ze soba jednostkowych i grupowych
(mikro- i makrostrukturalnych) uwarunkowan zjawisk zycia spotecznego.

W literaturze $wiatowej orientacja faczaca mikro- i makrostrukturalne podejscie
do probleméw nieréwnosci spotecznych i edukacyjnych obecna jest w badaniach
R. Boudona (1973, 1974, 1977), P. Bourdieu i J.C. Passerona (1990), M. Kohna
(1969), B. Bernsteina (1993) i A.C Kerckhoffa (1976). Autorzy ci postrzegaja nie-
rownosci edukacyjne w perspektywie szeroko pojmowanego systemu zroznicowan
i nierownosci spotecznych i pokazuja mechanizmy petryfikacji badz zmiany struktu-
ry spotecznej rozumianej jako pewien stratyfikacyjny uktad pozycji spotecznych.

W polskiej literaturze przedmiotu najbardziej wyczerpujacy obraz mechani-
zmow selekcyjnych przedstawit M. Szymaniski (1988, 1996). Zaproponowany przez
niego model selekcji szkolnej uwzglednia zardbwno miejsce powstawania i oddzia-
tywania czynnikéw selekcji, jak i ich charakter. Pierwszy uktad uwarunkowan pro-
cesow selekcyjnych w systemie szkolnym mie$ci sie¢ w roznych kregach ,,przestrzeni
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spotecznej” i obejmuje uwarunkowania tkwigce w makro-, mezzo- i mikrostruktu-
rach spotecznych, w konkretnych instytucjach edukacyjnych oraz w samym uczniu.
Drugi ukfad uwarunkowan selekcji szkolnej przebiega poprzez wszystkie wymie-
nione struktury spoteczne i grupuje rézne rodzaje czynnikow (ekonomiczne, spo-
teczne, kulturowe, o$wiatowe i biopsychiczne). Kazda grupa czynnikoéw oddziatuje
kompleksowo, gdyz na przyktad sytuacja ekonomiczna studenta jest w ostatecznym
efekcie wyktadnikiem sytuacji materialnej ksztatcacego sig i jego rodziny, warun-
‘kéw ekonomicznych $rodowiska lokalnego, okreslonego regionu i catego kraju.
Trzeci uklad uwarunkowan stanowia ,,wezly”, ktore tworza si¢ w miejscach zazg-
biania sie obu wyzej wymienionych uktadéw. Jesli zatem z pierwszego wybierzemy
uwarunkowania tkwiace w $rodowisku lokalnym, a z drugiego oddzialywania czyn-
nikow kulturowych, to w efekcie otrzymujemy, bardzo znaczacy dla szans eduka-
cyjnych kazdego cztonka miejscowej spotecznoéci, uktad kulturowych oddziatywan
srodowiska. Przebieg selekcji szkolnej zalezy tez od czwartego uktadu uwarunko-
waf, ktory tworza ksztaltujace sig spontanicznie warunki sytuacyjne. Sita oddzialy-
wania wymienionych uktadow wptywajacych na ksztaltowanie sig szans edukacyj-
nych uczniéw — i w ostatecznym efekcie — na przebieg selekcji szkolnej polega na
tym, ze obejmujg one niemal wszystkie sfery rzeczywisto$ci, funkcjonuja w réznych
plaszczyznach, tworza catoéciowo oddzialujace uktady, a zarazem moga wywieraé
istotny wptyw takze przez pojedyncze czynniki.

W ostatnich latach nastapity w Polsce gwaltowne zmiany rzeczywistosci spo-
fecznej, trwa gleboka przebudowa systemu edukacyjnego. Niestety, wiele wskazuje
na to, ze w latach dziewieédziesiatych (w poréwnaniu z dekadami poprzednimi)
dysproporcje w dostepie do edukacji przedstawicieli roznych grup spolecznych
znacznie si¢ powiekszyly. Dane o pochodzeniu spotecznym miodziezy uczacej sig
w roznych typach szkot w ostatnich latach zupehie zniknety z wydawanych przez
GUS rocznikéw statystycznych szkolnictwa. Trudno uwierzyé, ze jest to stan przy-
padkowy. Blizsza chyba prawdy jest teza, ze w latach, w ktérych tak duzo sig¢ mowi
o demokratyzacji zycia spolecznego, nieegalitarny stan o$wiaty poglebit sig tak
znacznie, ze wladze wola zaprzesta¢ podawania od kilkudziesigciu lat publikowa-
nych danych, niZ je ujawnia¢ i wywotaé krytykg. Zagrozenie nierdwnoscia szans
edukacyjnych po 11 latach od podjgcia transformacji systemowej stato si¢ szczegol-
nie wyraziste i niepokojace ze wzgledu na konsekwencje dla rozwoju spotecznego.
Jest ono skutkiem zaréwno niewta$ciwych decyzji, jak i zaniechania odpowiednich
dziatan.

Polityka edukacyjna pafistwa prowadzona jest tak, jakby panstwo zrezygnowato
z obowiazku zapewnienia roéwnego dostepu do ksztatcenia, zwijany bowiem jest
wyraznie parasol ochronny nad uczniami ze srodowisk nieuprzywilejowanych. Trzy
stale wystgpujace cechy tak zwane przypisane (miejsce zamieszkania, poziom wy-
ksztatcenia rodzicow oraz poziom dochoddéw), ktore najsilniej warunkuja dostep do
wysokiego poziomu wyksztalcenia, wystgpowaly w Polsce takie w poprzednim
okresie i byty wielokrotnie potwierdzane w réznych badaniach. W okresie transfor-
macji rola tych czynnikéw zwigkszyta sig istotnie w zwiazku ze statym wycofywa-
niem sie wiadz publicznych z pomocy socjalnej ksztalcacej si¢ mtodziezy. Strate-
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giczna i regulacyjna rola panstwa w dziedzinie edukacji - doceniana w §wiecie —
stata sie u nas, w zwiazku z zywiotowa decentralizacja, bardzo ostatnio niemodna.
Traktowanie edukacji w liberalnej strategii rozwoju tak samo jak kazdego innego
dobra rynkowego, ktore znajduje (lub nie) nabywcow, powieksza bariery dostepno-
§ci i przyczynia si¢ do dziedziczenia statusu spotecznego i materialnego rodzicow.
W warunkach wspoétczesnej Polski, gdy postepuje i poglgbia si¢ proces rozwar-
stwienia dochodowego i ubozenia rodzin, paistwo ma o wiele wigcej w tej dziedzi-
nie do zrobienia, niz w spoteczenstwach o ustabilizowanych i rozwinigtych mecha-
nizmach demokracji i wolnego rynku.

Chociaz wigc obraz mechanizméw procesdw selekcyjnych zostat doéé dobrze
rozpoznany, nie znaczy to jednak, ze ujawniono juz wszystkie przyczyny nieréwno-
$ci edukacyjnych i zadnych nowych teorii wyjasniajacych nie nalezy si¢ spodzie-
waé. Tym bardziej ze zmiany rzeczywisto$ci spotecznej i edukacyjnej spowodowaty
znaczng dezaktualizacje prawie wszystkich badan dotyczacych problemu selekcji
szkolnych. Pojawita sig potrzeba zgromadzenia w toku badai empirycznych nowych
informacji, ktore pozwolityby poglebié, rozwinaé i zaktualizowad teorie wyjasniaja-
ce mechanizmy proceséw selekcyjnych w kontekscie istniejacych obecnie w Polsce
realiéw.

Celem rozpoczetych juz badan jest ustalenie przebiegu proceséw selekcyjnych
(i autoselekcyjnych) na progu migdzy szkota podstawowsq i szkotami ponadpodsta-
wowymi, a zwlaszcza okre§lenie zwiazkéw migdzy potozeniem spolecznym
ucznidéw konczacych szkoty podstawowe a ich dalszymi losami edukacyjnymi. Ba-
dania te maja dostarczy¢ odpowiedzi na takie, migdzy innymi, pytania.

— Jaki jest poziom aspiracji edukacyjnych rodzicow odnoszacych sig do ich
dzieci konczacych szkotg podstawowa, a jaki jest poziom aspiracji dekla-
rowany przez samych uczniéw?

— Jakie jest zréznicowanie tak okre§lonego poziomu aspiracji uczniéow i ich
rodzicow w réznych ukladach stratyfikacyjnych (ze wzglgdu na miejsce
zamieszkania, przynalezno$¢ spoteczno-zawodowa, poziom wyksztalcenia,
poziom dochoddw itp.)?

— Jaki jest poziom osiagnie¢ szkolnych (mierzony érednia ocen) i poziom
rozwoju umystowego (mierzony testem Thorndike’a i Foshay’a) uczniéw
konczacych szkote podstawowa?

— Jakie jest zrdznicowanie tak okreslonego poziomu osiagnieé szkolnych
i poziomu rozwoju umystowego w roéznych uktadach stratyfikacyjnych (ze
wzgledu na miejsce zamieszkania, przynalezno$¢ spoteczno-zawodowa,
poziom wyksztatcenia rodzicéw, poziom dochodéw itp.)?

— Czy zréznicowanie poziomu aspiracji ucznidéw, poziomu osiagnig¢¢ szkol-
nych i poziomu rozwoju umystowego ma charakter gléwnie socjogenny,
czy tez uwarunkowania spoteczne maja w tym wzgledzie mniejsze znacze-
nie niz uwarunkowania innego rodzaju?

— Jak ostre sa selekcje u progu szkoty ponadpodstawowej?

— Czy plany edukacyjne dotyczace dalszego ksztalcenia zwigzane sg z do-

~ tychczasowa i planowana pozycja spoteczna?
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— Jakie sa losy szkolne (wybor szkoly ponadpodstawowej) i zréZnicowanie
tych loséw w rdznych uktadach stratyfikacyjnych (ze wzgledu na miejsce
zamieszkania, przynalezno$¢ spofeczno-zawodowa, poziom wyksztalcenia
rodzicéw, poziom dochoddw itp.)?

— Czy plany edukacyjne deklarowane przy koncu szkoly podstawowej udaje
sie realizowaé w kolejnych latach ksztalcenia i jaki wplyw ma na procesy
ruchliwos$ci spotecznej kontekst spoteczny?

Te i inne pytania dotycza startu uczniow do ksztalcenia ponadpodstawowego

i jego spotecznego zréznicowania. Rozpatrywany bgdzie zwigzek wyboru okreslo-
nego typu szkoty $redniej (jest to w polskich warunkach najwazniejszy prog selek-
cyjny, poniewaz w tym czasie dokonuje sig wstgpna segregacja uczniow) z roznymi
czynnikami okre$lajacymi przestrzeit spoteczna. Wyjasnianie procesu edukacji
i selekcji w nim wystgpujacych (traktowanego jako proces dystrybucji ksztatconych
miedzy poszczegblne poziomy nauczania) jest rozpoznawaniem tych prawidtowosci,
ktére powoduja przyporzadkowanie okre$lonym kategoriom uczniéw okre$lonych
poziomdw nauczania. Ustalenie rozkladu szans edukacyjnych mozliwe jest dzigki
poréwnaniu odsetkéw ucznidw z réznych kategorii spotecznych i roznych typow
miejsca zamieszkania przechodzacych do rdéznych typow szkol Srednich. W ten
sposob wyodrebnia sig takie cechy (wykladniki) biografii uczniéw, ktdre najsilniej
roznicujg szanse edukacyjne. Wskazniki dostgpnoscei (selektywno$ci) wyliczaja
szanse dla réznych kategorii ucznidéw rozpoczgeia edukacji w okre§lonym typie
szkoty $rednie;j.

Badaniami objeci beda absolwenci szkét podstawowych oraz uczniowie
wszystkich typow szkot ponadpodstawowych. Ze wzglgdu na brak mozliwoéci prze-
prowadzenia badan na pelnej zbiorowo$ci mtodziezy polskiej, a nawet na jej losowo
dobranej reprezentacji, studium oparte zostanie na dobranej probie miodziezy
ksztalcacej si¢ na okreSlonym obszarze typowym dla Polski (wojewddztwo §laskie),
przy czym zastosowany wybor mie¢ bedzie charakter warstwowo-celowy. Polega on
na tym, ze:

— badania lokalizuje si¢ w wybranych typach miejscowosci,

— w wyznaczonych do badan miejscowo$ciach wybiera si¢ szkoty o cechach

typowych dla ogétu szkét funkcjonujacych w danej miejscowosci.

Badania zlokalizowano w czterech nastgpujacych kategoriach miejscowosci:
miasto wojewddzkie, miasta powiatowe, mate miasta nie bgdace siedziba powiatu,
wsie, przy czym z kazdej z tych kategorii wybranych zostato dziesigé szkdt podsta-
wowych. Badania rozpoczgly si¢ (w lutym 2000 r.) w 6smych klasach szkot podsta-
wowych i beda kontynuowane corocznymi sondazami obejmujacymi cala dobrang
zbiorowo$¢. Chodzi bowiem o uzyskanie obrazu dynamicznego (,,przekroju”) pro-
ces6w selekcyjnych i autoselekcyjnych i w zwiazku z tym cala badana populacja
obserwowana bedzie w sposéb ciagly — podhuznie — przez kilka lat, z zastosowaniem
corocznego pomiaru i wgladu diagnostycznego. Beda zebrane petne dane o uczniach
i ich rodzinach. |

Podstawowa metoda badawcza bedzie sondaz diagnostyczny, ktora to metoda
pozwala na poznanie okre$lonego zjawiska spotecznego (w tym przypadku proce-
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séw selekceji), ustalenie jego zasiggu, zakresu, poziomu i intensywno$ci, nastepnie
oceng i w wyniku tego zaprojektowanie modyfikacji (zmian). Metoda sondazu po-
zwala na uzyskanie odpowiedzi na pytania: kto dziata, dlaczego i co si¢ dzieje
w interesujacej nas dziedzinie pod takim a takim wzgledem. Technikami badaw-
czymi pomocnymi w zebraniu materiatu badawczego beda: ankieta, wywiad, obser-
wacja uczestniczaca, testy pedagogiczne i analiza dokument6éw.

Badania rozpoczgly sie od analiz dokumentacji organdéw terenowej administra-
cji odwiatowej oraz szkét. Dostarcza one informacji na temat wielko$ci interesujacej
nas populacji mlodziezy, warunkéw pracy szkot (liczby pracowni przedmiotowych,
wyposazenia w §rodki dydaktyczne, poziomu wyksztalcenia nauczycieli itp.).
W toku analizy dokumentdéw zostana tez zebrane dane na temat poziomu osiagnigé
szkolnych ucznidéw konczacych szkolg podstawowa (a w nastgpnych latach badan
kolejne lata szk6t ponadpodstawowych), przy czym poziom éw ustalany bedzie na
podstawie uzyskiwanych przez uczniéw ocen szkolnych. Dane te wzbogacone beda
o informacje uzyskane od nauczycieli na temat funkcjonowania w szkole poszcze-
golnych uczniow (ich uzdolnien, zainteresowan, prognoz co do dalszego ksztalcenia
itp.). Beda one pochodzi¢ z kart informacyjnych wypetnianych przez nauczycieli
wychowawcow klas 6smych szkoét podstawowych i klas pierwszych szkét ponad-
podstawowych. Uczniowie konczacy szkotg podstawowa poddani zostang ponadto
pomiarowi cichego czytania ze zrozumieniem (wedlug testu Thorndike’'a i Fos-
hay’a), ktory traktowany jest jako diagnostyczny dla ogdlnego poziomu umystowe-
go. Wyniki w tym teScie zaleza od poziomu rozumowania i wnioskowania, sg
w wysokim stopniu skorelowane z wynikami w werbalnym te$cie inteligencji.

Analiza dokumentacji i badania testowe wzbogacone zostang o obserwacjg rze-
czywistych sytuacji, zdarzen i zjawisk dokonujacych sig w zyciu.

Obszerna czg§¢ materiatu empirycznego stanowi¢ bgda informacje uzyskane za
pomocg badaf ankietowych i wywiadow. Postuza one do zebrania podstawowych
danych o uczniu i jego rodzinie (poziom wyksztalcenia rodzicoéw, poziom docho-
déw, plany edukacyjne rodzicéw w stosunku do ich dzieci, plany edukacyjne i po-
ziom aspiracji samych uczniow itp.). Dane te uzyskane beda od uczniéw klas
osmych (i ich rodzicéw), ktérzy dodatkowo napisza wypracowanie na temat: ,,Moje
plany zwigzane z wyborem szkotly i przyszlej pracy”. Tak wigc uczniowie klas
6smych przedstawia swoje zamierzenia edukacyjne, piszac na ten temat wypraco-
wanie i wypelniajac skategoryzowana ankietg (wypracowanie — w lutym 2000 r.,
ankieta — bezpo$rednio przed sktadaniem podan do szkét §rednich — kwieciefi 2000
r.). W konstrukcji ankiety zastosowano wzajemnie si¢ uzupetniajace pytania o cha-
rakterze zamknigtym i pytania otwarte. Odpowiedzi skategoryzowane bez trudu
bedzie mozna poddaé analizie statystycznej, pozostate — szerzej wyjasnia to, co
stanowi tylko suchg informacjg statystyczng. Ankiety, ktoére wypelnia uczniowie
z badanej populacji juz w okresie nauki w szkotach §rednich, dotyczyé beda miedzy
innymi: motywdéw wyboru szkoty, samopoczucia w nowej szkole, napotykanych
trudnoéci itp.

Ostatnig grupg zastosowanych w badaniach technik stanowi¢ beda wywiady.
Z ich pomoca uzyskiwane bgda informacje od samych ucznidéw (zarébwno w okresie
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ich nauki w szkole podstawowej, jak i w czasie ksztalcenia na poziomie $rednim),
od nauczycieli szkot podstawowych i $rednich, pracownikéw nadzoru pedagogicz-
nego, psychologoéw i pedagogdéw zatrudnionych w szkotach oraz od rodzicow bada-
nej miodziezy. Przy zbieraniu danych nie bgdzie respektowana zasada anonimowo-
$ci. Wynika to z podstawowego zatozenia badan, w ktérych chodzi o dokonanie
konfrontacji opinii o tych samych uczniach, pochodzacych z réznych zrodet i wy-
dawanych w réZznym czasie.

Drogi szkolne ucznidéw i procesy selekcyjne w ich trakcie zachodzace beda
wiec $ledzone w kilku punktach biografii szkolnej, zgodnie z nastgpujacym sche-
matem:

start (prég) — zamiary (cele) — wkiad (wysitek) — efekt. Zmienne niezalezne wy-
stgpujace w badaniach obejmuja:

— zmienne $rodowiskowe — typ $rodowiska wychowawczego, wielko$¢ miej-

scowoscli, jej charakter spoteczny i gospodarczy, cechy kulturowe itp.,

— zmienne rodzinne —wielko§¢ rodziny, jej charakter, struktura, wiek rodzi-
cdw, poziom wyksztatcenia i zawdd rodzicow, liczba rodzenstwa, standard
warunkéw materialnych rodziny, jej zainteresowania kulturalne itp.,

— zmienne dotyczace ucznia — pte¢, wiek, wyniki w nauce, rozw¢j fizyczny,
stan zdrowia, poziom rozwoju umystowego itp.

Zmienne zalezne natomiast stanowi¢ beda:

— poziom aspiracji edukacyjnych deklarowany przez samych uczniéw i ich
rodzicoéw — preferowany typ szkoly ponadpodstawowej, przewidywany do-
celowy poziom wyksztatcenia (w wariancie maksymalnym, minimalnym
i najbardziej realnym), a takze zyczenia zawodowe (najbardziej pozadany
zawdd),

— losy szkolne uczniéw — wybrany typ szkoty ponadpodstawowej, poziom
osiagnig¢ szkolnych mierzony $rednia ocen uzyskanych w pierwszym se-
mestrze pierwszej klasy.

Wielo$¢ zmiennych, ich zlozony charakter wymagaja poszukiwania zr6znico-
wanych pod wzglgdem jako$ciowym, a zarazem stosunkowo tatwych mierzalnych
wskaznikéw. Jako wskazniki zmiennych przyjgto odpowiedzi uczniéw i rodzicow
na pytania ankietowe, informacje udzielane w toku wywiadéw, dane z dokumentacji
szkot podstawowych i $rednich oraz wyniki testu Thorndike’a i Foshay’a mierzace-
go poziom cichego czytania ze zrozumieniem. Przewazaja wigc — zgodnie z termi-
nologia S. Nowaka — wskazniki inferencyjne oraz wskazniki empiryczno-
-inferencyjne.
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