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Urszula Ordon (Czestochowa)

Nauczyciel-wychowawca w swietle oczekiwan
dzieci w wieku przedszkolnym

wozezgsliwe dziecko, ktore odnajduje (...)
na kazdym etapie drogi wychowawcg, zdolnego
do udzielania mu pomocy w stopniowym zdoby-
waniu sif i zapahu, koniecznych do wypelniania
jego ludzkiego przeznaczenia.”

M. Debesse

Dokonujace si¢ przemiany spoteczne w sposéb istotny warunkujg funkcjono-
wanie systemu szkolnego i tworza konieczno§é formutowania coraz to wigkszych
wymagan dotyczacych jakoSci pracy pedagogicznej nauczycieli. Znaczne wymogi
i oczekiwania kierowane sa zwlaszcza wobec nauczycieli realizujacych proces dy-
daktyczno-wychowawczy z malym dzieckiem. B. Jodtowska twierdzi, iz zadaniom
tym sprosta¢ moze ,tylko taki nauczyciel, ktory bedzie posiadat wysokie kwalifika-
cje merytoryczne, dydaktyczne, wychowawcze, profilaktyczno-korektywne i organi-
zacyjne”l.

Rozwazania teoretyczne i empiryczne dotyczace osobowosci i przydatnosci
zawodowej kadry pedagogicznej podejmowane byly przez wybitnych psychologow,
pedagogdéw i socjologdw. Poczatkowo wigzano je glownie z pewnymi predyspozy-
cjami osobowosciowymi wyraZajacymi si¢ posiadaniem zbioru takich a nie innych,
oczekiwanych cech charakteru i kompetencji. Z czasem badania empiryczne dowio-
dty, Ze rownie istotna w procesie ksztalttowania si¢ ,;,prawdziwego” nauczyciela jest
wyksztalcalno§¢ pewnych przydatnych w wybranej profesji wlasciwosci. Inaczej
mowigc, dobrym pedagogiem mozna si¢ sta¢ w toku dziatalnosci zawodowe;j,
w procesie kontaktu z wychowankami i realnym $wiatem szkolnym.

Nauczyciel w ujgciu klasycznym (B. Suchodolski) to osoba, ktéra patrzy
w przeszlos¢, ale przede wszystkim w przyszlo$é. Ma on by¢ ,,opiekunem zycia,
ktére sig tworzy, przewodnikiem w czasy, ktore nadchodza, nie ma on mie¢ zaufania
ku wzorcom i przyktadom minionym, ku do$wiadczeniom wiasnym, ale ma mieé

'B. Jodtowska, Start zawodowy nauczycieli klas poczqtkowych, Wyd. U.J., Krakéw 1988, s. 38.
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czynng i rzetelng wrazliwo$¢ na sytuacje nowe, plastyczno$éé duchowg wobec nara-
stajacych probleméw i zadan™. '

S. Pamuta przypisuje nauczycielom na progu 2000 roku specyficzne zadania
wynikajace z nowego modelu i struktury szkoty. Autor w zwiazku z nowa sytuacja
polityczng w Europie, zaistniala po upadku komunizmu, eksponuje zwlaszcza po-
stawe patriotyzmu i proeuropejskosci nauczyciela, a takze cigzace na tej profesji
postannictwo wprowadzenia miodego pokolenia w nowa rzeczywistosé.

,»,Ukazanie proceséw tworzenie si¢ nowej Polski, jej obecnosci w Europie jako
jednego z panstw, ale takze jako narodu majacego swe wlasne wartosci, ktore na
przestrzeni historii kraju odgrywaty istotng i tworcza rolg, to zadania stojace przed
polskim pedagogiem. Nie ulega watpliwosci, iz tak patriotyzm dnia dzisiejszego, jak
i faczenie sie¢ Polski z Zachodem, staja sig¢ istotnymi wyzwaniami dla polskiego
nauczyciela”3.

Zaw6d nauczyciela jest pewnym wyborem moralnym i nieetyczne postgpowa-
nie w tym zawodzie powoduje dotkliwe szkody spoteczne — pisze S. Krawcewicz ‘
Istota tej pracy jest bezposredni, osobisty kontakt z uczniem, podczas ktérego mani-
festuje sig cala osobowo$é pedagoga, jego postawy, ideaty i wartoSci, wigc to — kim
jest, do czego dazy, kim sig staje.

M. Maciaszek®, dokonujac analizy umiejgtnoéci przydatnych w pracy pedago-
gicznej, oprocz wiedzy ogdlnej i pedagogicznej eksponuje potrzebg dysponowania
pewnymi specyficznymi cechami osobowosci oraz do§wiadczeniem, ktore stanowi
rezultat kontaktow spotecznych z wychowankami. Jednoczesnie autor jest zdania, ze
dobrego nauczyciela winna cechowaé kultura pedagogiczna, ktérej nieodiaczny
element to tworcze traktowanie swojego zawodu, czyli dziatanie wykraczajace poza
schemat, rutyne szkolna, indywidualny styl pracy, a takze partnerski stosunek wobec
uczniéw. Za szczegoblnie wazne uznaje on zdolnosci do przekazywania swoim pod-
opiecznym mysli, uczué i pragnief.

K. Soénicki® wyréznia z kolei umiejgtnosci teoretyczne i umiejetnosci prak-
tyczne jako niezbedne w wypetnianiu pracy pedagogicznej. Pierwsze z nich dotycza
zdolnosci stosowania wiedzy teoretycznej do teoretycznych celéw, drugie natomiast
stanowia zdolno$¢ ruchowego wykonania pewnych czynnoéci, stosowanie do po-
przedzajacych je proceséw myslenia.

Cz. Banach podkres$la znaczenie partnerstwa i wspierania ucznia w zdobywaniu
wiedzy. Autor jest zdania, iz w zawodzie nauczycielskim powinny funkcjonowaé
osoby o pelnej, rozwinigtej osobowosci, posiadajace uksztaltowana hierarchig war-
to$ci i majace orientacjg w dokonujacych sig przeobrazeniach celéw i modeli zycia
spofeczenstwa oraz ksztaltu jego edukacji.

2K. Duraj-Nowakowa, Integrowanie edukacji wezesnoszkolnej, Wyd. Impuls, Krakéw 1998, s. 206.

3S. Pamuta, Nauczyciel na progu 2000. roku, [ w:] red. U. Ordon, S. Podobinski, Nauczyciel- Szkola —
— Jezyk — Kultura, Wyd. WSP, Czestochowa 2000, s. 161,

“S. Krawcewicz, Osobowosé moralna nauczyciela, ,,O$wiata i Wychowanie” 1988, nr 4, s. 7.
M. Maciaszek, Ksztaltowanie umiejetnosci dydaktycznych nauczycieli, Warszawa 1978, s. 51.
®K. Soénicki, Dydaktyka ogélna, WSiP, Warszawa 1993, s. 8.
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Charakteryzujac sylwetke wspodtczesnego nauczyciela i uwarunkowania jego
sukcesu zawodowego, Banach podkresla znaczenie respektowania zasady podmio-
towosci, wielostronnego rozwoju, kwalifikacji oraz umiejetnosci pedagogiczno-
-psychologicznych, glebokiej wiedzy dotyczacej osoby ucznia i mechanizméw rza-
dzacych jego postgpowaniem, umiejetnosci nawigzywania partnerskich i demokra-
tycznych stosunkéw pomigdzy wszystkimi podmiotami edukacji, a takze tworczego
stosunku do rzeczywistoéci szkolnej’.

Autor wyrdznia grupy zadan zawodowych nauczycieli, ujmujac je jako:

K.

zadania przygotowawcze, ktore obejmuja przygotowanie merytoryczne
i metodyczne do lekcji, pisanie rozkladéw materiatu, planow, wypelnianie
dokumentow,
zadania wychowawcze — polegajace na tworzeniu planéw pracy wycho-
wawczej, imprez szkolnych, klasowych, wspolpracy ze srodowiskiem, or-
ganizacjami spotecznymi, rodzicami itp.,
zadania dydaktyczne — wyrazajace si¢ prowadzeniem zaje¢, lekcji, dokony-
wanie oceny uczniéw, sprawdzianéw, przygotowywanie pomocy, praca in-
dywidualna z dzie¢mi,
zadania opiekuficze — rozpoznawanie i diagnozowanie sytuacji i warunkow
zycia uczniéw, troska o zaspokojenie potrzeb wychowankéw, czuwanie
nad ich rozwojem i zdrowiem,
zadania w zakresie wspolpracy ze $rodowiskiem wychowankéw — praca
w organizacjach pozaszkolnych, pracach spotecznych, organizowanie im-
prez i uroczystosci dla srodowiska,
zadania zwigzane z samoksztaiceniem — doskonalenie warsztatu pracy,
udziat w réznych formach doskonalenia i doksztafcania sig, uzyskiwanie
stopni specjalizacji, samoksztalcenie,
zadania administracyjno-gospodarcze — udzial w pracach remontowych, in-
wentaryzacjach, urzadzanie klasopracowni i warsztatow®,
Duraj-Nowakowa, opracowujac klasyfikacje umiejgtnosci zawodowych na-

uczycieli, wyrdznia 8 ich grup. W ujegciu autorki s to umiejetnosei:
»a) percepcyjne i diagnostyczne — rozumienie i wczucie w stan wewngtrzny

ucznia i jego sytuacje, umiejgtno$é odrozniania informacji biezacych
0 uczniu od jego statej charakterystyki;

b) projektowania (planowania) — planowanie pracy dydaktyczno-wychowaw-

czej, opiekunczej, planowanie lekcji réznych typéw, przewidywanie wyni-
kow planowania, wybor materiatu do lekcji, analiza sytuacji dydaktyczno-
-wychowawczych i wlasciwego (skutecznego) rozwiagzywania, odpowiednie
rozlozenie materiatlu nauczania, zachowanie niezbednych proporcji teore-
tycznych i praktycznych, przewidywanie zmeczenia,

'Cz. Banach, Kultura pedagogiczna — skladowq czesciq procesu uspofeczniania edukacji, ,,Nowa
* Szkota” 1991, nr 5, s. 271.

K. Duraj-Nowakowa (red.), Akademicka edukacja nauczycieli, WN WSP, Krakéw 1993, s. 209.
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¢) adaptacyjne — zastosowanie sposobow pracy i rozkladanie materialu
z uwzglednieniem zasady indywidualizacji, rozwiazywanie probleméw
metodycznych w zaleznoéci od warunkéw uezenia sig;

d) poznawcze — analiza i interpretacja dziatalno§ci wiasnej i innych, samo-
ksztatcenie, doskonalenie zawodowe, przyswajanie nowosci metodologicz-
nych, rzeczowych i metodycznych;

e) organizacyjne — organizowanie indywidualnej i samodzielnej pracy w klasie
i w domu, organizowanie pracy zespolowej, organizowanie pracy pozalek-
cyjnej, kontrola, oceniajace i korygujace czynnosci;

f) pomocnicze — umiejgtnosdcei gry na instrumencie, rysowania, majsterkowania
itp.;

g) kierownicze ~ umiejetno$é inspirowania i sugestii, nowatorstwa i tworczosci,
wyzwalania entuzjazmu;

h) komunikacyjne — wprowadzanie pedagogicznie celowych sytuacji, utrzymy-
wanie porozumienia z uczniami, z ich rodzicami, z nauczycielami
i zwierzchnikami”®,

Kwalifikacje nauczycieli Z. Kosyrz ujmuje z kolei jako odpowiedni poziom
rozwoju zawodowego, umozliwiajacy skuteczne kierowanie procesami nauczania
i wychowania w ztozonych i dynamicznych warunkach zycia szkolnego. Autor eks-
ponuje znaczenie:

— postaw moralnych zwigzanych z wychowaniem oraz glgbokim przekona-

niem o potrzebie ksztattowania postaw prospolecznych u wychowankéw,

— zdrowia fizycznego i psychicznego jako potencjalu warunkujacego nie-

zbgdny poziom wytrwato$ci fizycznej i umystowe;j,

— specjalistycznej wiedzy teoretycznej i praktycznej bgdacej podstawa sku-

tecznych dziatan dydaktyczno-wychowawczych i organizacyjnych.

Petne kwalifikacje zawodowe nauczycieli, pisze Z. Kosyrz, pozwalaja ,,wydo-
bywa¢ ogélnohumanistyczne warto§ci wymienionych wyzej sktadnikéw, dopiero
bowiem one wzigte razem ,,tworzg nauczyciela-wychowawcg”, ,,0kreslajg go” jako
kwalifikowanego, kompetentnego i wysoce odpowiedzialnego wychowawcg w §ro-
dowisku szkolnym”'o.

S. Gawlik jest zdania, iz w praktyce szkolnej wystgpuja typy nauczycieli przy-
wigzanych emocjonalnie do dziecka. Sg to, w ujgciu autora, osoby o bogatym Zyciu
wewnetrznym, odpowiedzialne, obowiazkowe i odznaczajace si¢ ,,najwyzszym
stopniem cech dodatnich™'".

Dokonujac analizy badan, S. Gawlik stwierdza, iz wystgpowanie wspdlzalezno-
sci pomigdzy osobowoscia nauczyciela a jego osiagnigciami dydaktyczno-
-wychowawczymi sklania wielu czotlowych pedagogéw do poszukiwania cech do-
datnich ,,dobrego nauczyciela”.

K. Duraj-Nowakowa, Integrowanie... poz. cyt., s. 207-208.

7. Kosyrz, Osobowosé wychowawcy, Polskie Towarzystwo Higieny Psychicznej, Warszawa 1999,
s. 89.

5. Gawlik, Oczekiwania osobowosciowe uczniéw wobec nauczyciela, [w:] red. U. Ordon, S. Podobifi-
ski, Nauczyciel... poz. cyt., s. 50.



Nauczyciel-wychowawca w $wietle oczekiwan ... 645

»Czesto odnosi si¢ wrazenie, ze poprawnie uksztaltowana osobowo$¢ nauczy-
ciela najzupelniej wystarcza do tego, by nalezycie ocenié¢ i zrozumie¢ wykonywany
przez niego zawdd. Jednakze mogtoby to sugerowaé, ze nauczyciel nie musiatby
uczy¢ si¢ swego zawodu, a jedynie ulepsza¢ wiasng osobowos$¢, co byloby falszy-
wym i spotecznie szkodliwym pogladem.

(...) Kazdy nauczyciel jest pewna indywidualnoscia (...). Chociaz pozadane sg
réwniez cechy uniwersalne, a jedng z wielu jest godno$¢é wlasna nauczyciela pota-
czona ze zdolno$cig do zachowania szacunku wobec ucznia”'%.

Rejestr waloréw nauczyciela opracowat rowniez T. Malinowski'>, wymieniajac
wérdd nich: zywy temperament, nieprzecigtng osobowo$é, Sredni wiek, systema-
tyczne doksztalcanie sig, ideowos¢, zrownowazenie, spokdj, opanowanie, szerokie
zainteresowania spolfeczne, bogate doswiadczenie zyciowe i zawodowe, gruntowne
wyksztalcenie, pracowito$¢, sumiennos$é, wyrozumiato§é, wrazliwo$¢ na krzywde,
obowigzkowos¢, tagodne usposobienie, silng wolg oraz wysokie walory moralne.

Szczegodlnie petnych kompetencji pedagogicznych wymaga petnienie funkcji
nauczyciela dzieci bedacych w wieku przedszkolnym i mtodszoszkolnym.

W tym to wiasnic okresie zyciowym nauczyciel jest bowiem dla dziecka wzo-
rem i ideatem, godnym nasladowania, jest osoba, z ktora maty cztowiek catkowicie
si¢ identyfikuje. Wigkszo§¢ wychowankéw w wieku 3—11 lat uznaje swego nauczy-
cicla za wzor i przedmiot na$ladownictwa oraz identyfikacji. Odgrywa on wazna
rolg w procesie ksztaltowania psychiki dziecka i tworzenia jego osobowosci.

A. Janowski jest zdania, ze pedagog bedacy osoba znaczaca w zyciu uczniéw
jest ich ,,przywddcg charyzmatycznym, poniewaz uczniowie tatwo i chetnie sie mu
podporzadkowuja, choé nie potrafig doktadnie okresli¢, dlaczego ten nauczyciel ma
autorytet, prestiz i jest traktowany jako wzor do nasladowania”™"*.

S. Gawlik, sumujac oczekiwania osobowoSciowe ucznidw wobec nauczyciela
klas poczatkowych, pisze, ze nauczyciel jest to osoba, ,ktéra w $rodowisku szkol-
nym odgrywa role kierujacego rozwojem umystowym i spotecznym ucznidéw, przeto
oni to, czyli uczniowie rozpoczynajacy kariery edukacyjne, oczekujg, azeby to byt
nauczyciel liberat z niewielka ilo$cig cech konserwatywnych; chetny do wspéipracy,
energiczny, z inicjatywa, powazny, otwarty, uprzejmy, pomystowy, zorganizowany
wewngtrznie, reprezentujacy szerokie zainteresowania, aktywny, staly w swoich
zasadach postgpowania, pewny siebie, cieply w stosunku do dzieci, posiadajacy
duzg wiedzg, kontaktowy, przyjazny, wyrozumiaty, o milej powierzchownosci,
chetny w niesieniu pomocy, tolerancyjny”'s.

W przedszkolu oraz w miodszych klasach szkolnych nauczyciel jest organizato-
rem zycia szkolnego dzieci. Dziecko styka sig¢ z nim na przestrzeni kilku lat, pod-
czas ktorych tworza sig silne wigzi emocjonalne. Czegsto staje sig on dla swoich wy-

“Tamze, 5. 53.

PRed. W. Okon, Osobowosé nauczyciela, Warszawa 1959, s. 29.

YA, Janowski, Psychologia spoleczna a zagadnienid wychowania, Warszawa 1980, s. 78.
5S. Gawlik, Oczekiwania... poz. cyt., s. 56.
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chowankéw najwyzszym, niekwestionowanym autorytetem, wobec ktérego niejed-
nokrotnie ustgpuje dotychczas uznawany autorytet rodzicow.

W miare wzrostu i rozwoju dziecka nasila si¢ krytycyzm wobec nauczyciela,
zmienia si¢ jako$¢ stawianych wobec niego oczekiwan. Walory zewngtrzne oraz
pogodne usposobienie nabieraja mniejszego znaczenia, wzrasta natomiast ranga
predyspozycji moralnych, takich jak: prawdomoéwno$¢, sprawiedliwos$¢, dobrog,
umiejgtnosci.

Jakie sg zatem oczekiwania i wyobrazenia zwiazane z osobg nauczyciela for-
mufowane przez dzieci w wieku przedszkolnym? Przeprowadzone badania pozwa-
lajg nakresli¢ portret nauczyciela-wychowawcy matego dziecka. W wyniku sondazy,
ktoérymi objgto 67 chtopcow i 45 dziewczynek w wieku przedszkolnym, stwierdzo-
no, ze wérdd oczekiwanych przez dzieci waloréw na pierwszym miejscu wymienia-
na jest uroda (88,9% dziewczynek i 74,6% chlopcow), nastgpnie dobro¢ (77,8%
dziewczynek i 100% chiopcéw), na kolejnym miejscu umiejgtnos¢ nawiazywania
kontaktu z dzieckiem (71,1% dziewczynek i 49,2% chiopcéw) oraz zrownowazony
sposob bycia (51,1% dziewczynek i 59,7% chiopcow).

Sprawno$¢ fizyczna nauczyciela byfa cecha, ktéra wymienito 55,2% chiopcow
(nic wspomnialy o niej badane dziewczynki). Konieczno$¢ posiadania wiedzy
i umiejetno$ci dostrzega (11,1% dziewczynek i 32,8% chlopcow). Dzieci cenig row-
niez poczucie humoru, ktére jest wazne zdaniem 13,3% dziewczynek i 20,3%
chtopcéw. Uroda, ubidr, noszenie 0zdob i bizuterii, uzywanie perfum jest cecha
wazng dla dzieci w wieku przedszkolnym. Najbardziej cenig ja dzieci mtodsze (3-,
4-letnie), w mniejszym stopniu dzieci starsze (5-, 6-letnie).

Wymieniajac pozytywne cechy nauczyciela, wychowankowie podkreslali zna-
czenie: dobroci, mitego usposobienia, pogody ducha, dobrego humoru oraz umiejgt-
no$ci nagradzania dzieci. Wérdd cech negatywnych na pierwszym miejscu znalazly
sie: agresja i zto§¢ (46,6% dziewczynek, 52,2% chiopcow), ponure usposobienie
(53,3% dziewczynek, 46,2% chlopcow), niesprawiedliwo$¢ (26,7% dziewczynek,
44,7% chiopcow).

W wygladzie zewnetrznym nauczyciela wazne jest, zdaniem respondentéw, od-
znaczanie si¢ uroda, estetycznym, modnym ubiorem, szczuply sylwetka, miodoscia
i sprawnoscia fizyczna.

Jak wykazuja wyniki rozméw przeprowadzonych z dzie¢mi w wieku przed-
szkolnym, nauczyciel funkcjonuje w ich §wiadomosci jako osoba pozytywna, ,.ide-
alna”, u ktérej dominuja cechy dodatnie, takie jak: zyczliwo$§¢, wyrozumialosé,
sprawiedliwo$¢, opanowanie, atrakcyjno§¢é zewngtrzna. Jest on spostrzegany jako
osoba godna nasladowania, bedaca wzorem, osoba znaczaca, darzona przez dziecko
zaufaniem, sympatia i zyczliwoscia. Okre$lajac nauczyciela, przedszkolaki akcen-
towaly gtéwnie cechy pozytywne. Wypowiedzi badanych §wiadczg o malo krytycz-
nym odbiorze swego wychowawcy, zwigzanym w pierwszej kolejnosci z atrakcyj-
noscia zewnetrzng (dotyczaca urody, figury, ubioru), sprawnoscia fizyczng i mitym,
pogodnym usposobieniem. WyraZone opinie $§wiadczg o powierzchownym, doty-
czacym glownie cech zewnetrznych ujgciu pedagoga, natomiast w niewielkim stop-
niu odnoszg sig do umiejgtnosei pedagogicznych i wiedzy.
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Nauczyciel-wychowawca, ktdry pragnie by¢ autorytetem i osobg bliska oraz
znaczaca dla dziecka w wieku przedszkolnym, powinien konsekwentnie dbaé
o wilasna atrakcyjno$¢ i wypracowywanie odpowiednich wlasciwosci psychofizycz-
nych zgodnych z potrzebami i oczekiwaniami swych podopiecznych.
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