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Wyobrazenia dzieci sze$cio- i siedmioletnich o szkole

Kazde dziecko, zblizajace sig do wieku szkolnego, ma uksztattowane jakie§ wyobra-
zenie o szkole. Na jej obraz w oczach dziecka duzy wptyw wywierajg wezesniejsze nasta-
wienia — $§wiadome lub nieswiadome — dorostych: rodzicédw, dziadkow, starszego rodze-
nstwa uczeszezajacego do szkoty, a takze kontakty w zréznicowanych wiekowo grupach
zabawowych. Od charakteru tych nastawien i ich tresci w duzej mierze zalezy, czy obraz
szkoty jest pogodny czy ponury, czy dziecko z niecierpliwo$cia oczekuje pierwszego
dzwonka, czy tez odczuwa przed nim lgk.

Szkota to instytucja, ktorej zadaniem jest ksztatcenie oraz wychowanie dzieci i mlo-
dziezy'. To placowka, gdzie z urzedu spotyka sie, wspotpracuje, kontaktuje spotecznosé
dwupokoleniowa. Tworza ja uczniowie i nauczyciele. Przy czym ci pierwsi sg przydzieleni
do klas wedtug rocznikow, natomiast drudzy otrzymuja gratyfikacje wedhug wyksztatce-
nia. W tradycyjnym modelu szkoty — instytucja zastepuje cztowieka, ktory speinia tylko
przypisane role i funkcje. Proces dydaktyczno-wychowawczy realizowany w szkole pro-
wadzi wychowankow w §wiat takich warto$ci, jak migdzy innymi mito§¢, wolno$¢ 1 prawa
cztowieka oraz demokracja®.

W szkole jako $rodowisku wychowawczym utrwalajg si¢ obyczaje demokratyczne
w zachowaniach spotecznych ucznidw, przenoszone przez nich w szerokie kregi zycia po-
zaszkolnego’.

A. Janowski w swojej publikacji zaktada wystgpowanie w zyciu szkoty tych elemen-
tow, ktore sa specyficzne dla pracy teatru. W ramach tekstu sztuki nauczyciel ma ,rolg”,
zgodnie z ktoérg ma ,,co§” do przedstawienia uczniom. Aktorami sg nauczyciele i ucznio-
wie, miejscem akcji jest klasa, czasami szkota. Autor twierdzi: ,,metafora kuleje w zwiazku
z uczniami, wobec ktérych trudno powiedzied, ze s oni widownig lub aktorami w takim
sensie jak nauczyciel. Raz graja role wymyslne przez siebie, kiedy indziej te, ktorych wy-
maga szkota™. Dlatego méwi sig o koniecznoéci dokonania zmian w ukfadach srodowiska
szkolnego, w celu zapewnienia uczniom podmiotowosci. To z kolei ma by¢ warunkiem ich
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samorozwoju oraz samorzadnosci. Jednak ucznia — podmiot — moze skutecznie wy-
chowywac tylko taki nauczyciel, ktéry sam umie byé podmiotem. ,,Jego podmiotowosé
wyraza si¢ w samowiedzy pedagogicznej. To on jest animatorem Zycia spotecznego w naj-
mniejszym 1 najwazniejszym ogniwie organizacji szkoty, jakim jest klasa. Dziatalno$é wy-
chowawcy stanowi wazng czg$¢ mikrosystemu wychowawczego. Wiekszoéé decyzji wy-
chowawczych zapada automatycznie, to znaczy, ze jest dzietem autorskim tego nauczycie-
12,

Na podstawie wlasnych do§wiadczen spoteczno-pedagogicznych wychowawca moze
wprowadzi¢ realne modyfikacje swojej dziatalnosci. Podstawa samobadacza pozwala mu
podejmowac trafniejsze decyzje zwigzane z ksztattowaniem wiasciwych zachowan pod-
opiecznego. Nauczyciel odpowiedzialny za okreslony zespot klasowy automatycznie staje
sie czegscig $rodowiska ogblnoszkolnego. ,,Dlatego tez klimat mikrosrodowiska wycho-
wawczego szkoty, do ktorej uczeszczaja uczniowie zalezy od tego, kim jest i probuje byé
wychowawca wobec whasnych uczniéw®.

Kontynuujac powyzsze rozwazania nalezy stwierdzi¢, ze warunki szkoty i stwarzane
przez nauczyciela sytuacje muszg odpowiadac fizycznym i psychicznym potrzebom wy-
chowankdw. Do psychicznych potrzeb, ktore powinny by¢ spetnione w szkole naleza: po-
trzeba bezpieczenstwa, czyli uczenia sig i wchodzenia w szkolne interakcje bez nadmier-
nego zagrozenia dla poczucia wlasnej wartosci, potrzeba kontaktu — rozumienia innych
1 bycia rozumianym, autentycznych relacji 1 spotkan z ludzmi, potrzeba akceptacji —
szczegdblnie wazna dla mtodego cztowieka, ktdry odczuwa potrzebg akceptujacego kontak-
tu z nauczycielem, gdyz w innej sytuacji czuje sig opuszczony i zagubiony.

»Siedmiolatek musi znalez¢ sobie wlasciwe miejsce, odpowiednia pozycje w zespole
klasowym, ktdrego zycie ptynie dwoma nurtami: zorganizowanym, jawnym, objgtym
opieka dorostych, i niezorganizowanym, zaleznym od samych dzieci. Zanim jednak pozna
obowigzujace zwyczaje i reguly gry, zanim si¢ do nich przystosuje nicjeden stan zagroze-
nia i frustracji, niejednokrotnie zostanie skrzywdzone przez rowiesnikow i starszych. Dla-
tego nauczyciele staraja sig chronié te najmlodsze, zapewniajac im wzmozong opieke pod-
czas przerw, a na te najstarsze starajg si¢ wptynac, by troszczyly si¢ i pomagaty najmlod-
szym”’. Rzeczywistoé¢ jednak nie zawsze jest zgodna ze stanem pozadanym.

,.Pelna aktywizacja ucznia, zaréwno dydaktyczna jak i wychowawcza, mozliwa jest
przede wszystkim w takiej szkole, w ktorej czuje sig on dobrze, do ktérej chetnie uczesz-
cza. Wérod dzieci wiele jest jednak takich, ktdre chodza do szkotly jedynie dlatego, ze wy-
magaja tego doroéli™®.

Szkota jest czesto dla dzieci nowym $rodowiskiem, ktore ksztaltuje w nich odmienne
przyzwyczajenia, a wymagania stawiane przez nauczyciela czgsto odbiegaja w do$¢ znacz-
nym stopniu od zwyczajow i regulaminu zycia przedszkolnego. Stawia ona réwniez wobec
wstepujacego do niej siedmiolatka okre$lone wymagania — obowiazki. Zmienia sig cha-
rakter dziatalnoéci dziecka; przestaja dominowad elementy zabawowe, a zaczynaja prze-
wazaé czynno$ci zwigzane z nauka szkolna: uczenie sie, czytanie, wykonywanie pracy do-
mowej.

3 T. Pilch, Pedagogika spoteczna, Wydawnictwo ,.Zak”, Warszawa 1995, s. 124.

¢ Tamize, s. 128.

7 A. Kargulowa, Dlaczego dzieci nie lubiq szkoly, WSiP, Warszawa 1991, 5. 63.
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Bogata 1 ré6znorodna jest gama uczué dziecigeych, sktadajacych sie na ich stosunek
wobec postawionych przed nimi obowiazkéw szkolnych. ,,Nie do kazdej czynnoéci szkol-
nej dzieci maja jednakowy stosunek. Jedne z nich wykonuja bardzo chetnie, natomiast inne
mniej chetnie badz niechetnie™. Czesto pojawiaja si¢ silne leki i niepokoje, nekajace nie-
ktore osoby w pierwszym okresie uczeszcezania do szkoly. ,,Przybieraja one czasem postac
zaburzen wegetatywnych jak: ptaczliwo$¢, bol gtowy, leki nocne, brak apetytu, nadpobu-
dliwosé i inne”'®. Konieczna jest tu wlasciwa postawa nauczyciela, ktory poprzez akcepta-
cje ucznia, szacunek dla jego osoby, podmiotowe traktowanie pomaga uczniowi w jego
rozwoju umystowym, spolecznym 1 emocjonalnym. , Nauczyciel moze wzmacnia¢ wiarg
dziecka we whasne mozliwosci i dazenia do osiagniecia sukcesu™'.

Potrzeba zapobiegania negatywnym przezyciom zwigzanym z przejsciem dziecka ze
srodowiska przedszkolnego do szkolnego, konieczno$¢ wyeliminowania raptownej zmia-
ny w jego zyciu, rodzi potrzeby przywiazania wigkszej wagi do ksztaltowania sfery moty-
wacyjne] wychowania wobec nauki szkolnej jeszcze wtedy, kiedy znajduje si¢ ono
w przedszkolu.

Niektére dzieci po powrocie ze szkoty, niechgtnie rozmawiaja z kimkolwiek, izo-
luja sie, poszukuja samotnosci. Czasem oddaja si¢ ulubionym zajgciom z okresu przed-
szkolnego. Inne za$ sg przemeczone, apatyczne, cho¢ rzadko godza si¢ na to, by sig
potozy¢. Zdarza sig, ze dzieci sa nadmiernie podniecone, burkliwe, niegrzeczne,
wszczynaja konflikty z rodzenstwem, opryskliwie odpowiadaja rodzicom, marudza,
grymasza, nie majg apetytu.

Dla wielu dzieci wspaniata jest sytuacja, gdy nie muszg iS¢ do szkoty. Sg tez 1 takie,
ktore nie lubig zostawaé w domu i martwig sig, jezeli przez pewien czas opuszczajg zajecia
szkolne.

Zdarza sie, ze niektére dziect sg niedojrzate do nauki, gdyz za stabo zostaty do niej
przygotowane. Wowczas nie radza sobie z obowigzkami szkolnymi, maja réznorodne
trudnosci, napotykaja na niepowodzenia i w konsekwencji — nie lubig szkoty. Wyrazem
stosunku dziecka do szkoty jest w pewnym stopniu jego powodzenie w nauce i oslagane
przez nie wyniki.

,,M&wiac o lubieniu i nielubieniu szkoty, o strachu przed nig lub panujacej w niej nu-
dzie, my$limy o réznych sferach jej dziatalno$ci. Jednakze zawsze wérdd czynnikéw
sprawczych, przyczyniajacych sie do wydawania tych opinii, pierwsze miejsce zajmuje
nauczyciel”'2. To on — zwiaszcza w mtodszych klasach szkolnych — jest organizatorem
zycia szkolnego, stajac sie czesto dla dzieci najwyzszym, niekwestionowanym autoryte-
tem'®. Akceptujaca postawa nauczyciela w stosunku do ucznia jest elementem niezbednym
do wytworzenia nie tylko wzajemnej sympatil, ale catej ptaszczyzny bezpieczenstwa, ,na
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bazie ktorej dziecko podejmuje odpowiedni rodzaj aktywnosci — zaréwno poznawczej,
jak i tworezej”'*.

Tylko wtedy, kiedy ,,dziecko lubi szkote, nie traktuje pobytu w niej jako przymusu
1 gwattu na swojej wolnosci, szkota moze stymulowaé jego rozwéj i dobrze spetniad i te da-
lekosiezne, i te najblizsze, przypisane jej zadania™'*.

Proces adaptacji do nowej sytuacji zalezy od dotychczasowych do§wiadczen malego
cztowieka, od warunkéw Zycia w rodzinie 1 w srodowisku, od dojrzatosci szkolnej, a takze
od odpornosci psychiczne;.

Mtodszy wiek szkolny to prawie jedyna 1 ostatnia szansa na uksztaltowanie pozytyw-
nego stosunku do szkoty i edukacji szkolnej, majacej istotne znaczenie w dalszych losach
zyciowych jednostki. W celu poznania wyobrazen dzieci o szkole przeprowadzono bada-
nia empiryczne 1 rozmowg w formie testu niedokonczonych zadan oraz prac plastyczanych
na temat: ,,Moja wymarzona szkota™.

W badaniach uczestniczyto 70 dzieci; 48 dziewczynek 122 chtopcow.

Wykres 1. Ple¢ badanych dzieci

Dldziewczyaki Ochiopey -

Badana populacja to w wigkszo$ci dziewczynki. Wszyscy uczniowie wywodzg sig ze
$rodowiska wiejskiego. Srednia wieku respondentow wynosi 7 lat,

Na podstawie badah przeprowadzonych z dzie¢mi w formie testu niedokonczonych
zadan oraz analizy prac plastycznych ustalono, iz wyobrazenia dzieci o szkole mozna po-
dzieli¢ na trzy kategorie: pozytywne, negatywne, nieuksztattowane.

Wykres 2. Rodzaj wyobrazen dotyczacych szkoly w opinii dzieci

Hnegatywie Boie sz ukszialtowans Dpozyiywne

4 B. Lulek, Rodzina i szkota wobec rozwoju osobowosci dziecka, Krakow 2000, s. 50.

5 M. Chomezynska-Miliszkicwicz, Polubic szkole ....s. 41.
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Wiekszo$¢ badanych (64,2%) ma pozytywne wyobrazenie o szkole. Dosy¢ duzy odse-
tek uczniow (28,7%) ma uksztattowany negatywny obraz szkoty. Nieuksztattowane wy-
obrazenia odnotowano u 7,1% sondowanych.

Analiza uzyskanych wypowiedzi dowodzi, iz oczekiwania dzieci zwiazane ze szkotg
maja na ogot forme radosnego wyczekiwania na rozpoczecie nauki. Wigkszo$¢ wypowia-
dajacych sig 6 — 7 latkéw lubi chodzi¢ do szkoty, traktuje ja jako wazne miejsce, gdzie spg-
dza sie wiele godzin i wykonuje sig wiele ciekawych oraz pozytecznych czynnosci.

Na podstawie zebranych wypowiedzi zauwazono, ze ponad potowa dzieci (58,6%)
traktuje szkole jako miejsce zardéwno do nauki, jak i zabawy. Znaczna cze$¢ ucznidw
(31,4%) postrzega szkotg jedynie jako miejsce nauki. Dla 10,0% dzieci, szkota to przede
wszystkim miejsce spotkan z réwie§nikami. Uzyskane wypowiedzi §wiadcza o pozytyw-
nych wyobrazeniach dzieci dotyczacych szkoly, dowodza, iz postrzegana jest ona jako
miejsce, w ktérym:

— dokonuje sig duza aktywno$¢ poznawcza,
— wystepuje przyjemnos¢ doznawania, przezywania czego§ nowego oraz Swiado-
ma ched uczenia sie.

Wsrod ulubionych czynno$ci w szkole, dzieci najezgsciej wymieniaja chgé uczenia
sie (64,2%), chciatyby przede wszystkim pisaé, czytaé, rysowaé, malowac. W sfor-
mutowanych treSciach wypowiedzi zaznaczyla si¢ duza réznica pomigdzy osobami
majacymi i niemajacymi rodzenstwa w szkole. Pierwsze z nich majg bardziej szcze-
gbtowe pojecie o tym, czego sig bedg uczy¢ w szkole. Dla niektérych uczniow (31,4%)
ulubiong forma spedzania czasu w szkole jest zabawa; formy zabawowe wymieniaty
gléwnie osoby majace trudnosci w nauce. U kilkorga dzieci (15,7%), pojawita sig cheé
otrzymania dobrych ocen — co stanowifo gltéwny cel uczgszczania do szkoty. Kilkoro
badanych (10,0%) za wazne zajecie, obok nauki, uznato mozliwo§¢ wykonywania roz-
nych prac po skonczonych zajgciach.

Respondenci wypowiedzieli si¢ takze na temat odczué towarzyszacych im w drodze
do szkoty.

Ponad potowa dzieci, idacych do szkoly (54,2%), odczuwa zadowolenie ze spotkania
z réwie$nikami, a szczegdlnie ze wspdinych zabaw na przerwach. Znaczna czg$¢ uczniow
(27,1%) idzie do szkoty oczekujac tego, co przyniesie dzien. Osoby te maja pozytywne na-
stawienie do szkoty. My$la o przyjemnych wydarzeniach, jakie moga je spotka¢ (dobra
ocena czy mozliwo§¢ wykonywania ulubionych czynnosci). Obojgtne nastawienie do
szkoly ma 8,7% dzieci, natomtiast co dziesigte odczuwa lgk.

Na podstawie rozméw przeprowadzonych z dzie¢mi stwierdzono, iz wigkszo$§¢ z nich
dobre samopoczucie w szkole przypisuje nast¢pujacym pozytywnym cechom szkoty:

— wilasciwa postawa nauczyciela 65,7%,

— piekny, estetyczny wystroj klasy 47,1%,

— akceptacja ze strony rowie$nikéw 28,6%,

— kontakty z réwiesnikami 25,7%,

— plac zabaw obok szkoty (hustawki, karuzele) 21,4%,
— mozliwoé¢ zakupienia stodyczy w sklepiku 12,8%.

W opinii ucznidéw bardzo wazny wplyw na samopoczucie dziecka w szkole ma postaé
wychowawczyni. Jest to osoba najwazniejsza, ktéra zdaniem badanych powinna by¢ do-
bra, pogodna i mita. Wypowiedzi dzieci brzmialy: ,,pani jest dobra, bo nas przytula”, ,,nie
krzyczy na nas”.
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Decydujace znaczenia ma rowniez tadny wystrdj klasy (47,1%). W swych uzasadnie-
niach dzieci podawaly: ,klasa jest tadna, bo jest w niej duzo kwiatow, ma zielone $ciany
1 duze okna”. Inna wypowiedz brzmiata ,,jest fajna, bo jest tablica, kolorowa kreda i mogg
po niej rysowacd”.

Bardzo waznym czynnikiem jest rowniez pelna akceptacja ze strony rowiesnikéw
1 mozliwo$¢ nawigzywania z nimi przyjacielskich kontaktéw. Wypowiedzi brzmiaty: . lu-
big szkolg bo mam tutaj fajnych kolegdw, z ktorymi si¢ bawie” albo ,,moje kolezanki
w szkole s3 najwazniejsze”. Inspiracja do dobrego samopoczucia dzieci w szkole byf fakt.
ze szkola posiada plac zabaw (21,4%), a w nim hustawki, karuzele oraz sklepik (12,8%),
w ktorym mozna kupi¢ rézne stodycze i napoje.

Na wyobrazenie dotyczace szkoly duzy wplyw majg nauczyciele. Na podstawie roz-
moéw przeprowadzonych z dzieémi stwierdzono, ze pedagodzy przyjmuja réznorodne po-
stawy wobec swych podopiecznych.

Dzieci na ogdt przypisuja nauczycielowi postawe opiekuncza (62,8%), badz nagra-
dzajaca (30,0%). Czgs¢ z nich (22,9%) dostrzega postawe karzaca nauczyciela. Wymienio-
ne przez badanych czynnoéci wykonywane przez pedagogéw pogrupowano w nastepujace
kategorie: czynnosci nauczajace (pisze, czyta, pokazuje, opowiada), czynno$ci organiza-
cyjne (kaze stucha¢, kaze siedzie¢, pyta dzieci, zadaje lekcje), czynnoéci karzace (stawia
do kata, krzyczy). Dziewczynki wymieniajg czg$cie) postawy opiekunicze i nagradzajace
u nauczycieli, natomiast postawa karzaca uzyskata znacznie wigcej wskazan w wyborach
chtopcow.

Dzieci zwlaszcza w mtodszym wieku szkolnym, bardzo czesto po przyjsciu ze
szkoty czuja potrzebg rozmowy z rodzicami. Sg to przede wszystkim relacje z catego
dziennego pobytu w szkole (51,4%). Rozmowy (18,6%) dotyczg tez kolezanek, kole-
gow badz nauczyciela, czyli 0sob, z ktorymi dzieci najczgsciej przebywaja. Poruszany
jest rowniez temat trudno$ci wystgpujacych w szkole. W wypowiedziach uzywane
byty zwroty: ,,nie potrafig¢ zrobié, nie umiem narysowac, ja tego nie potrafi¢”. Tego
typu opinie formutowatly osoby, ktore czuja lek przed szkota, badZ maja trudnoéci w na-
uce. Natomiast wypowiedzi: ,,dostatam szdstke z rysunku, umiatam zrobi¢” pojawity
sig u uczniéw bardzo dobrych.

Na podstawie przeprowadzonych rozméw stwierdzono, ze dzieci, ktdre sg zmuszone
pozostaé z roznych wzgledéw w domu i nie p6jé¢ do szkoly, maja wobec zaistniatej sytu-
acji pewne odczucie. Ponad potowa badanych (55,7%) odczuwa niezadowolenie z powodu
nieobecno$ci w szkole. Potwierdzajg je wypowiedzi: ,,nie bedg wiedziata, czego uczyty sie
dzieci, nie bede umiata czytaé, nie bede umiata pisac”.

Mniejsza czgé¢ dzieci (28,6%) twierdzi, ze tgskni za osobami, z ktérymi przebywa w
szkole, za kontaktem z nimi i wspdlnymi zabawami. Byly tez osoby (15,7%), ktére odczu-
waty zadowolenie z powodu nieuczeszcezania do szkoty.

Samopoczucie dziecka, a tym samym jego rodzaj wyobrazen o szkole uwarunkowane
jest czesto wynikami w nauce uzyskiwanymi w klasie 1.

Na podstawie analizy danych stwierdzono, ze wigkszo$¢ dzieci (88,5%) osiaga pozy-
tywne wyniki w nauce, a tym samym ma pozytywne wyobrazenie o szkole.

W koncowym etapie rozmowy, zapytano dzieci o obraz wymarzonej szkoty. Zebrane
wypowiedzi na ten temat przedstawiono na wykresie nr 3.
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Wykres nr 3. Obraz wymarzonej szkoty w opinii dzieci szescio- i siedmioletnich

O przestrunng, Kolorows

B duzym boiskiem. salg gimnasiyCany
{17 basenem

Cibez zovan

Zdaniem 52,8% badanych w obecnej szkole jest bardzo przyjemnie, nie czuja wigc oni
potrzeby zmian. Swoja opinig uzasadniaja dobrymi stosunkami kolezenskimi, korzystna,
pozytywng atmosfera.

Cze$¢ ueznidw (31,4%) cheiataby uczyé sie w przestronnej, kolorowej szkole. Pla-
cowka przestrzenna w wyobrazni dziecka to okazaty budynek z duzymi oknami, szerokimi
korytarzami, gdzie mozna byloby bawi¢ sig na przerwach. Szkota kolorowa — to taka,
w ktorej bytoby wiecej barwnych dekoracji, mebli o cieptych kolorach. Basen w ,,szkole
marzef” cheiatoby mieé kilkoro ucznidow. Z kolei (34,2%) badanych w swoich marzeniach
widzi szkole z boiskiem, salg gimnastyczna, wyposazong we wszelkiego rodzaju sprzgt
sportowy. Respondenci, ktorzy w ten sposob przedstawili swoj wizerunek szkoty marzen,
s bardzo aktywni ruchowo 1 interesujga sig sportem.

W celu zebrania dodatkowego materiatu badawczego na temat wizerunku szkoty wy-
korzystano analize rysunkow. Zastosowanie wymienionej techniki wymaga nawiazania
dobrego kontaktu z osobami rysujacymi i ich obserwacji w trakcie wykonywania prac.

Za pomoca rysunku mozna stwierdzi¢ — w zaleznosci od tematu — jak badany postrze-
ga swoja szkote, swoje miejsce w niej, grupe rowiesnicza i otoczenie. Rysunek jako technika
projekcyjna jest najbardziej trafna dla dzieci w tym wicku, poniewaz nie wszystkie jeszcze do-
brze opanowaly technike pisania. W technice tej analizie poddaje sig nie tylko tre$¢ rysunku ale
i rozmach kredki, nacisk kredki, zagospodarowanie przestrzeni, kolorystyke.

Rysunek pozwala rdwniez przypuszczad, jakie badany ma wyobrazenie o swojej szko-
le i jakie sg jego marzenia oraz oczekiwania zwigzane ze szkota.

Analiza zaprezentowanych wynikéw dowodzi, ze wigkszo§¢ dzieci przedstawita
szkol¢ w kolorach jasnych. Dziewczynki widza szkolg jako obiekt o matej i $redniej wiel-
kosci, przedstawiony w jasnych barwach, bez elementéw infrastruktury. Chiopcy zapre-
zentowali szkote jako gmach $redni i duzy, stosujac zestaw barw ograniczony do czerni,
brazu, fioletu i ciemnej czerwieni. W pracach chfopcow wystapity elementy przyrodnicze;
znaczaca jest obecno$¢ zjawisk — ciemne chmury, deszcz. U chliopcow zaznaczyta sig
wyraznie tendencja gotowosci odejécia od tradycyjnego schematu urzadzenia klasy szkol-
nej. Jedna trzecia badanej grupy wskazata w swych pracach atrakcyjny, z punktu widzenia
dziecka, element rekreacji istniejacy obok szkoly — hustawki, karuzele. Dwoje dzieci
obok szkoty narysowato basen. Sg to osoby, ktore opanowaty umiejgtnosé ptywania.
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W wyniku analizy stwierdzono, ze w kazdej z prac wystapity postacie 0s6b. Ponad potowa
dzieci w swoich rysunkach przedstawia postacie dzieci — ucznidw, nastepnie nauczyciela.
Najmniej odnotowano prac, w ktorych przedstawiono postacie ucznia i nauczyciela facznie.
Wszystkie osoby z widocznym zarysem twarzy, wyrazaja zadowolenie, s3 usmiechnigte.

Wsrdd czynnosci, ktére rysowaly dzieci, dominowaty obowiazki szkolne. Uczniowie
umieszczani byli czgsto przy tablicy, badz w tawkach. W wielu przypadkach przewazajaca
forma byla zabawa. Rysunki o tej tematyce przedstawiaja dzieci podczas ich ulubionych za-
baw. Sg rowniez prace ukazujgce zajgcia ruchowe na powietrzu, gtéwnie gre w pitke.

W wyniku ogélnej analizy prac stwierdzono, iz wigkszo$¢ rysunkow cechuje jasna, ciepla
kolorystyka, potwierdzajaca, ze na ogot stosunek dzieci do szkoly jest pozytywny. Na podsta-
wie rozmowy stwierdzono, ze w wigkszosci przypadkdéw wyobrazenie dziecka 7-letniego
o szkole — jest pozytywne. Wiedza dotyczaca badanych aspektéw obrazu szkoly, charaktery-
zuje sig poziomem $rednim. Stosunek emocjonalny do badanych elementoéw obrazu jest pozy-
tywny, jakkolwiek niepozbawiony obaw i lekdw, wobec nowej rzeczywistosci szkolnej. Rze-
czywistos¢ ta jest w duzym stopniu obecna w wyobrazeniach ucznia poprzez posredni przekaz
innych 0séb z otoczenia, tj. rodzicoéw, rodzenstwa, kolezanek 1 kolegdw. Osoby posiadajace ro-
dzenstwo w szkole, czgsto majq uksztattowang wizjg nauczyciela jako osoby karzacej.

Wytaniajacy sie obraz szkoly, rozpatrywany z réznych punktéw odniesienia, mozna
okresli¢ jako pozytywny. Wigcej optymizmu zwigzanego ze szkola majg dziewczynki.
Wykazuja one w stosunku do chtopcow wyzszg orientacjg w zakresie wiedzy o rzeczywi-
stosci szkolnej oraz pozytywne ustosunkowanie sig do niej. Obraz szkoty u chtopcdw cha-
rakteryzuje sig czgscie] wystgpowaniem obaw i lgkow oraz niepewnoscia.

Przedstawiony obraz szkoty u badanych dzieci upowaznia wiec do przyjecia nastg-
pujacych wnioskow:

1. Dzieci siedmioletnie majg w wigkszosci pozytywne wyobrazenie o szkole. Sg jednak ta-
kie osoby, u ktorych zaznacza si¢ wizja negatywna, wyrazajaca si¢ wystgpowaniem lg-
kow 1 obaw. Nalezy zatem dazy¢ do likwidacji tych roznic.

2. Proces adaptacji do nowych warunkow, che¢ uczgszezania dziecka do szkolty wymagaja
od rodzicéw i wychowawcéw wielu dziatah. Umiejgtne ich stosowanie ksztaltuje
wlasciwe postawy i zachowania dziecka, a takze jego dobre samopoczucie w szkole.

3. Duze znaczenie dla dziecka, rozpoczynajacego nauke, ma dostarczenie mu wielu pozy-
tywnych wiadomosci o szkole, pierwszych przezyciach i dos§wiadczeniach z nig zwigza-
nych. Osiagnigcie pozytywnego zrozumienia sytuacji szkolnych jest jednym z elemen-
tow gotowosci szkolnej dziecka, a takze bodZcem wyzwalajacym motywacje do nauki.

4. Dziecko chegtnie chodzi do szkoty, jezeli jest akceptowane przez nauczyciell 1 rowiesni-
kow, z pelnym poszanowaniem jego odmiennoéci i indywidualno$el. Nalezy wige dazy¢
do wspierania 0séb wyrdzniajacych si¢ pewna indywidualnoscia zachowan oraz zainte-
resowarn.

5. Aby dziecko miato pozytywne wyobrazenie o szkole, nalezy zorganizowaé wspdtprace
na plaszczyznie nauczyciel — rodzina. Wymiana informacji na temat sukcesow, obaw,
trudno$ci 1 oczekiwan ucznidow, moze przyczynic si¢ do sprawnego przebiegu procesu
dydaktyczno-wychowawczego 1 osiggania dobrych efektéw przez uczniéw, funkcjo-
nujacych w szkole. Tylko w takim przypadku szkota ma szanse stac sie instytucja wspie-
rajacq i spelniajaca marzenia oraz wyobrazenia najmtodszych.



