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Koncepcja ksztalcenia ustawicznego

Teoria edukacji permanentnej (okre$lenie uzywane zamiennie z ksztalceniem usta-
wicznym) — pojmowana jest jako koncepcja wielostronnego rozwoju w ciagu calego zy-
cia. W ujgciu bardziej szczegdlowym, ksztalcenie ustawiczne to idea stwarzania opty mal-
nych warunkéw ksztalcenia si¢ 1 wychowania dla kazdej jednostki, cigglego rozwoju —
we wszystkich fazach jej zycia. Podkresla si¢ przy tym kreacyjny charakter owych proce-
sow, a takze to, Ze stanowig one integralng czes¢ zycia. Wg autorow podejmujacych prob-
lematyke z tej dziedziny, ksztalcenie ustawiczne sprzyja samorealizacji, wzbogaca jako$¢é
zycia, jest jednym z podstawowych czynnikow postepu w réznych dziedzinach: wspolzy-
cia migdzy lndzmi: rozwoju gospodarki i techniki; upowszechniania i wspoéltworzenia
wartosci kultury (A. Cieslak, J. Nowak 1982).

Edukacja permanentna pojmowana jest takze jako zasada calozyciowej edukacji,
ktérej konsekwencjq sq rozmaite zmiany w procesach ksztalcenia i wychowania (Poltu-
rzycki 1994).

1. Kontekst psychospoleczny

Jedng z dominujacych wilasciwosci epoki wspolczesnej jest intensywno$¢ przeobra-
zen. rozwoju, zmian — we wszystkich niemal, obszarach zycia: w sferze gospodarki. tech-
niki, nauki, sztuki oraz rozmaitych zjawisk zycia codziennego. Naturalng konsekwencjq
owej zmiennosci jest, przede wszystkim zwigkszanie stawianych przed czlowiekiem
wspdlczesnym wymagafi: zawodowych, ogdlnych, bez watpienia rdwniez moralnych.

Ludzko$¢ szczyci sig wieloma osiggnigciami, doprawdy zdumiewajacymi, zwlaszcza
w sferze cywilizacji naukowo-technicznej. A jednoczesnie staje przed czlowiekiem wspblczes-
nym niebezpieczenstwo zalamania i klgsk o charakterze globalnym, wsrod ktorych wymia-
nia si¢ najczesciej: a) nasycone agresja uklady migdzyosobowe, tendencje do. instrumental-
nego traktowania drugiego czlowieka. z czym wielokro¢ splata si¢ przemoc i zanik wrazli-
wosci na ludzka niedolg: b) rosnace dystanse w poziomie zaspokajania potrzeb byto-
wo-materialnych, pomigdzy ludZmi réznych kultur i kontynentdow; ¢) zagrozenie katas-
trofa ekologiczng (J. Botkin i inni 1982).

Szanse przezwycigzenia tych zagrozen dostrzega si¢ obecnic w mniejszym stopniu
w sferze rozwigzan o charakterze makrospolecznym, anizeli we wspomaganiu rozwoju
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osobowego czlowicka. Chodziloby o odnajdywanie, rozwijanie i urzeczywistnianie tych
wartosci, ktore umozliwilyby oddalenie wspomnianych uprzednio zagrozen: o stworzenie
tadu aksjologicznego, bez ktorego trudno byloby o — satysfakcjonujace, aktywne, godne
wspoiczesnego czlowicka — zycie,

Podobnej tresci wniosek nasuwa si¢, gdy bra¢ pod uwage prawdziwe plagi wspolczes-
nych spoleczenstw: alkoholizim, przestepczos$¢, agresje narkomani¢ i inne przejawy tzw.
patologii spolecznej. Edukacja moze stanowi¢ przeciwwagg, chociaz z pewnoscig nic pa-
naceum, dla tych zjawisk, niweczacych godnos¢ czlowieka i jakos¢ zycia . uderzajacych
w podstawy zycia zbiorowego.

Potrzeby i walory ksztalcenia ustawicznego wylicza¢ mozna by dlugo. Powtdrzmy
jednak, ze edukacja permanentna stanowi ten skladnik zycia, ktéry moze wydatnie wzbo-
gacac jego jakos$¢ i wnosi¢ w nie glgbszy sens. Dotyczy to zresztg rozmaitych postaci
ksztalcenia i wychowania, w réznych jego zakresach i na réznych poziomach.

Jednakze sama edukacja jest krytykowana. Powszechnie wskazuje si¢ na potrzebg jej
udoskonalen, wzbogacanie jej o nasycone humanizmem niestereotypowe rozwigzania
(T. Lewowicki 1994). Koncepcja edukacji permanentnej oraz jej implikacje pedagogiczne
— moga okazac si¢ niezmiernie pozyteczne w poszukiwaniach rozwigzan tego problemu.

2. Gotowos¢ i zdolno$¢ do autoedukacji

Dla przejrzystosci dalszego wywodu przyjmijmy nastgpujace ustalenia:

1. Najwyzszy poziom rozwoju osobowego osigga czlowiek droga ksztalcenia i samowy-
chowania.

2. Te dwa $ci$le laczace si¢ procesy — ujmuje si¢ przy pomocy terminu autoedukacja
(Z. Matulka 1992).

3. Autoedukacja jest podstawowym skladnikiem samorealizacji. czyli urzeczywistniania
mozliwosci tkwiacych w jednostce. Tym samym autoedukacja wspolprzyczynia si¢ do
cigglego procesu ,.stawania si¢" czlowiekiem: czlowiek bowiem urzeczywistnia si¢
w dwu dopelniajacychsig procesach: autoedukacji oraz w praktyce zycia (Z. Pietrasii-
ski 1990).

4. Autoedukacja (o jeden z czynnikdw sprawczych postepu, wg F. Urbanczyka spoleczen-
stwa, w ktorych samoksztalcenie (termin uzywany ..w sposob ogolniejszy, z wlacze-
niem samowychowania). Jesliby tego nie bylo. spoleczenistwa takie. wczesniej. czy
pozniej, znajda si¢ w sytuacji zapdznienia cywilizacyjnego (F. Urbanczyk [973).

. Elementy aktywnosci autoedukacyvjnej przenikajg si¢ z pracq o$wiatowo-wycho-
wawczq na roznych jej poziomach (przyklad: trafnie zaprojektowana praca domowa
sprzyja usamodzielnianin i rozwijaniu zainteresowan — owocujacym w przyszlosci
wigkszq autonomia i efektywnosciq procesow autoedukacyjnych). Pelna autoedukacja
wspiera si¢ przede wszystkim na podbudowie procesow wychowania i ksztalcenia
1 trwa przez dziesigciolecia — nierzadko do kresu zycia danej jednostki.
Autoedukacja zaistnie¢ moze pod warunkiem rozwinigcia si¢ zespolu cech, ktore

okresli¢ mozna dojrzatosciq autoedukacyjng lub kompetencja do pracy o wlasnych silach

— nad rozwojem wiasnej osobowosci. Odpowiednio do sformulowanych uprzednio usta-

lent terminologicznych, w procesie autoedukacji wyodrgbniamy uzupelniajace si¢ wzajem-

nie: samoksztalcenie i samowychowanie.

W
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A. Dojrzalto$¢ do samoksztalcenia (Z. Matulka 1983)

1. Minimum wiedzy podstawowej, koniecznej dla zrozumienia nowych tresci. stano-
wigcej bazg dla rozumowania oraz formutowania wnioskow stuzgcveh usprawnianiu
dzialan praktycznych. Wiedza podstawowa stanowi punkt wyjscia dla poszukiwania
wiedzy nowej. wzbogacania zainteresowan, dla integrowania wiedzy — czerpanej
z roznych zrédel — w spdjne systemy informacyjne.

2. Sprawnosci operacyjne. Naleza do nich m.in.: wnioskowanie, analiza sy nteza, abstraho-
wanie.

3. Sprawnosci instrumentalne: czytanie ze zrozumieniem, konstruowanie wypowiedzi pi-
semnych i ustnych, umiejetnosé krytycznego, selektywnego poszukiwana i interpreta-
cji informacji, pochodzacych z roznych zrodel.

4. Znajomos¢ podstaw technologii pracy umyslowej z uwzglednieniem takich m.in. unje-
jetnosci, jak: a) sporzadzanie notatek: b) korzystanie z podrecznikdw: ¢) gromadzenie
materialow (gotowych i wytwarzanych przez siebie). Stopniowe dochodzenie do indy-
widualnego stylu pracy, zwlaszcza pracy tworczej.

5. Rozwinigcie motywow uczenia si¢ (najlepiej wewnetrznych), wartosciowych. kszaltu-
Jacych si¢ na poziomie optymalnym.

6. Rozwinigcie si¢ u ucznidw-wychowankow postaw kulturowych (dazenie do kontaktow
2 wartosciami kultury, tendencja do samodoskonalenia, wrazliwos$¢ na piekno) a takze
postaw poznawczych (dociekliwo$¢. racjonalizm, rzetelnosc, otwartos¢ umystu).

B. Dojrzalo$¢ do samowychowania (Z. Matulka 1993)

1. Zdolnos¢ do prawidlowego warto$ciowania poznawanych elementéw rzeczywistosci.

2. Zdolno$¢ do interioryzacji akceptowanych warto$ci, konstruowania spdjnej, pra-
widlowej ich hierarchii oraz urzeczywistniania tych wartosci w toku pozytecznvch
i sfusznych (w sensie moralnym i prakseologicznym) — dziatan.

3. Ciagle doskonalenie umiejetnosci formulowania celow zyciowych oraz planowania
wlasnego rozwoju.

4. Umiejetno$¢ poznawania siebie, zwlaszcza mocniejszychi stabszych stron wlasnej oso-
bowosci.

5. Zdolno$¢ do samooceny, samodyscypliny, samokontroli.

Dojrzalos¢ autoedukacyjna — zdaniem R. Wroczynskiego — jest kluczowym zada-
niem szkoly wspolczesnej (R. Wroczyniski 1993). Dodajmy Ze: a) jest to wlasciwos¢ stop-
niowalna, jej poziom wzrasta réwnolegle z efektami pracy umyslowej uczacego sie¢ — ro-
zumnegj. prawidlowo zorganizowanej. satysfakcjonujacej dla uczacego sie: b) wlasciwosce
ta (dojrzalo$¢ autoedukacyjna) jest determinowana przez wiele czynnikow, sposrod kto-
rych szczegolne znaczenie wydaja si¢ mieé te Wszystkie zabiegi i sytuacje dydaktvcz-
no-wychowawcze, ktore sprzyjaja usamodzielnianiu i upodmiotowieniu uczniow.

3. Implikacje i propozycje

Ksztalcenie ustawiczne ma gruntowne podstawy w psychologii wspélczesnej, m.in.
w idei samorealizacji, w koncepcji rezerw ukrytych oraz indywidualnego potencjalu roz-
wojowego (na ogol niewystarczajaco wykorzystywanego), takze w: opartym na gruntow-



32 Lugeniusz Borowiec

nych badaniach, przeswiadczeniu o bogatych i wielostronnych mozliwosciach rozwoju

czlowieka doroslego (Z. Pietrasinski 1990).

Koncepcja ksztalcenia ustawicznego pozwala wyprowadzic¢ szereg wskazan dla prak-
tyki oswiatowo-wychowawczej: okreslajq one jeden z glownych kierunkdw udoskonalen
edukacji wspolczesnej. Pedagogiczne implikacje edukacji permanentnej skupiajg si¢ —
bezposrednio Iub posrednio — wokol zagadnienia dojrzalosdcei autoedukacyjne;.

Wymienimy je ponizej, w sposob — z oczywistych powodow — daleki od kompletno-
$ci. Wnioski (e 1 wskazania majq odniesienie do obydwu podstawowych, dopelniajacych
si¢ komponentéw autoedukacji (samoksztalcenia samowychowania).

a. Rozwijanie motywacji uczenia si¢. zwlaszcza wewngtrznej z zaakcentowamem tych
motywow. ktore wyrastaja z potrzeb poznawczych.

b. Stosowanie form pracy, sklaniajacych uczniow do aktywnosci wielostronnej. w szcze-
golnosci do uczenia si¢ przez doswiadczenia, eksperymenty, proby dzialan badaw-
czych, ogolniej: przez odkrywanie (W. Okon 1987).

¢. Preferowanie dzialan kooperacyjnych i pracy zespolowej; stwierdzono, w wyniku ba-
dan naukowych, ze wspoldzialanie przynosi lepsze rezultaty niz rywalizacja (por.
R. Arends 1994).

d. Stwarzanie nowych i uwzglednianie juz istnicjacychaczy instytucii pracy edukacvinej
ze Srodowiskiem wychowawczym. Przykladowo: wlaczanie niepedagogow w prace
szkoly w charakterze ekspertow (m.in. lekarzy, prawnikow, lesnikow) oraz wspolorga-
nizatoroéw i wspolrealizatoréw prac oswiatowo-wychowawczych(np. w zwiqzku z wy-
pelnianiem czasu wolnego uczniow i wychowankow); wlaczanie problematyki wycho-
wawczej i regionalnej do tresci ksztalcenia; wspolpraca z rodzicami na plaszczyZnie
optymalizacji dzialan pedagogicznvch — w sytuacjach szkolnvch i w wychowaniu do-
mowym; wlaczanie sie nauczycieli i uczmiéw w realizacje inicjatyw (mekiedy — ich
inspiracja), podejmowanych w srodowisku lokalnym (np. urzadzanie lodowiska. prze-
ciwdzialanie dewastacji srodowiska naturalnego itp.).

e. Opieranie relacji: wychowawca — wychowanek na zasadach wzajemnego szacunku
1 zyczliwosci, partnerstwa i dialogu.

f. Rozwijanie samodzielnosci i samorzadnosci, praktyczne nnaocznianie uczniom, Ze wie-
le od nich zalezy w szkole i w sytuacjach pozaszkolnych.

g. Uczy¢ ucznidw technik samodzielnej pracy umyslowej, uczy¢ ich trudnej sztuki pozna-
wania siebie, wspomagac uczniow i wychowankow w tworzeniu wizji wlasnego zycia,
w konstruowaniu i modyfikacji celow zyciowych, i tych dotyczacychkrotszych wycin-
kéw czasowych i tych siggajacych w odleglejsza przyszlose.

h. Stwarzanie uczniom szans na osigganie sukcesu w waznej dla nich dziedzinie (szloby.
rzecz jasna, o aktywno$¢ wartosciowa, w jakims sensie pozyteczng i satysfakcjonujacy
uczniow)

i. Stosowac w pierwszym rzedzie takie formy pracy, ktore sprzyjac bedy zachowaniu pla-
stycznosci psychicznej uczacych sig, przeciwdziala¢ schematyzmowi i bezkrytyczne-
mu nasladownictwu, pielegnowac to co oryginalne, indywidualne — bedace zarazem
zalgzkiem aktywnosci wartosciowej, rozwijajacej, tworczej.

j. W pracy pedagogicznej dawaé pierwszenstwo dzialaniom wychowawczym (c6z z tego
bowiem, ze jednostka rozwinie si¢ intelektualnie, jesli jednocze$nie stanie si¢ ona bez-
bronna wobec wplywu destrukcyjnych sil srodowiskowych lub wyrosnie na egoistg.
czlowieka nie uwzgledniajgcego potrzeb innych osob).
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Ogodlnie rzecz wymujac, zadanie jakim jest: inicjowanie, poszerzanie, poglebianie. in-
tensvfikacja, proceséw ksztaltowania si¢ dojrzalosci antoedukacyjnych — rozwiazywane
by¢ moze:

1. Posrednio, poprzez reorientacj¢ procesu edukacyjnego (¢wiczenia i zajecia usamodziel-
niajace, przyblizanie proceséw ksztalcenia i wychowania do potrzeb zyciowych i prob-
lemow interesujacych, waznych dla dzieci i miodziezy); tworzenie sytuacji sprzy-
jajacych samoakceptacji oraz akceptacji wzajemnej, a takze inne — w czesci juz wyli-
czane — sytuacje 1 zabiegi pedagogiczne.

2. Bezposrednio: drogy prowadzenia odrgbnyvch zajeé, majacych na celu m.in.: poznawa-
nie zasad 1 technik pracy umyslowej, zaznajamianie uczniow ze sposobami korzystania
z roznych zrodel informacji oraz pomoc i inspiracja w realistyczniym (co nie oznacza
minimalistycznym) konstruowaniu planow zyciowych.

Wyliczane propozvcje i wnioski skupiaja si¢ woko! kilku ogolniejszychdyrektyw i za-
dan pedagogiczno-spoleczaych:

— pozostawianie uczniom rozumnej, ciggle poszerzajacej si¢, swobody oraz tworzenia sy-
tuacji rozwijajacych refleksyjnos¢, dociekliwosé, zdolnos¢ do produktywnego myvsle-
nia;

— tworzenie infrastruktury i zaplecza materiainego ulatwiajacvch autoedukacig (sie¢ bib-
liotek, dostepnos¢ materialdow o charakterze audiowizualnym, mozliwos¢ korzystania
z porad dotyczacych tak samodzielnego uczenia si¢ jak tez radzenia sobie z réznymi
problemami 1 dylematami Zyciowymi, stanami zachwiania rownowagi wewngtrznej
itp.):

—- tworzenia atmosfery zachety 1 akceptacji wokol samoksztalcenia i satnowychowania;
doniosla role w tym zakresie spelnia¢ moze nie tylko szkola, ale wychowanie domowe,
mass media oraz rézne agendy 1 instytucje wychowania rownoleglego.

W taki oto sposdb rysujq si¢ nicktore kierunki realizaciji idei edukacji permanentnej,
ktorej komponentem podstawowym jest autoedukacja. Przypomnijmy: autoedukacja sta-
nowi ten skiadnik ksztalcenia i wychowania, ktory — jesli uyjmowac go w ogolniejszym
kontekscie psycho-spolecznym — sprzyja dynamizowaniu potencjalu rozwojowego dancj
jednostki, samorealizacji. osigganiu pelni czlowieczenstwa (S. Kunowski 1993).

Zakonczenie

Procesy o$wiatowe-wychowawcze. biorac pod uwage ich zlozonos¢ oraz wielorakie
ich funkcje. nie moga by¢é neutralne w sensie etycznym. W rozwazaniach laczacych sie
z problematykq edukacji permanentnej, tych zwlaszcza ktore pozostajg w Scistym zwigzku
z zagadnieniami samowychowania — jako zadanie kluczowe wskazuje sig: rozwinigcie
dvspozycji do czynienia dobra.

Istotq dobra wg Z. Matulki jest to wszystko, co stuzy realizacji praw czlowicka. Takich
zwlaszcza jak: prawo do zdrowia, osobistego rozwoju, wolnosci, prawdy, odpowiedniego
poziomu zycia (Z. Matulka 1993). Sa to zarazem warto$ci stanowiace podstawe edukacii.

Uwewngtrznianie (interioryzacja) i urzeczywistnianie (eksterioryzacja) poprawnej
hierarchii warto$ci jest najwazniejszym celem kazdej edukacji (por. T. Lewowicki 1994).

Tak wjmowana, aksjologiczna orientacja edukacji permanentnej moze wspierac jed-
nostke w odnajdowaniu sensu zycia, chroni¢ przed zalamaniem jej linii Zyciowej; edukacja
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permanentna moze by¢ zarazem droga do usuni¢cia dysharmonii pomiedzy zachowaniami
1 postawami ludzkimi a wyzwaniami i zagrozeniami epoki wspélczesnej. Jest to jedna
z prob poszukiwania rozwigzan problemu, wyraziscie ujetego w formic pytania: ..Jak ze-
wrze¢ luke ludzkq™ — pytania stanowigcego podtvtul jednego z Raportéw rzymskich
(J. Botkin i inni 1982).
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