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PROFESJONALIZM NAUCZYCIELA
W SPOLECZENSTWIE SIECIOWYM

Streszczenie

W pracy zaprezentowano atrakcyjno$¢ $rodowiska edukacyjnego bazujacego na
Internecie z uwzglednieniem jego ztozonosci uczenia sig¢ i nauczania. Podjgto
probe odpowiedzi na pytania: Czy sie¢ Internet sama w sobie jest w stanie zaspo-
koié potrzeby edukacyjne dzieci i mtodziezy? Czy miody czlowiek jest gotowy
rozroznié¢ warto$é edukacyjng zasobéw sieciowych? Odwolujac si¢ do literatury
i autorytetow z zakresu pedagogiki medialnej zaproponowano przestrzenie gentry-
fikacji profesjonalnej tozsamosci nauczyciela.

TEACHER'S PROFESSIONALISM IN NETWORK SOCIETY

Summary

In this paper the attractiveness of the Internet based learning environment has
been presented with taking into account the complexity of teaching and learning.
Following questions were taken under consideration: Does the Internet by itself is
sufficient to meet the educational needs of children and adolescents? Is a young
person ready to distinguish the educational value of network resources? By refer-
ring to the literature and authorities in the area, extension of the professional gen-
trification of an teacher identity has been proposed.

Na przestrzeni dziejow odkrycia techniczne nabieraty okreslonej wartosci kulturowej zaréwno
dla pojedynczych uzytkownikow, grup spofecznych, jak i catych spoteczenstw, w rgkach kto-
rych ewoluowaly, aby da¢ rozwiazania innowacyjne lub przyczyni¢ si¢ do pojawienia no-
wych. Kolejne zjawiska cywilizacyjne, a przede wszystkim z nowym statusem wiedzy wyni-
kajacym z eksplozji informacji przyczynily si¢ do zweryfikowania podejscia do edukacji.
Obecnie sie¢ World Wide Web staje si¢ narzedziem mogacym znaczaco wplyna¢ na zorgani-
zowane uczenie si¢, a jednocze$nie unikalne cechy $rodowiska sieciowego czynig z niego
warto$ciowe narzedzie ,,samopoznawcze”. Stad wydaje si¢ prawdopodobnym, ze moze ono
spetni¢ pokladane w nim oczekiwania edukacyjne jakim jest samoksztalcenie', samowycho-

! Praca ). Holta wzbudza silna refieksj¢ u czytajacego nad stanem edukacji oraz pokazuje rewolucyjne po-
dejscie do ,,odszkolenia” w rozumieniu wyznaczenia nowej drogi do uczenia si¢ poprzez samoksztalcenie
i tworcze zycie. J. Holt, Zamiast edukacji. Warunki do uczenia si¢ przez dziatanie, Krakow 2007.
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wanie, czy samouctwo’. Staje si¢ wartosciowym narzedziem w procesie ksztalcenia, szcze-
golnie w warsztacie pracy nauczyciela.

W wyniku takiej perspektywy w polu zainteresowan badawczych znalazly si¢ zagadnie-
nia prowadzace do zrozumienia profesjonalizmu zawodowego nauczyciela w nowym dla nie-
go srodowisku uczenia si¢ i nauczania jakim jest spoleczefistwo sieciowe,

Celem pracy jest proba rozpoznania edukacyjnego zagospodarowania sieci
z uwzglednieniem jego zlozonoSci uczenia si¢ i nauczania co w konsekwencji odsloni
przestrzenie gentryfikacji profesjonalizmu nauczyciela w spoleczenstwie sieciowym.

Rozwazania rozpoczng od omdwienia zagadnienia profesjonalizmu nauczyciela oraz spo-
feczenstwa sieciowego, gdyz pojecia te stanowia przyczyne podjecia poszukiwan wyjasnienia
miejsca i roli nauczyciela w sieci. Nastepnie przejde do zaprezentowania stanowiska teore-
tycznego procesOw uczenia si¢ i nauczania w sieci w kontekscie konstruktywizmu spofeczne-
go uwzgledniajac teori¢ poznania sytuacyjnego, teori¢ poznania rozproszonego oraz teori¢
aktywnosci. Pomimo znaczacego wzajemnego nakladania si¢ poszczegdinych teorii, kazda
z nich wnosi unikalne zasady, ktére — jesli je zintegrujemy w catosé — stanowia solidna pod-
stawe metod teoretycznych do zastosowania w kontekscie sieciowego uczenia sig.

Rozumienie pojgcia ,profesjonalizm zawodowy nauczyciela”

Podczas proby wyjasnienia miejsca i roli nauczyciela w spofeczenstwie sieciowym odnotowa-
fam znaczaca liczbg¢ powiazanych i uzupetniajacych si¢ wzajemnie terminéw. Analiza litera-
tury z zakresu pedeutologii na gruncie polskim (H. Kwiatkowska®, M. Czerepaniak—
Walczak®, B.D. Golebniak®, M. Dudzikowa, H. Mizerek® oraz wielu innych pedagogéw) od-
stania wielos¢ termindw podstawowych i terminow pochodnych, dopelniajacych takich jak
»profesja”, ,,profesjonalista”, ,,zawod”, a w wérdd termindéw dookreslajacych: ,,profesjologia”,
»rozwoéj zawodowy”, , kompetencje zawodowe’b’, »awans zawodowy’.

Zawdd nauczyciela jest profesja. Profesjonalizacja jest procesem: wyodrebniania si¢ no-
wych zawodéw lub specjalnosci w danej dziedzinie, przeksztalcania si¢ jakich$ zaintereso-
wan, czynnosci w zawod lub nabywania umiejgtnosci niezbednych do wykonywania zawo-
du’. Wedhug G. Squires profesjonalna praca w kazdej dziadzinie moze by¢ opisana w trzech
aspektach: instrumentalnym (realizowane funkcje), spojnosci (realizowane zmienne) oraz
procedur. G. Squires w pracy Teaching as Professional Discipline zaproponowat przeglad
paradygmatéw nauczania, a wérdéd nich: 1) nauczanie jako dziatalno$é naturalna; 2) nauczanie

2 K. Wenta, Samowychowanie i samouctwo w ponowoczesnym s$wiecie, Chowanna, R. XLVI (LiX) T.1
(20), s. 99-100.

% H. Kwiatkowska, Edukacja nauczycieli, Konteksty — kategorie ~ praktyki, Warszawa 1997.

* M. Czerepaniak-Walczak, Aspekty i 2rédia profesjonalnej refleksji nauczyciela, Torun 1997.

% B.D. Golgbniak, Zmiany edukacji nauczycielskiej. Wiedza — bieglos¢ — refleksyjnosé, Torun — Poznan
1998.

¢ H. Mizerek, Dyskursy wspdiczesnej edukacji nauczycielskiej. Miedzy tradycjonalizmem a ponowoczesno-
$ciq?, Olsztyn 1999,

7 Wydawnictwo Naukowe PWN [w:] http:/sjp.pwn.pl/hasto.php?id=2508545, z dnia 02.06.2010.
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Jjako sztuka; 3) nauczanie jako rzemiosto; 4) nauczanie jako nauka stosowana; 5) nauczanie
jako system; 6) nauczanie jako refleksyjna praktyka; 7) nauczanie jako kompetencja i z po-
szukiwany przeze mnie model nauczania — nauczanie jako dziatanie profesjonalnes.

S.D. Brookfield® badajac prace nauczyciela zaproponowal trzy zalozenia okreslajace pro-
fesjonalizm nauczania. Sa to: 1) profesjonalne nauczanie to zastosowanie przez nauczyciela
wszystkiego tego, co pomaga uczniom uczy¢ si¢; 2) profesjonalny nauczyciel to taki, ktory
prezentuje krytyczng i refleksyjna postawe wobec praktyki szkolnej; 3) najwazniejsza wiedza,
ktora profesjonalny nauczyciel potrzebuje do profesjonalnej pracy to ustawiczna $wiadomosé
tego, jak uczniowie doswiadczaja i odbieraja jego dziatanie. Profesjonalna praca nauczyciela
jest instrumentalna, poniewaz jej cel wykracza poza nig sama, dziatanie jest nakierowane na
wprowadzenie zmian lub uzyskanie jakiego$ efektu. Przy czym zmiana ta lub jej efekt nie
stanowi celu samego w sobie. Nauczyciel dziata nie po to, zeby nauczaé, ale zeby pomoc
uczy¢ si¢ uczniowi. Po drugie praca profesjonalna jest dziataniem, ktére jest powiagzane z wa-
runkami, w ktorych to dziatanie przebiega. Dziatanie profesjonalne wplywa na rzeczy wokot
i jest przez nie ksztattowane. Zachodzi w okreslonym kontekscie. Po trzecie praca profesjo-
nalna jest dziataniem, ktére jest proceduralnie podporzadkowane zasadom postgpowania usta-
lonym i powtarzalnym. Wymaga wiedzy nie tylko w zakresie co robi¢, ale takze jak to robic.
Uwzgledniajac trzy aspekty pracy w rozumieniu dziatania profesjonalnego mozemy zapropo-
nowac model profesjonalnej pracy nauczyciela. Sktada si¢ on z dwoch wymiaréw: makro -
obejmujacej caly proces nauczania w okreslonej dziedzinie (przedmiot nauczania) i mikro
obejmujacy nauczanie w ramach pojedynczej lekcji.

Nauczyciel profesjonalista moze by¢ rozpatrywany z wielu perspektyw teoretycznych.
Wsréd wspotczesnych teorii ksztatcenia nauczycieli na uwage zastugujg rozwiazania 1) Delli
Fish'® propagujaca ksztalcenie poprzez praktyke, 2) Juliana Elliotta'' wskazujacego na do-
$wiadczenia nauczyciela wynikajace z badania poprzez dzialanie, 3) Donalda A. Schona'?
odstaniajacego nauczyciela jako refleksyjnego praktyka i 4) Davida Trippa13 pokazujacego
waznosc krytycznego osadu.

Rozwdj Internetu przyczynitf si¢ do utworzenia nowego $rodowiska edukacyjnego jakim
jest sie¢. Zaréwno nauczyciel jak i uczen przebywajac w sieci tworza spoteczenstwo siecio-
we. Stad poszukiwania poznawcze niniejszej pracy dotycza profesjonalizmu nauczyciela
w spoleczenstwie sieciowym. Jaki ma by¢ to profesjonalizm? Chcac go wyjasni¢ nalezy
przyjrzec si¢ samej sieci z perspektywy miejsca i roli nauczyciela w tym §rodowisku.

% G. Squires, Teaching as Professional Discipline, Falmer Press 2003, s. 4-18.

?S.D. Brookfield, The Skillful Teacher, On Technique, Trust and Respons i Venness in the Classroom,
Jossey-Bass, San Francisco, 2006.

' D, Fish, Ksztalcenie poprzez praktyke, Wydawnictwo CODN, Warszawa 1996,

' 3. Elliot, 4 Model of Proffessionalosm and its Implications of Teachers Education, British Educational
Research Jurnal, 1999, vo. 17.4.; J. Elliot, M. Place, Dzieci i mlodziez w klopocie. Poradnik nie tylko dla psycho-
logow, Wydawnictwo WSiP, Warszawa 2000.

'2.D. Schon, The Reflective Practitioner, Washington 1983, D. Schon, Educating the Reflective Practitio-
ner, Nev York 1987.

D. Tripp, Zdarzenia krytyczne w nauczaniu, Wydawnictwo WSIP, Warszawa 1996.
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Internet jako Zrédlo e-ksztalcenia

Terminu ,spofeczenstwo sieci” po raz pierwszy uzyl w roku 1996 hiszpanski socjolog
M.Castells'*. Na podstawie badan przeprowadzonych w Stanach Zjednoczonych, Azji, Ame-
ryce Potudniowej i Europie utworzyt wiasng systematyczna teori¢ spoteczenstwa informacyj-
nego, zwracajac uwage na rosnacy wplyw Internetu na wspotczesny $wiat. W swoich pra-
cach® wskazuje na spoleczna i ekonomiczna dynamike przemian zwiazanych z rewolucja
technologiczna. Na gruncie polskim T. Goban — Klas uzywa pojecia ,,spofeczenstwo siecio-
we”'® w odniesieniu do transmisji ludzkich relacji. Sie¢ przyjmuje jako forme¢ mediow, kté-
rych trescia jest informacja, a istota komunikacja. Rozwinigta koncepcje spoleczenstwa sie-
ciowego odnajdziemy w zbiorze esejow naukowych E. Bendyka'’. Wskazuje on na uzytecz-
noé¢ Internetu w celu dokonywania analizy materialnej i spolecznej wspotczesnosci. ,,Spote-
czenstwo sieci” zdaje si¢ byé pojeciem nieco zawgzonym, nabiera bowiem charakteru zalez-
noéci od sieci, a nie $wiadomego uczestnictwa w niej. Przymiotnik "sieciowe” identyfikuje
kazdego czlonka spotecznosci, korzystajacego z technologii informacyjnej, ale tez sam sta-
nowi jej integralna cze¢$é. W Internecie zauwaza si¢ zréznicowanie aplikacyjne, z powodu
zbiorowego wkladu jego uzytkownikoéw. Z drugiej jednak strony Internet jest przede wszyst-
kim narzedziem, a jego uzytkownicy korzystaja z niego w zwiazku ze swoja praca i zyciem
prywatnym. Pewien rodzaj interakcji w sieci, jak na przyktad odgrywanie rdl i budowanie
tozsamosci, stanowi niewielki utamek kontaktéw miedzyludzkich i wydaje si¢ by¢ popularny
glownie wsérdd nastolatkow. Spoér pojeciowy pozostawie jednak do rozstrzygniecia samemu
tworcy terminu ,,spoleczenstwo sieci”. M. Castells napisat: ,,Dlaczego nie zostawisz mnie
w spokoju? Nie chce ani kawalka twojego Internetu, twojej cywilizacji technicznej, twojego
spoteczenstwa sieciowego! Chce po prostu zy¢ po swojemu! Coz jesli tak uwazasz, mam dla
ciebie zte wiesci. Mimo, Ze ty nie dbasz o sieci, one zadbaja o ciebie. Tak dtugo bowiem, jak
bedziesz chciat zy¢ w spoteczenistwie, tutaj i teraz, bedziesz mial do czynienia ze spoleczen-

18 s . . .
""", Blizsze jest mi uzywanie

stwem sieciowym. Zyjemy bowiem w Galaktyce Internetu
w pracach podejmujacych problem nauczyciela, ucznia i edukacji pojecie ,,spoteczenstwo
sieciowe”. Pomimo jego wieloznacznosci jezykowej wydaje sie by¢ terminem zdecydowanie
precyzyjniej oddajacym charakter podmiotowego podejscia do uzytkownikow podiaczonych

do ,,pajeczyny komputeréw” niz pojecie ,,spoleczenstwo sieci.

1 M. Castells, Spoleczenstwo sieci, Warszawa 2008,

¥ M. Castells, Galaktyka Internetu, Refleksje nad Internetem, biznesem i spoleczenstwem, Poznan 2003.

' T Goban-Klas, Media i komunikowanie masowe, Teorie i analizy prasy, radia, telewizji i Internetu,
Warszawa 2004, s. 292.

17E. Bendyk, Atymatrix. Cziowiek w labiryncie sieci, Warszawa 2004,

'8 M. Castells, Galaktyka Internetu, Refleksje nad Internetem, biznesem i spoleczenstwem, Poznan 2003,
s. 313, Wyjasnianie poj¢c¢ ,.spoleczenstwo sieciowe” i , spoleczenstwo sieci” podejmowalam w pracy E. Perzyc-
ka, Struktura i dynamika kompetencji informacyjnych nauczyciela w spoleczenstwie sieciowym, Szczecin, 2008,
s. 12-14.
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Zintegrowana podstawa teoretyczna uczenia si¢ w sieci

Szczegdlnie istotne jest postrzeganie Internetu jako kulturowo warto$ciowego narzedzia ko-
gnitywnego zdolnego do mediacji migdzy czynno$ciami uczacego si¢ a celami nauczania,
w sposdb ktéry ma gleboki wplyw na uczenie sig. Jezeli doskonatosé intelektualna jest naj-
bardziej wtasnym dobrem cziowieka, to takze jego najbardziej osobista wiedza bedzie ta, kt6-
ra sam odkryl, a umiejetnosciami te, ktore sam nabyt w zgodzie z sobg i ogdlnym dobrem
spotecznym. Podstawowym celem edukacyjnym jest przechodzenie uczacego si¢ ze stanu
ignorancji w stan bieglosci w poznawanym obszarze'®. Co zobrazowano narys. 1.

NOWICJUSZ
/ (stan ignorancji) \
UMIEJETNOSCI WIADOMOSCI WARTOSCI
Co robi¢? Co? Kiedy? Kto? Co wybra¢? (zto/dobro)

™~ l —

UCZENIE SIE | NAUCZANIE W SPOLECZENSTWIE SIECIOWYM

PROFESJONALISTA
/ (stan biegtosci) \
UMIEJETNOSCI WIADOMOSC! WARTOSCI
Wykonuje Wie jak wykonac Wybrat dobro
PRAKTYK TEORETYK ETYK

Rys. 1. Od nowicjusza do profesjonalisty uczacego si¢ w spoleczenstwie sieciowym.
Zrodlo: Pomys! wlasny zaczerpniety z celu procesu dydaktycznego zaproponowanego przez 1.K. Davisa oraz
Funkcjonowania wiadomosci w procesie ksztalcenia K. Kruszewskiego.

W mysl konstruktywizmu®® wiedza jest tworzona przez jednostke. Cziowiek nie rejestruje
informagcji, lecz buduje struktury wiedzy z dostgpnych informacji. Trudno jest méwi¢ o bez-
posrednim odzwierciedlaniu w umysle poznawanej rzeczywistosci czy tez wiernej rejestracji
lub kopiowaniu naplywajacych danych. Kazda czynno$¢ poznawcza prowadzi do swoistego
przeksztatcania naptywajacych informacji. Poznanie zatem ma zawsze naturg¢ raczej czynng
niz biema. A wiedza cztowieka nie jest jedynie odbiciem rzeczywistosci, lecz indywidualng
konstrukcja. Tworzenie sig tej konstrukcji nie mozna taczyé wylacznie z osobistym doswiad-
czeniem jednostki. Wiedza jest nie tylko osobista konstrukcja cztowieka, ale takze jest kon-

' 1.K. Davis, Instructional technique, New York 1991, s. 90, za K. Kruszewski, Sztuka nauczania czynno-
Sci nauczyciela, Warszawa 1992,

% Nie jest to nowa idea, jej powstanie zawdzigczamy J. Deweyowi, J. Piagetowi i L.S. Wygotskiemu, roz-
winigcie zas m.in. J.S. Brunerowi.
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struowana spolecznie, jest jednym ze szczegolowych zalozen konstruktywizmu. Czlowiek
buduje swoja wiedzg¢ o otaczajacej rzeczywisto$ci, uzywajac narzedzi kulturowych. Przekaz
kulturowy, dokonujacy si¢ przede wszystkim za posrednictwem symboli, jest dla cziowieka
wiodacym czynnikiem determinujacym jego rozwdj. Profesjonalizm uczenia si¢ wymaga wy-
sitku i aktywnosci intelektualnej uczacego si¢. Szczegdlnie, gdy przed uczacym sie wystepuje
indywidualny wybdr migdzy tym co jest dobre i budujace, a tym co zle i niszczace. Rozwoj
w bardzo duzym stopniu zalezy od oddziatlywan z zewnatrz, ktére wptywaja na opanowywa-
nie technik tkwiacych w kulturze i przekazywanych poprzez uwarunkowane okolicznosciami
dialogi z osobami t¢ kulture reprezentujacymi.

Uznanie Internetu za kulturowo wartosciowe narzedzie kognitywne prowadzi do zasta-
nowienia si¢ nad jego rola w spoleczenstwie, w ktoérym si¢ pojawil. Podczas gdy w ciagle
rozrastajacej si¢ literaturze szczegdlnie liczne sa badania rozpatrujace izolowane komponenty
struktury sieci, uwazam iz wazne jest aby przesunaé troch¢ punkt skupienia uwagi w strong
tego, jak sie¢ jest aktualnie wykorzystywana i wartosciowana przez cztonkow spoleczenstwa.

Internet jako narzedzie uczenia sie

W mysl twierdzenia, ze cziowiek tworzy kulturg (CTK) i kultura tworzy cztowieka (KTC)
stopniowe opanowywanie Internetu przez uzytkownika lub grupe uzytkownikéw wplywa na
sposéb jego uzytkowania i dalszy rozwoju uzytkownika i Internetu (narzedzia). Edukacyjnie
skuteczne stosowanie narzedzi dostarczajacych poznania nie sprowadzaja si¢ wylacznie do
opanowania kwestii technicznych ale raczej wiaza si¢ z zaangazowaniem narzg¢dzia w rozwoj
wlasnych sprawnosci poznawczych w polaczeniu z wypracowaniem swiadomego wplywu
narzedzia na cale spoteczenstwo. Tak wigc narzedzie takie jak Internet nie tylko jest “uzyt-
kowane” przez uczacego si¢ ale raczej wplywa na jego dziatanie oraz podlega wptywowi ze
strony dziatan tej jednostki — podobnie jak inne narzgdzia wypracowane kulturowo w prze-
sztosci (radio, telewizja), jednoczesnie odzwierciedlajac rozwdj cztowieka a zarazem wply-
wajac wiasnie na ten rozwoj.

Istnieje wiele obszardw Internetu, ktére czynia z niego unikalne narzedzie majgce poten-
cjal znaczacego wplywu na wspdtczesne i przyszie pokolenia. Literatura obfituje w opisy
unikalnych cech charakterystycznych sieci a komponenty te mozna kategoryzowac w pieciu
szerokich obszarach: (1) wymagania wzglgdem ludzkich zmystéw; (2) zmiany w procesie
komunikacji; (3) kwestie zwiazane z rozpowszechnianiem informacji, dostgpem i ich pozy-
skiwaniem; (4) ilosc i jako$é dostgpnych informacji oraz (5) zmiany w procesie badawczym.
Zakres niniejszej pracy nie pozwala wystarczajaco szczegélowo omoéwié kazdego z pieciu
zaprezentowanych obszaréw. Niemniej jednak jestem przekonana, Ze aby badaé uczenie sie
bazujace na sieci, nalezy wypracowaé doglgbne zrozumienie unikalnej charakterystyki tego
$rodowiska. Pozwoli nam to zidentyfikowaé potencjalne obszary, ktére moga wptynaé na
uczenie sig a przez to zrozumie< jak sie¢ moze wptywaé na rozwdj osoby uczacej sie.
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Teoria poznania sytuacyjnego

Wedtug teorii poznania sytuacyjnego®', nazywanego teoria zdobywania wiedzy?, uczenie si¢
wyjasnia si¢ poprzez relacje miedzy jednostka a sytuacja, w ktdrej ona dziata®. Uczenie sytu-
acyjne rozumiane jest jako poszukiwanie wiasciwych relacji miedzy wiedza praktyczna
(uzywana) a sytuacja, w ktorej zostata lub moze byé ona zastosowana. Wiedzg definiuje si¢
w tej teorii jako co$, co ma zastosowanie lub cos, dla czego mozna udowodnié tezg, ze jest
aplikowalne. Uczenie natomiast okresla si¢ najczgéciej jako funkcje dziatania i kontekstu,
w ramach ktérego sie ono dokonuje, tj. funkcje dziatania czlowieka i sytuacji, w jakiej zdo-
bywa on wiedze. Na tworzenie wiedzy bezposredni wptyw maja dziatania i kontekst danej
spolecznosci, organizacji oraz struktura spoteczenstwa, do ktdérego nalezy jednostka — a wigc
przez to wiedza ma powigzania z rzeczywistoscia materialng i Srodowiskiem poprzez narzg-
dzia, rytualy oraz przestrzen fizykalna — ktdre z kolei stanowia elementy kultury?®.

Najbardziej znaczaca w tej teorii jest sugestia, iz skuteczne uczenie si¢ zachodzi wtedy,
gdy jest usytuowane w obrebie jakiej$ autentycznej czynnosci — czyli takiej, ktora stanowi
czes¢ zwyczajnej praktyki w danej kulturze i jednostki angazuja si¢ w nig podczas normal-
nych interakcji — zwykli ludzie wykonujacy zwyczajne dziatania. Sytuacja jest tu postawa
naszej wiedzy - to dzigki niej nabywamy nowa wiedzg i to ona dostarcza nam istotnych da-
nych dotyczacych zastosowania wiedzy juz posiadanej. Uzytecznosé wiedzy okreslana jest
przez jej "sytuacyjnos$¢”, a nie za pomoca jakiej$ z gory ustalonej miary (np. warunkéw praw-
dziwosci, czy warunkéw stosowalnosci wiedzy), jak ma to miejsce w innych epistemologiach.
Uczenie sytuacyjne rozumiane jest wiec jako poszukiwanie wlasciwych relacji miedzy wiedza
praktyczna (uzywana) a sytuacja, w ktdrej zostata lub moze by¢ ona zastosowana.

Badania uczenia si¢ w spotecznosci sieciowej w kontekscie teorii poznania sytuacyjnego
powinny unikaé rozpatrywania tego jak nauczyciele i uczniowie korzystajg z sieci w sposob
z gbry okreslony. Badacz nie moze ograniczaé si¢ wylacznie do stron i funkeji przez siebie
zidentyfikowanych. Powinien zachecaé uczestnikéw badania do angazowania si¢ w sie¢
w sposob podobny do tego jak robig to w zyciu codziennym. Takie podejscie jest niezbedne
jesti chcemy zrozumieé jak korzystanie z Internetu jako narzgdzia moze fundamentalnie
wplynaé na tych, ktorzy si¢ angazuja w uczenie sig¢ z sieci. Cztowiek dziata sytuacyjnie, gdyz
adoptuje si¢ do zewnetrznego $rodowiska, zaréwno kiedy co$ spostrzega i rozumie, jak
i wowczas kiedy dziata. Podejscie takie jest podyktowane badaniami jakie prowadzita Kirsty
A. Young w zakresie zweryfikowania kluczowych kompetencji istotnych dla czynnosci ucze-
nia sie, ktére wystepuja w $rodowiskach bazujacych na sieci. Czlowiek dziala zawsze w ja-

25 Barab, J.A., Plucker, Smart People or Smart Contexts? Cognition, Ability, and Talent Development in
an Age of Situated Approaches to Knowing and Learning. Educational Psychologist, 37(3), 2002, 165-182.

2 3. Lave, E. Wagner, Situated Learning, Legitimate Peripheral Participation, Cambridge University
Press, Cambridge, United Kingdom, 1990.

B K.A. YouRg, Towards an Integrated Theoretical Approach to Examine Learning Within Web-Based En-
vironments, Praca znajduje si¢ w zbiorze biblioteki elektronicznej Editlib, Edukation and Information Technol-
ogy Library, udost¢pniona w dniu 22.10.2008 roku przez J. Janio z Uniwersity of California.

% C. Griffin, B. Brownhill, The learning society, In P. Jarvis (Ed.), The age of learning: education and the
knowledgesociety, London: Kogan Page Limited. 2001.



24 ELZBIETA PERZYCKA

kiej$ sytuacji i okoliczno$ciach. Nie mozna wigc zrozumieé dziatania, w tym takze uczenia
si¢, poza jego konkretnymi sytuacyjnymi uwarunkowaniami ukierunkowanym celem. Dziata-
nie majace cel jest dziataniem sytuacyjnym, wymagajacym "konwersacji" migdzy tym, ktory
dziala, a sytuacja. Dobre dziatanie, tzn. dziatanie, dzieki ktoremu czegos si¢ uczymy, nie jest
nigdy bezmyslne - mozna nazwa¢ je "refleksja w dziataniu”. Twierdzenie to opiera si¢ na obser-
wagcji, ze kazde nowe dzialanie czgéciej wymaga rozumienia i interpretacji nowej sytuacji oraz wycig-
gania wnioskdw niz odtwarzania wiedzy. Stad poznanie rozumiane jest tu raczej jako czynno$¢ pro-
jektowania niz reprezentowania $wiata za pomocg symboli (jak ma to migjsce np. w komputacyjnej
teorii umystu). Dzieje si¢ tak dlatego, ze zdaniem D. Schona®, wiemy wigcej niz potrafimy powie-
dzieé, i najczeseiej dazymy do tego, by dawaé opis tego, co wiemy, po prostu to robiac. Teoria pozna-
nia sytuacyjnego niezwykle mocno akcentuje kontekstualno$¢ naszego poznania jako warunku
koniecznego wszelkiej wiedzy i poznania. Jezeli przyjmiemy, Zze wiedza ludzka jest zalezna
tylko od kontekstu (sytuacji), to bedzie ona uzyteczna tylko w pewnych, ograniczonych sytu-
acjach. Internet to miejsce nie tylko rozmysInego i zaplanowanego uczenia sie, ale umozliwia
tez uczenie si¢ przypadkowe. Dlatego teoria poznania sytuacyjnego uczenia si¢ w sieci nie
moze byé rozpatrywana samodzielnie. W mysl tej koncepcji, nasza wiedza jest zawsze uwi-
ktana w rézne okolicznosci. Poza zbadaniem sieciowego uczenia si¢ poprzez dziatania i cele
podlegajace podejsciu sytuacyjnemu, uznaje si¢ za konieczne rozpatrzenie relacji migdzy
uczacym sie a narzedziem.

Teoria poznania rozproszonego

Poznanie rozproszone uwaza si¢ za teorie odpowiednia do uchwycenia aspektu uczenia sig
w relacji uzytkownik sieci a narzedzie uczenia sig. W koncepcji tej zatozono, ze jednostka
sama w sobie nie ma wiedzy, i ze wiedza ewoluuje raczej ze zlozonych relacji migdzy narze-
dziami, regulami, warto$ciami, artefaktami oraz jednostkami tworzacymi dane srodowisko.
Integralng zasada poznania rozproszonego jest poglad, iz narzgdzia i artefakty odgrywajq
fundamentalna role w przemianach istoty i funkcji czynnosci, z ktorej wytania si¢ kompetent-
ne dziatanie a wigc zmiany te wplywaja na wyobrazenie o tym “co”, “jak” i “dlaczego” kto$
potrzebuje wiedzie¢. W zwiazku z tym przyjmuje sig, ze narzedzia wytworzone kulturowo
(takie jak Internet) mozna uwazaé za czg$¢ samego uczacego si¢ a nie tylko postrzegac jako
osobna, zewnetrzng pomoc. Takie stanowisko teoretyczne okazato si¢ niezastapione dla Kir-
sty A. Young, ktdra prowadzita badania relacji wspétistnienia migdzy narzedziem (Internet)
auczacym sie. W podejmowanych badaniach wstgpna analiza danych przeprowadzona
z punktu widzenia teorii poznania rozproszonego umozliwita zidentyfikowanie unikalnych
procesdéw zachodzacych miedzy uczacym si¢ a narzgdziem — w tym migdzy innymi automa-
tyki roznych funkcji, szybkosci obstugi myszy i klawiatury zwiazanych z zaangazowaniem

B D. Schon, Designing as a reflective conversation with the materials of a design situation, Research in
Engineering Design, 13/1992, 131-147 oraz Schon, D. and Wiggens, G., 1992, Kinds of seeing and their func-
tions in designing, Design Studies, 13 (2), 1992 135-156.
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oraz zdolnosci szybkiego przeszukiwania wzrokiem ekranu przejawiajacej si¢ podczas prze-
gladania skomplikowanych prezentacji na ekranie. Poczynione obserwacje wnosza wkiad
w charakterystyke uczacego si¢ w spoteczenstwie sieciowym.

Wiaczenie podejscia poznania rozproszonego do uczenia si¢ pozwala na zbadanie ele-
mentow srodowiska w sposob glebszy i bardziej ztozony niz bytoby to mozliwe gdyby bada-
nie ograniczylo si¢ tylko do samej osoby uczacej sig, czynnosci w ktore si¢ angazuje oraz
celow, jakie osiaga. Elementy zaréwno poznania sytuacyjnego jak i rozproszonego sa nie-
zwykle pomocne jako podstawa do badan specyficznych komponentéw sieciowego uczenia
si¢. Niemniej jednak odczuwa sig, ze natura tych dwoch teorii jeszcze trochg ogranicza moz-
liwos¢ uchwycenia prawdziwie wieloaspektowej istoty uczenia si¢. Tak wigc to wlasnie teoria
aktywnosci zostata zidentyfikowana jako wystarczajaco catosciowa, z whasciwym naciskiem
naturalistycznym dajacym rame do analizowania ztozonego procesu uczenia si¢ w Srodowisku
sieciowym.

Teoria aktywnoSci

Nowoczesna teoria aktywnosci bierze swoj poczatek z prowadzonych w Rosji kulturowych
i historycznych badan psychologicznych — przodowali w nich Wygocki, Leontiew i Luria. Sa
tam zasady zblizone do tych, ktdre legly u podstaw poznania rozproszonego, zwiazanego
z czynnoscia. Teoria nie bada uczenia si¢ jednostek w izolacji, majacych za przewodnika je-
dynie wiasny rozum — zamiast tego kiadzie si¢ tu nacisk na uczenie si¢ danej osoby potaczone
z wykorzystaniem szerokiego wyboru roznorodnych narzedzi, majacych wspiera¢ dana osobg
w wykonywaniu czynno$ci zorientowanych na jaki$ cel. Co wigcej, zgodnie z poznaniem
sytuacyjnym, teoria aktywno$ci utrzymuje, iz uczenie si¢ wyrasta ze zorganizowanych spo-
fecznie dziatan praktycznych oraz aktywnosci, w ktorej posrednicza narzedzia, taczacej umyst
z obiektami i wydarzeniami ze $wiata realnego.

Teorie aktywnosci mozna najlepiej uchwycié¢ w postaci trojkatnej figury, ktdra prezento-
walo i adaptowato juz wielu autoréw. Chociaz takie wyjasnienie jest powierzchowne, na po-
trzeby tej pracy mozemy zatozy¢ iz internetowe uczenie si¢ mozna w pewnym stopniu zro-
zumied jesli zastosujemy do tej sytuacji tradycyjny trojkat aktywnosci, jak pokazano narys. 1.
Pod wzgledem sieciowego uczenia sig, teoria aktywnosci jest uwazana za whasciwy sposob
akceptacji tego, ze relacja migdzy ludzka aktywnoscig a narzedziami kognitywnymi moze
spowodowad zmiany w tej czynnosci, drodze postgpowania oraz relacjach migdzyludzkich
w obrebie danego srodowiska oraz zachodzi tu dwukierunkowe oddziatywanie zwiazane ze
zmianami powodowanymi przez sama technologig.

W wyniku przeprowadzonego w sposdb catosciowy badania uczenia si¢ w $srodowisku in-
ternetowym — w ramach podjetego dochodzenia, wskutek wstgpnej analizy danych udalo si¢
wyloni¢ pewien zakres “rol” jakie przybiera uczacy sig. 1 chociaz wykracza to poza zakres
pracy, warto zaznaczy¢ iz pojecie takich rél pozwala uchwyci¢ sprawnosci uwazane za wynik
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spotecznej ewolucji i wartosciowane na réwni z tymi, ktére ogarniaja pozadane cechy charak-
terystyczne uczacych si¢ wymagane aby mogli oni aktywnie uczestniczyé w tym srodowisku.
Niniejsza praca nie przedstawia wyczerpujaco teorii poznania rozproszonego, sytuacyjnego
oraz teorii aktywnosci — zamierzeniem by}t tylko przeglad istotnych komponentéw tych teorii,
ktore byly bezcenne w zrealizowaniu aktualnych celéw badawczych i ktore uwazam za wia-
Sciwe dla ukierunkowania i zorganizowania dalszych badan na tym polu.

Muszg jednak wyjasnié, iz nie sugeruje abysmy dokladnie ustalili jak dobrze kazda z tych
trzech teorii nadaje si¢ do badania sieciowego uczenia si¢ albo ma ugruntowanie w tym sro-
dowisku. Proponuje raczej opracowanie zintegrowanej ramy w oparciu o zasady stojace za
kazdym z tych teoretycznych punktéw widzenia — takiej ramy, ktdra stalaby sie wiasciwa
i przydatng podstawg dla doglebnej analizy sieciowego uczenia sie. .

Podsumowanie

Typ profesjonalizmu nauczycielskiego sformutowany zostat przez D. Schona ® wywodzi sie
z badan nad zrozumieniem uczenia si¢ w miejscu pracy. W przedkladanej pracy zaprezento-
wano propozycj¢ zintegrowanej ramy teoretycznej pomocnej w badaniu uczenia si¢ w kontek-
Scie Internetu. Wkiad teorii poznania sytuacyjnego, poznania rozproszonego oraz teorii ak-
tywnosci pozwolil opracowaé plan badan, umozliwiajacy badanie Internetu pod wzgledem
potencjalnych skutkéw dla poszezegdlnych uczacych sig os6b wraz z dziataniami nauczycieli
profesjonalistow. Internet zakwalifikowano jako narzedzie spoteczno — kognitywno — kon-
struktywistycznych warunkéw uczenia si¢ nauczania w spoleczenstwie.

Uwazam, ze bez wzigcia pod uwage wielorakich komponentow skiadajacych sie na sro-
dowisko uczenia sig, nie uda nam si¢ zrozumieé¢ wplywu sieci na uczacych sig¢ a przez to bg-
dziemy w pewnym sensie ograniczeni jesli chodzi o rozumienie potrzeb wspdlczesnego
i przysztych pokolen. Wierze, ze zaprezentowane tutaj podejscie do badan na polu interneto-
wego uczenia si¢ da istotny wglad w to zdecydowanie unikalne i stosunkowo nowe $rodowi-
sko. Wiedza ta pozwoli nam ogarna¢ charakterystyke obecnego oraz przysztych pokolen oséb
uczgcych sie, ktore smiafo siegajg po mozliwosci Internetu i wykorzystujg go zarébwno w sy-
tuacjach sformalizowanego jak i nieformalnego uczenia si¢. Jestem przekonana, ze ten typ
informagcji jest bezcenny jesli chodzi o pomoc w sprostaniu potrzebom przyszlych generacji
poprzez identyfikacje aktualnych zdolnosci uczniow oraz niezbgdnych kompetencji wymaga-
nych dla aktywnego uczestnictwa w spolecznosci globainej w ciagu calego zycia.

Bibliografia

Barab S. Plucker J.A., Smart People or Smart Contexts? Cognition, Ability, and Talent Development
in an Age of Situated Approaches to Knowing and Learning. Educational Psychologist, 37(3),
2002.

% D. Schon, The Reflective Practitioner, Washington 1983, i D. Schon, Educating the Reflective Practitio-
ner, Nev York 1987.



Profesjonalizm nauczyciela w spoleczenstwie sieciowym 27

Bourdieu P., Passeron J. C. Reprodukcja, Warszawa 2006.

Bullough R. V., Poczatkujacy nauczyciel, Gdarsk 2009.

Czerepaniak—Walczak M., Aspekty i Zrodia profesjonalnej refleksji nauczyciela, Torun 1997.

Davis LK., Instructional technique, New York 1991, s. 90, za K. Kruszewski, Sztuka nauczania czyn-
nosci nauczyciela, Warszawa 1992,

Dawid J.W., O duszy nauczyciela, Lublin 1927.

Gotegbniak B. D., Zmiany edukacji nauczycielskiej. Wiedza — bieglosé¢ — refleksyjnosé, Torun — Po-
znan 1998.

Griffin C., Brownhill B., The learning society. In P. Jarvis (Ed.), The age of leaming: education and
the knowledgesociety. London: Kogan Page Limited. 2001.

Holt J., Zamiast edukacji. Warunki do uczenia si¢ przez dziatanie, Krakéw 2007.

Komunikat Praski 2001, www.menis.gov.pl, z dnia 23.11.2008, Takze, S.M., Kwiatkowski, Dydak-
tyczne funkcje komputeréw w kontekscie.

Kwiatkowska H., Edukacja nauczycieli. Konteksty — kategorie — praktyki, Warszawa 1997.

Kwiatkowski S. M., Europejskie ramy kwalifikacji ~ nowe wyzwanie dla systemu edukacji, [w:]
R. Gerlach (red.) Praca cztowieka w XXI wieku. Konteksty — wyzwania — zagrozenia, Bydgoszcz
2008.

Maffesoli M., Czas Plemion, Warszawa 2008.

Mizerek H., Dyskursy wspotczesnej edukacji nauczycielskiej. Migdzy tradycjonalizmem a ponowo-
czesnoscia? Olsztyn 1999.

Perzycka E., Struktura i dynamika kompetencji informacyjnych nauczyciela w spoteczenstwie siecio-
wym, Szczecin 2008.

Schén D., The Reflective Practitioner, Washington 1983, i D. Schon Educating the Reflective Practi-
tioner Nev York 1987.

Stownik j¢zyka polskiego, M. Szymczak (red.) Tom 1, Warszawa 1979.

Strelau J., Psychologia réznic indywidualnych, Warszawa 2006.

Wenta K., Samowychowanie i samouctwo w ponowoczesnym $wiecie, Chowanna, R. XLVI (LIX) T.1
(20).

Young K. A., Towards an Integrated Theoretical Approach to Examine Learning Within Web-Based
Environments, Praca znajduje si¢ w zbiorze biblioteki elektronicznej Editlib, Edukation and In-
formation Technology Library.

Recenzent: Zdzistaw Wotk


http://www.menis.gov.pl

