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Streszczenie

Aby staé si¢ przewodnikiem w poszukiwaniu wiedzy i ksztaltowaniu systemu wartosci
w spoleczenistwie wiedzy, nauczyciel musi podda¢ si¢ zmianie wynikajacej migdzy innymi
z rozwoju wspotczesnych technologii wkraczajacych réwniez w edukacj¢. Zmianie ulega
zaréwno warsztat pracy nauczyciela, jak i samo podejscie do procesu ksztalcenia. Alfabetyzacja
cyfrowa staje si¢ dzi§ podstawowa umiejgtnoscia i jednym zceléw w zyciu czlowieka.
W osiagnigciu tego celu niebagatelng rolg odgrywaja réznorodne $rodki dydaktyczne, wsréd
ktérych szczegblne miejsce zajmujg media cyfrowe, bedace doskonatym uzupelnieniem pracy
doskonalacego si¢ w procesie edukacji catozyciowej nauczyciela w nowoczesnej szkole,
przygotowujacej miode pokolenia do aktywnego i kreatywnego uczestnictwa w ponowo-
czesnym $wiecie.

DIGITAL MEDIA IN TEACHER’S WORK

Summary

In order to become a leader of knowledge searching and shaping the value system in the society
of knowledge, a teacher must undergo a change. This change results from the development of
contemporary technology which enters education as well. The change concerns both the
teacher’s workshop and the approach to the process of education. The digital alphabetization
has become the basic skill and one of the aims of human life. To achieve this goal the wide
variety of educational tools is used with digital media playing a significant part. They make an
excellent complement of the teacher’s work who takes part in a whole-life improvement in
modern school which prepares young generations for active and creative participation in the
post-modern world.

Nauczyciel wobec wyzwaii spoleczenstwa wiedzy

Zmiany spofeczno-kulturowe ostatnich dziesigcioleci dotycza réwniez, a moze przede
wszystkim, edukacji. Autorzy raportu Edukacja dla Europy podkreslaja, ze uczenie sie tego,
Jjak sie uczyé oraz jak mysleé' staje si¢ jedna z wazniejszych umiejetnosci w naszym stuleciu.
Zauwazaja zarazem, ze nowe technologie informacyjno-komunikacyjne powoduja przeksztat-

canie si¢ edukacyjnej misji nauczania w misje wyposazania w metody indywidualnego

' G. Dryden, J. Vos, Rewolucja w uczeniu. Zysk i S-ka Wydawnictwo, Poznan 2003, s. 107.
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uczenia si¢2. Postep wiedzy oraz zastosowanie w ksztalceniu nowoczesnych srodkéw naucza-
nia powiazanych z technologia informacyjna wptywaja na zmiang¢ wizerunku wspélczesnego
nauczyciela i edukacji. Tak zwana ,,tradycyjna” edukacja, wciaz jeszcze dominujaca, opiera-
jaca si¢ gtéwnie na metodach podajacych, jest nie tyle nastgpstwem narzuconych ram
programowych i realizowanych tresci, ile odzwierciedleniem postaw, przekonan, zaangazo-
wania i stanu kompetencji nauczyciela. Wymieniajac wyzwania edukacyjne roku 2020,
F. Mayor w raporcie Przyszlosé swiata wskazuje na pierwszym miejscu na konieczno$¢ usta-
wicznego aktualizowania kompetencji nauczycieli na wszystkich poziomach, podkres$lajac, ze
nigdy dotad nie bylo tak oczywiste, ze jakosé edukacji zalezy od jakosci kadry nauczy-
cielskiej’. Zachodzace w edukacji procesy i zjawiska wymagaja, zdaniem M. Czerepamiak-
Walczak, specyficznych kwalifikacji i kompetencji ich uczestnikéw i uzytkownikéw. Wsrod
nich na czoto wysuwa si¢ umiejetnosé uczenia sig*. Wedtug H. Kwiatkowskiej istnieje realna
potrzeba, a whasciwie koniecznos¢ ustawicznej edukacji nauczyciela, poniewaz kwalifikacje
nauczyciela nie maja postaci finalnej®. Podobne podejécie prezentuje C. Day, twierdzac, ze
jednym z gtéwnych zadan nauczyciela jest wpojenie swoim uczniom sklonnosci do uczenia
si¢ przez cate zycie. Skoro tak, to nauczyciel sam powinien demonstrowa¢ wlasne zaangazo-
wanie i entuzjazm dla takiego uczenia si¢. Ciagly, trwajacy przez cala karierg, rozwdj zawo-
dowy jest konieczny, by dotrzymywaé kroku zmianie oraz dokonywa¢ rewizji i uaktualniad
wlasng wiedzg, umiejetnosci i wizjg tego, czym jest dobre nauczanie®. Zmianie, ktora
M. Czerepaniak-Walczak uznaje w przypadku szkoly za naturalne zjawisko spoteczne’. Edu-
kacja catozyciowa nauczyciela musi mie¢ podioze wewngtrzne, wyzwalajace podejmowanie
dziatan, ktérych finalnym ,,produktem” bedzie satysfakcja, zadowolenie, co w efekcie zaowo-
cuje skuteczng realizacja zamierzonych celéw. '

W zwiazku z rozwojem spoteczenistwa wiedzy rozszerzaja si¢ zadania zawodowe nau-
czyciela. Traci on niejako swoja dominujaca role w fazie planowania i przygotowania pracy®.

Nie jest juz zwierzchnikiem, ktéry wyraznie steruje zachowaniami uczniéw, ale pehni role

% Edukacja dla Europy, Raport Komisji Europejskiej. Komitet Prognoz ,Polska 2000 plus” przy
Prezydium PAN, Warszawa 1999, s. 27.

3F. Mayor, Przyszlos¢ $wiata, Warszawa 2001, s. 380.

* M. Czerepaniak-Walczak, Zmiana szkoly, szkola zmiany. O koncepcjach zawodu nauczyciela, [w:} Ku
dobrej szkole. Dylematy cywilizacyjne wspolczesnej edukagji, Cz. Plewka (red.), WSP TWP Szczecin-Instytut
Technologii Eksploatacji-BIP Radom, Radom 2009, s. 63.

3 H. K wiatkowska, Pedeutologia, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2008, s. 26.

¢ C. Day, Rozwdj zawodowy nauczyciela, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2008, s. 17.

7 M. Czerepaniak-Walczak, Zmiana szkoly, szkola zmiany. O koncepcjach zawodu nauczyciela, op. cit.,
s. 63.

K. Wenta, Projektowanie procesu ksztalcenia, [W:] Proces ksztalcenia i jego uwarunkowania, K. Denek,
F. Bereznicki, J. Swirko-Pilipczuk (red.), Szczecin 2002, s. 170.
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mediatora, posrednika, kogos, kto pomaga uczniom wybra¢ odpowiednie strategie uczenia
si¢’. Staje sie nie tyle przewodnikiem, ile ttumaczem $wiata (...) szanujacym autonomie
i indywidualnosé jednostki, niezaktadajacym jej zmiany wedtug wlasnego pomystu czy z gory
narzuconego celu'®, Wszechwiedzacy nauczyciel, bedacy sam dla siebie autorytetem,
autorytarny w dziataniu, nie jest w stanie wzbudzié zaufania i wypetni¢ swojej misji, stajac
si¢ wg Brunera bardziej ,,morderca marzer”'" niz potaczonym z uczniem wiezia emocjonalna
wspdipartnerem w poszukiwaniu i odkrywaniu. M. Dudzikowa zauwaza, ze przy wychowa-
niu, ktérego celem jest wolnosc¢, nie ma gotowej wiedzy, posiadanej przez nauczyciela, lecz
istnieje jako przedmiot poznawalna, obiektywna rzeczywisto$¢, wobec ktorej zaréwno nau-
czyciel, jak i uczen sa podmiotami, potaczonymi wspélna wiezia'?, Jedno z najistotniejszych
zatozen dydaktyki inspirowanej konstruktywizmem zaklada, ze nauczanie polega bardziej na
rozpoznawaniu przez nauczyciela, co ma na mysli uczen, niz na skfanianiu uczniéw, by odga-
dli, co ma na my$li nauczyciel®. Stad tez, zdaniem E. Perzyckiej, od nauczycieli wymaga si¢
pomystéw ,innego” nauczania, realizacji projektow edukacyjnych oraz innowacyjnosci
w rozwiazywaniu probleméw szkolnych i twérczego podejscia do zadan zawodowych ', Nau-
czyciel staje si¢ ,,pracownikiem wiedzy” lub, jak to uyymuje J. Kozielecki, ,.kognitariuszem”
wiedzy. Wyksztalcenie i kompetencja ludzi staja si¢ najwazniejszymi wartosciami wspdlcze-
snej cywilizacji informacyjnej oraz spoteczenstw opartych na wiedzy'”.

Jak zauwaza B. Siemieniecki, system klasowo-lekcyjny, bedacy podwaling ksztatcenia
podajacego, opartego na zasadzie ¢wicz i powtarzaj, znajduje si¢ na etapie wyczerpywania
swoich mozliwosci wypelniania funkcji nadanych przez spo{eczeﬁstwow. Podobne wypowie-
dzi odnajdziemy w pracy J. Gribbina, ktdry uwaza, ze dzisiejszy model edukacyjny, ktory
w uproszczeniu mozna streSci¢ w stowach ,,dwadziescia lat nauki — czterdziesci lat pracy”
nie jest do utrzymania'’. Aby sprosta¢ wymaganiom ulegajacej ciaglym przeobrazeniom rze-

czywistosci, wspdlczesna szkota musi staé sie¢ srodowiskiem innowacji, umozliwiajacym

® J. Strykowski, Szkola wspélczesna i zachodzqce w niej procesy, [w:] W. Strykowski, J. Strykowska,
J. Pieluchowski (red.), Kompetencje nauczyciela szkoly wspoiczesnej, Wydawnictwo eMPi2, Poznan 2003, s. 37.

Y. Kwiatkowska, Pedeutologia, op. cit., s. 27-28.

1 J.S. Bruner, Proces ksztalcenia, PWN, Warszawa 1965, s. 97.

2 M. Dudzikowa, Wychowanie przez aktywne uczestnictwo, Warszawa 1987, s. 301.

D, Klus-Stanska., Dydaktyka wobec chaosu poje¢ i zdarze, Wydawnictwo Akademickie Zak,
Warszawa 2010, s. 313.

“ E. Perzycka, Struktura i dynamika kompetencji informacyjnych nauczyciela w spoleczenstwie
sieciowym, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Szczecinskiego, Szczecin 2008, s. 41.

* E. Perzycka, Prolegomena kompetencji informatycznych nauczyciela w spoleczeristwie wiedzy, [w:)]
Edukacja Informacyjna — komputer, Internet i multimedia w domu, szkole i pracy, K. Wenta, E. Perzycka (red.),
Szczecin 2006, s. 35.

' B, Siemieniecki , Komputer w edukacyi, Torun 1998, s. 19.

' J. Gribbin, Nauka u progu 1 tysiqclecia, Warszawa 1999, s. 38.
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rozwdj zaréwno ucznia jak i nauczyciela. Rozwdj skierowany na samodzielne, tworcze
myslenie, wyzwalajace w efekcie dziatania gwarantujace umiejetno$¢ przystosowania do
nieuniknionych zmian i ciaglego przyrostu wiedzy. Zdaniem K. Denka najniebezpieczniejsza
strona edukacji w ponowoczesnym $wiecie jest jej przecietnoé'®, wynikajaca migdzy innymi
z przecietno$ci nauczyciela spowodowanej brakiem rozwoju zawodowego. Sukces rozwoju
szkoty zalezy od sukcesu rozwoju nauczycielaw. Aby stac si¢ przewodnikiem w poszu-
kiwaniu wiedzy i ksztaltowaniu systemu wartosci, nauczyciel sam musi poddaé si¢ zmianom
wynikajacym miedzy innymi z rozwoju wspdlczesnych technologii wkraczajacych réwniez
w edukacje. Powinien pozna¢ je i umieé tworczo zastosowal w praktyce pedagogicznej.
W tym celu musi nieustannie podejmowa¢ dziatania gwarantujace wiasny rozwdj zawodowy.
Warto w tym miejscu zacytowa¢ mys$l P. F. Druckera, ktéry uwaza, ze w spoleczenstwie
wiedzy prawdziwe Inwestycje to coraz czgsciej nie inwestycje w maszyny i urzadzenia, lecz
w wyksztalconych pracownikéw, ekspertéw. Bez nich nawet najbardziej zaawansowane
technologie i wyrafinowane maszyny pozostang bezproduktywne®. Wlasnie ustawicznie
doskonalgcemu si¢ nauczycielowi — zdaniem M. Czerepaniak-Walczak — przypisana jest

centralna rola w procesie rozwoju osoby i zmiany spotecznej®'.
Rola mediéw cyfrowych w praktyce pedagogicznej

Wspdtczesne szkolty musza znajdowaé si¢ wewnatrz tego, co uznajemy obecnie za spoleczen-
stwo wiedzy, a nie by¢ szkotami uczacymi o nim*2. Zadaniem wspétczesnej polskiej szkoty,
zgodnie z zatozeniami reformy, staje si¢ przygotowanie uczniéw do zycia w spoleczeristwie
informacyjnym. Spoteczenstwo informacyjne korzysta z nowoczesnych $rodkéw technologii
informacyjnej. Zaréwno poza szkota, jak i w niej jesteSmy $wiadkami nieustannej, gwatto-
wnej ekspansji cyfrowych mediéw. Ta informacyjna i komunikacyjna technologia daje
uczniom — a tak naprawd¢ nam wszystkim — wigcej mozliwosci uczenia si¢ poprzez CD-
ROMy, wirtualng rzeczywisto$é i interaktywne technologie”. Dzieki mediom cyfrowym

tworzy sie globalne spoleczenstwo informacyjne, w ktérym od cztowieka oczekuje si¢ umie-

'8 K. Denek, Jakie dla edukacji i nauk o niej wynikajq konsekwencje z cywilizacji informacyjnej?, [w:]
Diagnoza i ewaluacja w reformie edukacji, K. Wenta (red.), Szczecin 2002, s. 18.

e, Day, Rozwdj zawodowy nauczyciela, op. cit., s. 18.

Xp F Drucker, Mysli przewodnie Druckera, Warszawa 2002, s. 458.

2 M. Czerepaniak-Walczak, Pedagogika emancypacyjna. Rozwéj swiadomosci krytycznej czlowieka,
Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2007, s. 191.

2 ¢ Day, Rozwéj zawodowy nauczyciela, op. cit., s. 280.

® Ibidem, s. 276.
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jetnosci poszukiwania, selekcjonowania, przetwarzania i udostepniania informacji’*. Rozwoj
technologii i wynikajace z tego tytutu zmiany w ponowoczesnym $wiecie znaczaco wplywaja
na ksztalt edukacji. Alfabetyzacja cyfrowa staje si¢ dzi§ podstawowa umiejgtnoscia w zyciu
kazdego z nas. Brak umiejetnosci w dostepie lub efektywnego wykorzystania technologii
informacyjnej stanowi bariere w spolecznej integracji i rozwoju jednostkiZ. Stad konieczno$é
udziatu mediéw cyfrowych w praktyce pedagogicznej nauczycieli.

T. Goban-Klasem i P. Sienkiewicz, definiujg media cyfrowe jako $rodki stuzace komu-
nikowaniu si¢ (W najszerszym sensie), ktére wykorzystuja elektronikg, a w szczegdlnosci
uklady scalone oraz cyfrowe kodowanie sygnatu, do utrwalania i transmisji informacji’®.
Uwzgledniajac pedagogiczny charakter edukacji wspieranej multimediami W. Strykowski
definiuje media jako przedmioty, materialy, urzadzenia przekazujace odbiorcom okreslone
informacje (komunikaty) przez stowo, obraz i dzwigk, a takze umozliwiajace im dokonywanie
okre$lonych czynnosci intelektualnych i manualnych?’. Rozw¢j technik komputerowych
spowodowal podzial mediéw zwiazanych z technologia informacyjng. W literaturze
pedagogicznej odnajdziemy wiele klasyfikacji. S. Juszczyk dzieli media na: media podajace
(transmisyjne) i media aktywizujace (interaktywne) oraz na media utylitarne (praktyczne),
rozrywkowe i edukacyjne — do odbioru indywidualnego i zbiorowego®®. Biorac pod uwage
poziom interaktywnosci odbiorcéw J. Strykowski dokonal podzialu na media podajace
(transmisyjne) — zapewniajace przede wszystkim transmisje komunikatéw oraz interaktywne
— wymuszajace interakcje ucznidw z materialem nauczania i zapewniajace mozliwie wysoki
poziom oraz wielostronny charakter aktywnosci uczacych sie?. Dzieki komputerom powstata
zarazem mozliwo$é wyodrebnienia ze zbioru mediéw tzw. multimediow, ktére charakteryzuja
si¢ tym, Ze integruja réznorodne media, zwlaszcza elektroniczne, np. na bazie komputera albo
specjalnego odtwarzacza, poniewaz podstawowym ich atrybutem jest obraz statyczny lub
dynamiczny (animowany), zsynchronizowany z dzwiekiem, opatrzony tekstem, rysunkiem,

wstawka filmu wideo®.

*J. Gajda, Media w edukacji, Tmpuls, Krakéw 2010, s. 66.

B, Juszczyk, Edukacja, wiedza i umiejetnosci jednostki w zmieniajqcym sie spoleczenstwie, [w:] Edu-
kacja w sytuacji zmiany spolecznej, S. Juszezyk (red.), Wydaw. US, Katowice 2007, s. 25.

T Goban-Klas, P. Sienkiewicz, Spoleczeristwo informacyjne: Szanse, zagrozenia, wyzwania, Wydaw-
nictwo Fundacji Postgpu Telekomunikacji, Krakow 1999, s. 27.

2 W. Strykowski, Media a edukacja, Poznai 1997, s. 12.

2 8. Juszczyk, Komunikacja czlowieka z mediami, Wydaw. Slask, Katowice 1998.

2. Strykowski, Szkola wspdiczesna i zachodzqce w niej procesy, [w:] W. Strykowski, J. Strykowska,
J. Pieluchowski (red.), Kompetencje nauczyciela szkoly wspoiczesnej, Poznan 2003, s. 59.

* E. Perzycka, Edukacja medialna dla nauczycieli, Szczecin 2006, s. 23.
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Nauczanie z wykorzystaniem multimediéw mozna traktowaé jako dopelnienie
koncepcji wielostronnego nauczania — uczenia sie. Juz w 1967 roku W. Okon opublikowat
seri¢ artykuléw na temat teorii wielostronnego ksztatcenia. Zwracat w nich uwage na wady
owczesnych metod uzywanych w szkole, ktore miaty na celu jednostronne uczenie si¢ oraz
nauczanie bez uwzgledniania petnego rozwoju osobowosci ucznia. Przez ksztatcenie
wielostronne rozumiat ztozony proces rozwoju czlowieka, dokonujacy si¢ pod wplywem
ksztalcenia, i to nie tylko szkolnego nauczania i uczenia si¢. Czlowiek rozwija sig
harmonijnie jedynie w sytuacji, gdy umozliwi si¢ mu doskonalenie intelektualne,
emocjonalne i praktyczne. Czlowiek to nie tylko istota pelna (fac. homo concorns), ale
rowniez twércza (tac. homo creator), przyczyniajaca si¢ do zmiany siebie oraz otaczajacego
$wiata®'. Zgodnie z zasada ksztalcenia wielostronnego, aby uzyskaé odpowiedni poziom
ksztalcenia, nalezy w dzialalnosci dydaktycznej stosowaé cztery rodzaje czynnosci:
podawanie lub udostepnianie informacji, kierowanie procesem rozwigzywania problemoéw,
eksponowanie wartosci naukowych, spotecznych, moralnych i estetycznych oraz
organizowanie uczacym si¢ dziatan praktycznychn. Dziataniom tym sprzyja¢ ma
odpowiednio przygotowane $rodowisko szkolne, programy nauczania zintegrowane z otacza-
jaca rzeczywistoscia oraz stosowanie metod i srodkow umozliwiajacych przej$cie ucznia
z myslenia symbolicznego do myslenia abstrakcyjnego. Cz. Kupisiewicz uwaza, ze to wlasnie
nowoczesne narzedzia informatyczne sprzyjaja realizacji zasady wiazania teorii z praktyka,
stuzacej przygotowaniu ucznidéw do racjonalnego postugiwania si¢ wiedza teoretyczna
w réznorakich sytuacjach praktycznych, do przeksztalcania otaczajacej rzeczywistosci®.
Powstaje nowa jakos¢ ksztalcenia, bedaca wynikiem swoistej integracji tradycyjnych metod
nauczania z nowoczesnymi zdobyczami technologicznymi, stanowiacymi doskonate zrédto
zaréwno informacji jak i bodZcow pozwalajacych uczestniczy¢ uczniowi w rozwiazywaniu
sytuacji problemowych, pozwalajacych nie tylko odkrywad i przyswajaé wiedz¢ z danego za-
kresu, ale réwniez rozwijajacych jego kreatywno$é, umiejetnosé analizy i logicznego my-
$lenia. T. Goban-Klas zauwaza, ze wiedza jest niczym innym jak informacja. Totez jej groma-
dzenie jest gromadzeniem informacji, zas jej dostgpnos¢ — mozliwoscia dostgpu do zgroma-
dzonych danych®®. Wynika stad, ze edukacja dzigki mediom i Internetowi uzyskala nowy

wymiar. Na niebywata dotad skale zostat umozliwiony dostgp do nieprzebranych zasobéw

3" J. Bednorz, W. Zawisza, Multimedia w dydaktyce. Podrecznik, Gliwice 2006, s. 17.

32, Bednarek, Multimedia w ksztatceniu, PWN SA, Warszawa 2006, s. 86.

33 Cz. Kupisiewicz, Podstawy dydaktyki ogolnej, Warszawa 1998, s. 127.

3 T. Goban-Klas, T. Sienkiewicz, Spoleczenstwo informacyjne: szanse, zagrozenia, wyzwania, op. cit.,
s. 85.
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informacji, a takze narzedzi ulatwiajacych poszukiwanie okreslonych danych. Niekiedy
pozyskaniu okre$lonej informacji towarzyszy instrukcja jej uzycia, aczkolwiek sposéb jej
wykorzystania jest trudny do przewidzenia. Odbiorca nie moze liczy¢ w takim stopniu, jak
w tradycyjnej szkole, na pomoc nauczyciela, ktéry ulatwi rozwiazanie problemu. Ma
natomiast zapewniona w petni indywidualizacje ksztalcenia®. Spelnia to wymagania nowej
szkoly, w ktérej sens przyswajania wiedzy polega na takim wzbogaceniu ucznia w nowa
wiedze, aby mogt sie nig postugiwaé w toku samodzielnego rozwiazywania problemow’®.
Media cyfrowe odgrywaja w tym procesie znaczaca role. Przy wykorzystaniu standardu
WWW uczacy sie zyskuja nie tylko dostep do informacji, ale rowniez mozliwo$¢ wykonywa-
nia ¢wiczen i zadan oraz uzyskiwania konsultacji. Teleedukacja (nauczanie na odleglos¢) po-
zwala realizowaé fundamentalng dla spoteczenstwa informacyjnego zasade edukacji trwajacej
przez cale zycie, edukacji permanentnej’’, powiazanej nierozerwalnie z samoksztalceniem.
W procesie ksztalcenia multimedialne $rodki dydaktyczne petnia wiele funkcji: wspomagaja
czynno$ci nauczyciela i uczniéw (niektore z nich realizuja samodzielnie), uatrakcyjniaja
zajecia, stanowig dla ucznidéw Zrédio inspiracji, aktywizuja i mobilizuja do samodzielnego
uczenia sie, ulatwiaja realizacj¢ koncepcji nauczania pogladowego, gdzie nauczanie werbalne
wzbogaca sie wizualizacjg — multisensorycznym poznawaniem $wiata®®. Stosowanie mediéw
w procesie ksztalcenia ma na celu aktywizowanie uczniéw do podejmowania zadan proble-
mowych oraz rozwijanie analitycznego i twdrczego myslenia. B. Siemienieckiego zwraca
uwage, ze media, dzigki swoim interaktywnym wiasciwosciom, przy zastosowaniu
aktywnych metod uczenia sig, stymuluja procesy emocjonalno—motywacyjne”. Roéwniez
E. Perzycka podkresla, ze dziatania zwigzane z funkcjonowaniem medidéw cyfrowych prze-
twarzajgce rzeczywisto$é, takze ikoniczng i symboliczna, . pozwalaja wszechstronnie
aktywizowaé osoby uczace si¢ w toku wspierania informacyjnego, co w efekcie moze
prowadzi¢ do wzrostu efektywnosci ksztatcenia®®. Zdaniem S. Juszczyka media wzmacniaja
réwniez motywacj¢ wewnetrzng uczacego sie, wynikajaca nie tylko z potrzeby uzyskania

nowych kompetencji, ale takze zastosowania interesujacych elementéw procesu ksztalcenia:

3 J. Gajda, Media w edukacji, Wydaw. Impuls, Krakow 2010, s. 142.

% W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Warszawa 1987, s. 321.

3 R. Kluszczynski, Spoleczehstwo informacyjne. Cyberkultura. Sztuka multimediéw. Krakéw 2001, s. 24.

3 E. Baron-Polanczyk, Multimedialne materialy dydaktyczne do zajeé¢ techniczno-informatycznych
w szkole podstawowej i gimnazjum w diagnozie edukacyjnej, [w:] Diagnoza i ewaluacja pedagogiczno-
psychologiczna — stan i perspektywy badar, K. Wenta, E. Perzycka (red.), Szczecin 2004, s. 252.

¥ B. Siemieniecki, Komputer w edukacji. Podstawowe problemy technologii informacyjnej, Torun 2002,
s. 68.

“E. Perzycka, Edukacja medialna dla nauczycieli, Szczecin 2006, s. 25.
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zréznicowanych form informacji, angazujacych metod i styléw nauczania*'. Wynika stad, ze
udzial medidéw cyfrowych w praktyce pedagogicznej nauczyciela znaczaco wplywa na fun-
kcjonowanie dzisiejszej szkoly, wytyczajac jej droge na przysziosé, zmieniajagc zardwno
obraz ucznia, jak i samego nauczyciela. Pamietaé¢ jednak nalezy, co wyraznie podkresla
M. Czerepaniak-Walczak, ze w kazda zmiang wpisane jest ryzyko*2. Pojawienie si¢ kazdej
nowej mysli, praktycznej oferty czy inicjatywy organizacyjnej wzbudza albo reakcje obronne
i postawe typu ,,wszystko juz bylo”, albo uwodzi swoja nowoscia. Jedno i drugie moze byé
putapka. Jesli jednak pojawieniu si¢ ,,nowego” towarzyszy krytyczna refleksja, istnieje szansa

na zmiang niosaca nowe wyzwania i projekty“.

Bibliografia:

1. Baron-Polaniczyk E., Multimedialne materialy dydaktyczne do zajeé techniczno-informatycznych w

szkole podstawowej i gimnazjum w diagnozie edukacyjnej, [w:] Diagnoza i ewaluacja

pedagogiczno-psychologiczna — stan i perspektywy badan, K. Wenta, E. Perzycka (red.), Szczecin

2004.

Bednarek J., Multimedia w ksztatceniu, PWN SA, Warszawa 2006.

Bednorz J., Zawisza W., Multimedia w dydaktyce. Podrecznik, Gliwice 2006.

Bruner J.S., Proces ksztatcenia, PWN, Warszawa 1965.

Czerepaniak-Walczak M., Pedagogika emancypacyjna. Rozwdj swiadomosci krytycznej czlowieka,

Gdariskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdanisk 2007.

6. Czerepaniak-Walczak M., Zmiana szkoty, szkota zmiany. O koncepcjach zawodu nauczyciela, [w:]
Ku dobrej szkole. Dylematy cywilizacyjne wspdlczesnej edukacji, Cz. Plewka (red.), WSP TWP
Szczecin-Instytut Technologii Eksploatacji-BIP Radom, Radom 2009.

7. Day C., Rozwdj zawodowy nauczyciela, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2008.

8. Denek K., Jakie dla edukacji i nauk o niej wynikajq konsekwencje z cywilizacji informacyjnej?,
[w:] Diagnoza i ewaluacja w reformie edukacji, K. Wenta (red.), Szczecin 2002.

9. Drucker P. F., Mysli przewodnie Druckera, Warszawa 2002.

10. Dudzikowa M., Wychowanie przez aktywne uczestnictwo, Warszawa 1987,

11. Edukacja dla Europy, Raport Komisji Europejskiej. Komitet Prognoz ,,Polska 2000 plus” przy
Prezydium PAN, Warszawa 1999.

12. Gajda J., Media w edukacji, Impuls, Krakéw 2010.

13. Goban-Klas T., Sienkiewicz P., Spoleczeristwo informacyjne: Szanse, zagrozenia, wyzwania,
Wydawnictwo Fundacji Postgpu Telekomunikacji, Krakéw 1999.

14. Gribbin J., Nauka u progu Il tysiqclecia. Warszawa 1999.

15. Juszczyk S., Edukacja na odleglosé, [w:] Pedagogika medialna — podrecznik akademicki t. 2,
B. Siemieniecki (red.), Warszawa 2007.

16. Juszezyk S., Edukacja, wiedza i umiejetnosci jednostki w zmieniajqcym sig spoteczenistwie, [w:]
Edukacja w sytuacji zmiany spolecznej, S. Juszczyk (red.), Wydaw. US, Katowice 2007.

17. Klus-Stafska D., Dydaktyka wobec chaosu poje¢ i zdarzer, Wydawnictwo Akademickie Zak,
Warszawa 2010.

18. Kluszczyfiski R., Spofeczenstwo informacyjne. Cyberkultura. Sztuka multimediow. Krakéw 2001.

Qs W

s Juszczyk, Edukacja na odleglosé, {w:] Pedagogika medialna — podrecznik akademicki t. 2,
B. Siemieniecki (red.), Warszawa 2007, s. 134.

M. Czerepaniak-Walczak, Zmiana szkoly, szkota zmiany. O koncepcjach zawodu nauczyciela, op. cit.,
s. 79.

# M. Czerepaniak-Walczak, Pedagogika emancypacyjna. Rozwdj $wiadomosci krytycznej czlowieka,
op. cit.,s. 8.



Media cyfrowe w praktyce pedagogicznej nauczyciela... 161

19.
20.
21.
22.
23.
24,

25.

26.

27.

28.

Kupisiewicz Cz., Podstawy dydaktyki ogélnej, Warszawa 1998.

Kwiatkowska H., Pedeutologia, Wydawnictwa Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2008.
Mayor F., Przysztosé swiata, Warszawa 2001.

Okon W., Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej, Warszawa 1987.

Perzycka E., Edukacja medialna dla nauczycieli, Szczecin 2006.

Perzycka E., Prolegomena kompetencji informatycznych nauczyciela w spoteczenstwie wiedzy,
[w:] Edukacja Informacyjna — komputer, Internet i multimedia w domu, szkole i pracy, K. Wenta,
E. Perzycka (red.), Szczecin 2006.

Perzycka E., Struktura i dynamika kompetencji informacyjnych nauczyciela w spoleczerstwie
sieciowym, Wydawnictwo Naukowe Uniwersytetu Szczecinskiego, Szczecin 2008.

Siemieniecki B., Komputer w edukacji, Torun 1998.

Strykowski J., Szkofa wspéiczesna i zachodzqce w niej procesy, [w:] W. Strykowski,
J. Strykowska, J. Pieluchowski (red.), Kompetencje nauczyciela szkoly wspdtczesnej, Wydaw-
nictwo eMPi2, Poznan 2003.

Wenta K., Projektowanie procesu ksztalcenia, [w:] Proces ksztalcenia i jego uwarunkowania,
K. Denek, F. Bereznicki, J. Swirko-Pilipczuk (red.), Szczecin 2002.

Recenzent: Andrzej M. Michalski



