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Streszczenie

Artykut przedstawia fragment badan, diagnostyczno-korelacyjnych o charakterze ilo§ciowo-
jakosciowym, ustalajacych kompetencje informacyjne nauczycieli w zakresie wykorzystywania
metod i narzedzi ICT w kontekscie nowych trendow technologicznych i towarzyszacym im
przemianom cywilizacyjnym. Rozwazane zagadnienia poszukuja odpowiedzi na pytanie okre-
$lajace powody, dla ktérych nauczyciele w swojej praktyce zawodowej nie wykorzystuja narze-
dzi ICT. Podkresla uwarunkowania konstruujace okolicznoséci, w ktérych nauczyciele nie po-
dejmuja dziatan na rzecz stosowania ICT w procesie dydaktyczno-wychowawczym.

Key words: kompetencje informacyjne nauczycieli, wykorzystywanie metod i narze¢dzi ICT,
badania diagnostyczno-korelacyjne, powody niestosowania ICT.

THE REASONS FOR NON-USE OF ICT IN PROFESSIONAL PRACTICE - IN THE
OPINION OF TEACHERS

Abstract

The article presents a fragment of the results of diagnostic-correlative research of quantita-
tive/qualitative character, related to information competence of teachers in the area of applica-
tion of ICT methods and tools in the context of new trends in technology and the accompanying
civilizational transformations. Considered issues seeking answers to the question of determining
the reasons for which teachers in their professional practice do not use ICT tools. It highlights
the conditions constructing the circumstances in which teachers do not take action to promote
the application of ICT in the teaching and upbringing process.

Key words: teachers’ information competences, using of ICT methods and tools, diagnostic and
correlative research, reasons for non-use of ICT.

Wprowadzenie

Era ICT (Information and Communication Technology) stawia wspotczesnym nauczycielom
coraz to inne i wyzsze wymagania sprofilowane na nieustanne ksztaltowanie i rozwijanie
okreslonych obszarow kompetencji informacyjnych, nakreslajac kierunki profesjonalnych
zmian, w tym takze w sferze aplikowania nowych technologicznych trendéw do edukacyjnej
praktyki. Dzi§ od kazdego nauczyciela oczekuje si¢, aby podejmowane zadania zawodowe
(przedmiotowe, dydaktyczne, opiekuncze, wychowawcze) byly wspomagane narzedziami
i metodami ICT.

W podjetych rozwazaniach nad profesjonalnymi dziataniami interesujace sa motywy i ar-
gumenty, dla ktorych nauczyciele w swojej pracy wdrazaja (badz nie) nowoczesne instrumen-
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ty cyfrowe, nowe media i technologiczne trendy. W ten sposéb powstato pytanie o diagno-
stycznym charakterze: jakie sa powody, dla ktorych nauczyciele w swojej praktyce zawodo-
wej nie wykorzystujg ICT?' W celu ustalenia i wyjasnienia tych motywéw zwrécono uwage
na autorefleksje nauczycieli wyznaczajace racje, dla ktorych nauczyciele w swojej pracy nie
podejmujg dziatan w dziedzinie stosowania wspotczesnych osiagnie¢ techniki i rozwigzan
technologicznych. Zapoznanie si¢ z wynikami rozmys$lan nauczycieli moze utatwic ustalenie
czynnikéw, ktore moglyby wspomdc aktywng i kreatywng postawe nauczycieli wobec stoso-
wania ICT. Jest to problem niewatpliwie wazny, szczegdlnie w $wietle zjawiska niepokojace-
go i niepozadanego, jak wykazaly wczesniejsze badania?, braku odzwierciedlenia poziomu
kompetencji informacyjnych nauczycieli w dziataniach przejawianych przez nich w praktyce
edukacyjne;j.

Zatem, w kontekscie propagowanego hasta ,,uczenia si¢ przez cate zycie”, ustawicznego
rozwoju ogo6lnego i zawodowego oraz wytycznych kontekstualnego uczenia si¢ w Srodowisku
szkolnym, gdzie zmiana i innowacja to ,norma™, za istotne uznano empiryczne okre$lenie
i uporzadkowanie uwarunkowan konstruujacych okoliczno$ci, w ktérych nauczyciele podej-
muj3 (badz nie) dziatania na rzecz stosowania ICT w praktyce szkolne;.

Podstawy teoretyczne i metodologiczne

Zalozenia teoretyczne i metodologiczne badan oraz kluczowe empiryczne wyniki i wnioski
dotyczace infrastruktury teleinformatycznej — zakresu wyposazenia szkot w sprzet teleinfor-
matyczny i multimedialne materiaty dydaktyczne, zostaty przedstawione na famach niniejsze-
g0 czasopisma4. Dlatego w tym miejscu pominigto szczegétowe wyjasnienia.

W badaniach zatozono, zgodnie z przestankami koncepcji refleksyjnego profesjonalizmu
Donalda A. Schéna’, ze o powodzeniu profesjonalnego dziatania decyduje nie tyle umiejet-
nos$¢ aplikacji wiedzy teoretycznej w praktyce, ile zdolnos$¢ do szczegoélnego rodzaju refleks;ji,
refleksji w dziataniu i refleksji nad dziataniem. Stanowisko teoretyczne wytyczaja koncepcje
pedagogiki krytycznej’, w ujeciu postmodernistycznym’. Teoretyczne cele ukierunkowaly
opracowanie wielowarstwowego modelu continuum $rodowiska edukacyjnego, uformowane-

' Probe odpowiedzi na pytanie: jakie s3 powody, dla ktérych nauczyciele w swojej praktyce zawodowej
wykorzystuja ICT? podjeto w: E. Baron-Polanczyk, Motywy stosowania ICT w praktyce zawodowej nauczycieli
(doniesienie z badan), ,,Przeglad Pedagogiczny” 2014 [w druku].

% E. Baron-Polanczyk, Multimedialne materialy dydaktyczne w edukacji techniczno-informatycznej w szkole
podstawowej i gimnazjum. Raport z badan, Oficyna Wyd. UZ, Zielona Goéra 2007, s. 217, 218.

3 L. Von Lakerveld, Ksztalcenie kontekstualne w zarzqdzaniu i nauczaniu w Europie. Jak zmieni¢ szkole
w Srodowisko ksztalcenia dla nauczycieli, Wyd. System Ewaluacji O$wiaty. Nadzor pedagogiczny, 2014.

* Zob.: E. Baron-Polanczyk, Infrastruktura teleinformatyczna jako czynnik warunkujgcy stosowanie ICT
w pracy nauczycieli (raport z badan), ,,Problemy Profesjologii” 2013, nr 1, s. 133-147.

>D.A. Schén, The Reflective Practicioner. How Professionals Think in Acton, Basic Books, New York
1987. Zob. tez: B.D. Golebniak, Nauczanie i uczenie si¢ w klasie, [w:] Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Peda-
gogika. Podrecznik akademicki, tom 2, PWN, Warszawa 2004, s. 201-203.

® T. Szkudlarek, B. Sliwerski, Wyzwania pedagogiki krytycznej i antypedagogiki, Wyd. ,,Jmpuls”, Krakow
2009; T. Szkudlarek, Pedagogika krytyczna, [w:] Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika, tom. 1, PWN,
Warszawa 2004, s. 363-377.

7 Z. Melosik, T. Szkudlarek, Kultura, tozsamos$é i edukacja. Migotanie znaczer, Wyd. Jmpuls”, Krakow
2010; Z. Melosik, Pedagogika postmodernizmu, [w:] Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika, tom. 1,
PWN, Warszawa 2004, s. 452-464.
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go pod wplywem gwaltownych przemian technologicznych. Podjgto tez probe okreslenia
w tym $rodowisku miejsca i1 znaczenia osoby nauczyciela i jego kluczowych kompetencji.
Podejscie to oparte jest na przeswiadczeniu, ze instytucje edukacyjne i nauczyciele musza
pomoéc kolejnym pokoleniom odnalezé sie w calej ztozono$ci ponowoczesnego $wiata®.
W nastepstwie analizy literatury przedmiotu oraz uzyskane wyniki badan $rodowiskowych
pozwolity dookresli¢ Srodowisko edukacyjne dziatalnoici zawodowej nauczycieli w erze
ICT’.

Podjeta dziatalno§é — majaca postaé badan diagnostyczno-korelacyjnych'® o charakterze
ilosciowo-jakosciowym'', osadzonych gléwnie w pedagogice medialnej, pedagogice pracy
i pedeutologii — poszukuje odpowiedzi na pytanie: jakie sg kompetencje informacyjne nau-
czycieli w zakresie wykorzystywania metod i narzedzi ICT w konteks$cie nowych trendow
technologicznych i towarzyszacym im przemianom cywilizacyjnym? Badania informacyjnych
kompetencji nauczycieli zostaly osadzone w procedurze diagnostycznej'?, gdzie zastosowano
metode sondazu diagnostycznego'® oraz dwie techniki: ankiete ukierunkowana kwestionariu-
szem pytan'* i wywiad narracyjny ukierunkowany dyspozycjami do rozmowy'”.

Jednym z empirycznych celdow, na drodze poznania praktyki edukacyjnej, byto rozpozna-
nie zakresu wiedzy, rozumienia i stosowania przez nauczycieli nowych trendow ICT oraz
refleksji nauczycieli nad podejmowanymi (badz niepodejmowanymi) praktycznymi dziata-
niami w dziedzinie stosowania ICT w obliczu wspolczesnych tendencji i zadan stawianych
przez dynamicznie zmieniajaca si¢ rzeczywistos¢. W tym wzgledzie, skupiajac si¢ na czynni-
kach motywujacych (wewngtrznych i zewnetrznych) do podejmowania dziatan, problemy
ukierunkowaly opisanie, wyjasnienie i interpretacj¢ nauczycielskich przemyslen dotyczacych
m.in. powodow braku aktywnosci, braku dziatan na rzecz wdrazania ICT. Tak wigc, opraco-
wane w niniejszym artykule wyniki badan srodowiskowych poszukuja odpowiedzi w obsza-
rze diagnostycznego problemu szczegdtowego ustalajacego powody, dla ktérych nauczyciele
w swojej praktyce zawodowej nie wykorzystuja narzedzi ICT'®.

8 Z. Melosik, T. Szkudlarek, Kultura..., s. 14.

? Zob.: E. Baron-Polanczyk, Chmura czy silos? Nauczyciele wobec nowych trendéw ICT, Oficyna Wyd.
UZ, Zielona Goéra 2011, s. 331-340.

' G.A. Ferguson, Y. Takane, Analiza statystyczna w psychologii i pedagogice, PWN, Warszawa 2003,
s. 33.

""'W. Drozka, Trangulacja badan. Badania empiryczne ilosciowo-jakosciowe, [w:] S. Palka (red.), Podsta-
wy metodologii badan w pedagogice, GWP, Gdansk 2010, s. 125.

"2 J. Gnitecki, Metodologiczne problemy pedagogiki prakseologicznej, Wyd. WSP, Zielona Géra 1996,
s. 105.

13 E. Babbie, Badania spoteczne w praktyce, przel. W. Betkiewicz i inni, PWN, Warszawa 2004, s. 268.

T, Pilch, T. Bauman, Zasady badar pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jakosciowe, Wyd. ,,Zak”, War-
szawa 2001, s. 96.

'3 Zob.: Ch. Frankfort-Nachmias, D. Nachmias, Metody badawcze w naukach spolecznych, Zysk i S-ka, Po-
znan 2001, s. 249, 612.

'® Szczegotowa analiza zebranego materiatu empirycznego oraz jej kompleksowe wyniki prezentowane sg
w: E. Baron-Polanczyk, Chmura czy silos? ..., s. 177-329.
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Wyniki badan — powody niestosowania ICT

Z otrzymanego materiatu badawczego (dla proby 1160 nauczycieli) wynika, ze w swojej
praktyce zawodowej zdecydowana wickszo$é, 949 (82,5%) nauczycieli wykorzystuje ICT',
zatem pozostali badani — ponad szdsta czes¢, 202 (17,5%) osoby — nie podejmuja ukierunko-
wanych dziatan celowego stosowania ICT (odpowiedZ na to pytanie pomineto 9 (0,8%) bada-
nych, wigc wartosci procentowe zostaly odniesione do liczby 1151). Spora grupa (72,5%)
nauczycieli, data dowdd refleksyjnej postawy i podzielita si¢ réwniez swoimi spostrzezeniami
co do pobudek i racji swoich zachowan, to jest motywow wykorzystywania badz niewykorzy-
stywania ICT.

NIE, nie stosuj¢ narzedzi ICT, poniewaz...

Na powody, dla ktorych nauczyciele w swojej praktyce zawodowej nie wykorzystuja ICT,
zwraca uwage 71 (6,2%) wypowiedzi. To oznacza, ze z grupy 202 (17,5%) oséb deklaruja-
cych, ze nie podejmujg ukierunkowanych dziatan celowego stosowania ICT, uzasadnita swoja
wypowiedz i podzielita si¢ swoimi refleksjami ponad trzecia czgs¢ (35,1%). Poddajac otrzy-
mane wypowiedzi wnikliwej analizie, wyodrebniono pi¢¢ podstawowych kategorii.

1. Brak warunkéw (technicznych i organizacyjnych)

Najliczniejszg grupe, liczaca 31 (43,7%) oséb, stanowia wypowiedzi szukajace uzasadnien
niestosowania ICT w materialnych, technicznych czy tez organizacyjnych uwarunkowaniach.
W swoich wypowiedziach badani ci niejako stwierdzajg: w praktyce zawodowej nie stosuj¢
ICT, poniewaz nie mam do tego odpowiednich warunkéw. Nauczyciele szukali usprawiedli-
wienia braku przejawiania aktywnos$ci w zewnetrznych, niezaleznych od nich samych, wa-
runkach panujacych w placowkach, w ktorych pracuja. Zatem zasadnicza przyczyna niesto-
sowania ICT w zawodowych przedsigwzigciach przez tych nauczycieli, jak sami twierdza,
tkwi w szkolnej infrastrukturze. Na przyktad nauczyciele swoje zdanie wyrazali w sposob
ogo6lny 1 wskazywali bezposrednio na przyczyny techniczne i organizacyjne (w praktyce nie
stosuj¢ ICT, poniewaz): ,,szkota nie jest przystosowana”; ,,ze wzgledu na braki w bazie szkol-
nej”; ,,nie ma takiej mozliwosci w szkole, TIK nie jest u nas powszechna”; ,,z przyczyn tech-
nicznych jest to niemozliwe”; ,,sg trudnosci organizacyjne”; ,,w szkole brak technicznych
i organizacyjnych mozliwosci”.

Bardziej skonkretyzowane powody ujeto jako utrudniony dostep, badz nawet brak dostg-
pu, do szkolnego wyposazenia teleinformatycznego (komputerdéw, Internetu, sprzgtu multi-
medialnego, szkolnej pracowni komputerowej). Nauczyciele wymieniali: ,,nie mam dostgpu
do sprzetu”; ,,brak swobodnego dostgpu do komputeréw”; ,,nie mam dostgpu do komputerow
i Internetu”; ,,brak dostgpu do projektora multimedialnego™; ,,utrudniony jest dostep do lapto-
pa, rzutnika badz odpowiedniej sali”; ,,sa problemy z dostgpem do sprzgtu, poniewaz nie ma
oddzielnej pracowni”; ,brak dostepu w dowolnym czasie do pracowni informatycznej”;
,utrudniony jest dostep do pracowni komputerowych, ktoérych jest mato w mojej obecnej pla-
cowcee”.

17 Zob. wigcej: E. Baron-Polanczyk, Motywy stosowania ICT...
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Powody niewykorzystywania ICT nauczyciele odnajdywali nie tylko w braku odpowied-
nich warunkéw technicznych w szkole, ale i w swoich przedmiotowych gabinetach. Nauczy-
ciele ci mowili: ,,nie mam warunkow w mojej klasie”; ,,nie mam komputera i tacza interneto-
wego w swoim gabinecie”; ,,brak komputerow w pracowni matematycznej”’; ,,brak warunkow
w gabinecie do nauczania jezyka obcego, brak sprzetu”; ,,w gabinecie nie mam zestawu mul-
timedialnego”.

Byli i nauczyciele, ktorzy twierdzili, ze w praktyce nie stosujg ICT ze wzgledu na brak
materialow i programéw komputerowych (w zakresie wyposazenia szkoty czy w obszarze
indywidualnego posiadania). Informowali o tym nauczyciele jezyka obcego: ,,brak materia-
16w w szkole do nauki jezykow obcych”; ,,w szkole brak programéw nadajacych si¢ do wyko-
rzystania na lekcji”; ,,nie dysponuj¢ potrzebnymi materiatami”.

Budujaca jest postawa nauczycieli, ktérzy mimo braku warunkow technicznych i napoty-
kanych ograniczen w zakresie wyposazenia w sprzet teleinformatyczny podejmujg trud wdra-
zania ICT do swojej praktyki. Uwidaczniaja to nie tylko nauczycielskie wysitki i zaangazo-
wanie, ale i §wiadomo$¢ co do stojacych przed nimi wymagan w zakresie stosowania ICT
w dydaktyczno-wychowawczych przedsiewzigciach. Oto przyktadowe wypowiedzi (w prak-
tyce nie stosuje ICT, poniewaz):

»~Brak sprzetu w gabinecie; przygotowuje materialy dydaktyczne i pomoce za pomoca TIK ale
w domu; czasami wypozyczam sprz¢t szkolny na lekcje czy zebrania z rodzicami, ale jest to cza-
sochlonne i wymaga zawsze konsultacji z opiekunem tego sprzetu, a poza tym nie zawsze jest do-
stgpny; komputer dla nauczyciela bez mozliwosci drukowania i Internetu jest zbgdny, a taki po-
siadam! (nauczyciel fizyki)”.

»Nie mam w klasie sprzetu do wykorzystywania TIK; komputer, ktory jest w klasie, bardzo dtugo
si¢ uruchamia, nie ma nowego oprogramowania, nie ,,czyta” aktualnie dost¢pnych plikéw, nie ma
dostepu do Internetu; wszystkie potrzebne informacje do pracy na lekcji drukuje w domu, nie
mam mozliwosci ich innego, niz druk, zaprezentowania i przekazania uczniom (nauczycielka na-
uczania zintegrowanego)”.

Grupa przedstawionych nauczycieli deklarowata, ze w praktyce nie stosuje ICT, ponie-
waz nie ma ku temu odpowiednich warunkdéw. Nawet jesli by chcieli w swojej pracy dydak-
tycznej wdraza¢ narzedzia i metody ICT, a w wigkszosci taka chgé wyrazaja, to i tak nie mo-
g3, poniewaz napotykaja na techniczne i organizacyjne przeszkody. Zatem uzasadnien braku
aktywnosci szukano jedynie w zewne¢trznych uwarunkowaniach. Argumenty ulokowano
w sferze wyposazenia (tu raczej braku wyposazenia) placowki w sprzet teleinformatyczny
i multimedialne materiaty dydaktyczne. Odwotywano si¢ do brakéw w zaopatrzeniu szkoty
(placéwki w ktorej pracuja) oraz do brakow wyposazenia swojej klasy (gabinetu przedmioto-
wego). Podajac powody niestosowania ICT, wskazywano na braki i niedogodno$ci w dostep-
nosci do komputeréw, Internetu, osprzetu multimedialnego oraz szkolnej pracowni kompute-
rowej.

2. Brak kompetencji
Druga co do liczebnosci grupa, 13 (18,3%) osob, racjenie stosowania ICT widzi w braku lub
niedostatecznym poziomie posiadanych wiadomosci i umiejetnosci. W ogdlnym ujeciu repre-
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zentowane poglady mozemy odczytaé tak: w praktyce zawodowej nie stosuj¢ ICT, poniewaz
nie mam odpowiednich kompetencji. W ten sposob nauczyciele, zwracajac uwagg na siebie
i na swoj niewystarczajacy poziom kompetencji informacyjnych, niejako biora na siebie od-
powiedzialno$¢ za brak przejawianych dziatan w zakresie praktycznego aplikowania ICT.
Swiadczy to rowniez o pelnej $wiadomosci nauczycieli co do whasnej niewiedzy i jej skut-
kow, ktorymi sg niezrozumienie i niestosowanie jej w réznych praktycznych sytuacjach, co
jest uzewnetrzniane przez brak adekwatnych zachowan w zakresie stosowania narzgdzi i me-
tod ICT.

W nauczycielskich odpowiedziach (w praktyce nie stosuj¢ ICT, poniewaz) odnajdujemy
motywy niewykorzystywania ICT wskazujace na: 1) wiedz¢ — ,,nie znam TIK”; ,,mam nie-
wielki zasob wiadomosci”; ,,mam zbyt malg wiedz¢”; ,,m0j poziom wiedzy na ten temat jest
bardzo niski (ze wzgledu na wiek)” (usprawiedliwienie podane przez nauczycielke geografii
w wieku powyzej 50 lat i o stazu pracy w przedziale 29-30 lat); 2) umiejetnosci — ,,nie potra-
fi¢”; ,,nie mam takich umieje¢tnosci”; ,,brak umiejetnosci”; 3) wiadomosci i umiejetnosci —
»posiadam niewielki zas6b wiadomosci i umiejgtnosei”; ,,mam maty zaséb wiadomosci
1 umiejetnosci”; ,,mam problemy z korzystaniem (nieumiejetnosci, nieznajomo$é TIK)”;
4) kompetencje — ,,moje kompetencje informatyczne nie sa najwyzszych lotow”; ,,nie czuje
si¢ pewnie w tym zakresie, nam braki w kompetencjach”.

Zatem dla tych nauczycieli podstawowy powdd niestosowania ICT w pracy tkwi w po-
ziomie kompetencji informacyjnych i informatycznych. Jak twierdza sami badani przyczyna
braku podejmowanych dziatan w pracy dydaktyczno-wychowawczej lezy w braku lub zbyt
waskim (niewystarczajacym, niedostatecznym) zasobie wiadomosci i umiejgtnosci w zakresie
korzystania z nowoczesnych narzgdzi ICT. Dobrze, ze badani nauczyciele zdajg sobie z tego
sprawe, poniewaz moze to by¢ czynnik mobilizujacy ich do podejmowania staran w kierunku
uzupehniania tych brakéw i podwyzszania poziomu swoich kompetencji w omawianym ob-
szarze.

3. Brak czasu

Trzecia grupa nauczycieli dzielaca si¢ swoimi spostrzezeniami, 10 (14,1%) osob, powodow
niewykorzystywania ICT do realizacji zadan zawodowych upatruje w szeroko rozumianych
uwarunkowaniach czasowych. Te¢ wyrdzniong kategori¢ nauczycielskich motywow mozna
zawrze¢ w uogolniajacym stwierdzeniu: w swojej praktyce zawodowej nie stosuj¢ ICT, po-
niewaz brakuje na to czasu.

Nauczyciele odpowiadajg albo wprost (w praktyce nie stosuj¢ ICT, poniewaz): ,,brak cza-
su”, albo dodatkowo wskazuja na konteksty rygoréw czasowych. Mowiac o braku czasu, jako
czynniku ograniczajagcym lub uniemozliwiajagcym stosowanie ICT, jako przyczyne podaja
napiety program przedmiotowego nauczania i zbyt obszerny materiat ksztatcenia. Oto przy-
ktady (wszystkie autorstwa nauczycieli jezyka obcego): ,,brak czasu; realizacja planu wyni-
kowego nie pozwala na to”; ,,decyduje o tym niewielka ilos¢ godzin jakie mam na zrealizo-
wanie materiatlu, nie starcza na ICT czasu”; ,,w praktyce jest za mato godzin jgzyka obcego,
zeby robi¢ co$ dodatkowego oprocz realizowania materiatu, ktory jest przewidziany na da-
nym poziomie”; ,,mam tylko 2 godziny tygodniowo zaj¢¢, wigc nie mam na to czasu; stosuje
dobry podrecznik do swojego przedmiotu i zadaj¢ zadanie domowe, w ktdrym uczniowie mo-
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g3 korzysta¢ z komputera”; ,,za malo czasu; program przedmiotu jest zbyt rozbudowany,
a jednoczesnie materialy komputerowe sa zbyt »staroswieckie«”. Warto zauwazy¢, ze jako
uzupelniajace wytlumaczenie niestosowania w szkole ICT podano réwniez nieaktualnosé je-
zykowych materiatow dydaktycznych, ktdre zapewne nie spetniajg swoich funkcji jako $rodki
wspomagajace realizacj¢ wyznaczonych metodycznych celow ogoélnych i operacyjnych. Pew-
nym usprawiedliwieniem braku przejawiania aktywnos$ci w zakresie aplikowania narzedzi
ICT w szkole podczas lekcji jest takze wprawianie uczniow do pracy z komputerem poprzez
odpowiednie prace domowe.

Na argument czasowy zwrocono uwage w kontekscie przygotowywania i realizacji zajgé
wspomaganych ICT jako czynno$ci przede wszystkim czaso- ale i pracochtonne. Nauczyciele
stwierdzaja (w praktyce nie stosuj¢ ICT, poniewaz): ,,duzo czasu zajmuje tworzenie prezenta-
cji, duzo pracy i czasu zajmuje tez roztozenie sprzetu, ze wzgledu na trudny dostep i brak
jednej nieprzedmiotowej sali audiowizualnej” (nauczyciel jezyka polskiego); ,,brakuje czasu
na przygotowanie sprzetu i materialow; brakuje tez godzin na przygotowanie zaje¢ dodatko-
wych” (nauczyciel jezyka obcego).

Kolejna opinia wskazuje, ze na stosowanie ICT nie tylko brakuje czasu, ale jest to nawet
strata czasu. Przekonany o tym nauczyciel jezyka obcego mowi: ,,jest to strata czasu, gdyz
samo przygotowanie pracowni wymaga czasu; poza tym pojawiaja si¢ problemy z dyscyplina,
uczniowie bardziej zajmuja si¢ innymi zadaniami i tym, co moga zrobi¢ z komputerem, niz
zadaniem zadanym przez nauczyciela”. Ta strata czasu dotyczy nie tylko prac zwiazanych
z przygotowaniem zaje¢ ujmujacych w swym scenariuszu wykorzystywanie ICT, ale i same-
€0 procesu nauczania-uczenia si¢ oraz jego efektywnosci.

Tak wigc dla tych nauczycieli zasadnicza przyczyna niestosowania ICT w praktyce za-
wodowej jest brak (a nawet strata) czasu, ktory nalezy po§wigcic¢ na tego typu dziatania. Nau-
czyciele uzupehiaja swoje deklaracje (w praktyce zawodowej nie stosuje¢ ICT, poniewaz bra-
kuje na to czasu) o takie czynniki, jak przeciazony program przedmiotowego nauczania
i nazbyt obszerny materiat ksztatcenia. Wéro6d argumentéw przemawiajacych za niewykorzy-
stywaniem ICT znajduje si¢ rowniez czasochlonno$¢ prac zwigzanych z organizowaniem
i realizowaniem zaj¢¢ wspomaganych cyfrowymi mediami oraz projektowaniem i konstruo-
waniem multimedialnych materiatow dydaktycznych.

4. Nie odczuwam potrzeby
Do kolejnej, czwartej kategorii zaliczono 9 (12,7%) osob. Sa to nauczyciele, u ktorych zrodet
niestosowania ICT mozna doszukaé si¢ w ich wewnetrznych odczuciach oraz osobistych
przekonaniach i przeswiadczeniach. Nauczyciele ci nie odczuwaja potrzeby ani nie widza
koniecznos$ci, by w swojej pracy wykorzystywac narzgdzia i metody oferowane przez wspot-
czesne technologie. Dlatego w najszerszym uj¢ciu podawane ponizej przez nauczycieli racje
mozna odczyta¢ tak: w swojej praktyce zawodowej nie stosuje ICT, poniewaz nie odczuwam
takiej potrzeby. Badani informowali, ze (w praktyce nie stosuj¢ ICT, poniewaz): ,,nie widzg
potrzeby”; ,,nie ma takiej potrzeby”; ,,nie mam takiej »potrzeby konsumenta«”.

Niektorzy oprocz takiej deklaracji (w praktyce nie stosuj¢ ICT, poniewaz nie odczuwam
takiej potrzeby oraz...) dodawali: ,nie interesuje si¢ informatyka”; ,,wole tradycyjne meto-
dy”; ,.nie jest to konieczno$¢”; ,,postuguje si¢ tradycyjnymi metodami, korzystam z innych
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zroédet wiedzy i informacji; nie mam checi i czasu na zglgbianie wiedzy z informatyki”;
,»W ogole nie lubi¢ korzysta¢ z komputera, robi¢ to tylko wtedy kiedy muszg, tj. do celow za-
wodowych”; ,,nie ma to sensu, rozprasza uczniéw, wchodza na Internet”.

Zatem dla tej grupy nauczycieli zasadniczy powdd niestosowania ICT w praktyce zawo-
dowej kryje sie¢ w wewnetrznym przekonaniu, ze komputerowe wspomaganie procesu dydak-
tycznego wecale nie jest konieczne. Nauczyciele ci, jak sami stwierdzaja, nie odczuwaja po-
trzeby, by w strategii ksztalcenia uwzgledniaé wspodtczesne metody i narzgdzia ICT. Wrecz
przeciwnie — nie przejawiaja zainteresowania nowoczesna technika i nie $ledzg rozwoju tech-
nologicznego, a obstaja za tradycyjnymi, praktykowanymi od lat metodami i srodkami dydak-
tycznymi.

5. Nie dotyczy

Do piatej, ostatniej grupy, skategoryzowano 8 (11,3%) badanych. Sa to osoby, ktore, podajac
argumenty na rzecz niestosowania ICT w procesie dydaktycznym i wychowawczym, wyrazali
swoje petne przekonanie, ze ich to nie dotyczy. Nauczyciele wyrazajg swoje glebokie przeko-
nanie, ze nie odnosi si¢ do nich ani postawione pytanie, ani problem zwiagzany z wdrazaniem
nowoczesnych cyfrowych narzedzi do przedmiotowego nauczania. Wypowiedzi tych nauczy-
cieli w szerszym ujgciu mozna zawrze¢ w stlowach: w praktyce nie stosuj¢ ICT, poniewaz
mnie to nie dotyczy.

Taka opini¢ reprezentujg na przyktad nauczyciele wychowania fizycznego, ktérzy moéwia
(w praktyce nie stosuj¢ ICT, poniewaz): ,,nie dotyczy nauczanego przeze mnie przedmiotu”;
,»mOj przedmiot tego nie wymaga”; ,,nauczanie WF nie wymaga wykorzystywania ICT”; ,,nie
mam zaj¢é w salach komputerowych; prowadze zajecia na sali gimnastycznej”; ,,WF stawia
gldwny nacisk na ruch, rekreacje ruchows; uczen dostatecznie dtugo siedzi w tawce, by na
WF jeszcze zajmowac si¢ ICT”. Podobnie sadza dwie nauczycielki nauczania zintegrowane-
go, ktore stwierdzajg: ,,w ksztatceniu zintegrowanym nie ma takiej potrzeby”; ,,w nauczaniu
zintegrowanym nie ma tego w programie”. Réwniez nauczycielka jezyka polskiego jest prze-
konana, ze stosowanie w pracy zawodowej ICT jej nie dotyczy i uzasadnia swoje stanowisko
W nastgpujacy sposob: ,,przedmiot, ktorego nauczam, wymaga kontaktu z ksigzka, podrgczni-
kiem — utworem literackim; pragne wydoby¢ u uczniow okre§lone emocje, uczucia, wrazenia
i wydaje mi si¢, ze maszyna nie jest mi do tego potrzebna”.

Wypowiedzi nauczycieli zdradzaja albo ich niewiedz¢ co do cigzacych na nich wymaga-
niach zawodowych, albo §wiadcza o §wiadomym tamaniu tych obowigzkdéw. Warto przypo-
mnieé, ze wedlug zatozen standardow zawodowego przygotowania nauczycieli w zakresie
technologii informacyjnej i informatyki kazdy nauczyciel (dowolnego przedmiotu i na kaz-
dym etapie szkolnego ksztalcenia) powinien by¢ przygotowany do postugiwania si¢ ICT
w pracy wlasnej oraz w pracy dydaktycznej z uczniami. Takze wytyczne reformy programo-
wej zawarte w Podstawie programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztatcenia ogolne-
go, wprowadzonej rozporzadzeniem MEN 23.12.2008 roku, wskazuja na obowigzkows edu-
kacje informatyczng na pierwszym etapie edukacyjnym w postaci przedmiotu zajgcia kompu-
terowe. Jesli nawet nauczyciele nie znajg tych wymogdéw, to na pewno, dzigki praktyce
1 uczestniczeniu w zyciu $rodowiska nauczycielskiego, sg Swiadomi wymagan dotyczacych
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przygotowania informatycznego (umiej¢tnosci wykorzystania ICT w nauczaniu) stawianych
nauczycielom jako warunku ich awansu zawodowego.

Dla tych nauczycieli zasadniczy powodd niestosowania ICT w pracy przyjmuje postaé
wewnetrznego przekonania, ze i postawione pytanie, i wymogi dotyczace wspomagania pro-
cesu nauczania-uczenia si¢ technicznymi srodkami dydaktycznymi ich nie dotycza. To prze-
$wiadczenie o braku koniecznos$ci stosowania ICT podczas realizacji przedmiotowych tresci
stanowi zatem przyczyn¢ nieprzejawiania aktywnos$ci w tym obszarze zawodowych dziatan.

Podsumowanie

Ustalone dane (dla 1160 badanych) oraz przeprowadzone obliczenia pozwalaja stwierdzié, ze
w grupie niestosujacych w praktyce zawodowej ICT, 71 (6,2%) nauczycieli, oprocz odpowie-
dzi przeczacej (nie wykorzystuje ICT), uzasadnito takze swoja deklaracje, wypowiadajac si¢
na temat motywow swoich zachowan. Przeprowadzona analiza uzyskanych wynikow — szuka-
jaca odpowiedzi na otwarte pytanie: jakie sg powody, dla ktérych nauczyciele w swojej prak-
tyce zawodowej nie wykorzystujag ICT? — pozwolita wérdéd nich ustali¢ pig¢ nastepujacych
kategorii:

1. Brak warunkow (technicznych i organizacyjnych). Trzydziestu jeden (43,7%) badanych
szuka uzasadnien niestosowania ICT jedynie z perspektywy zewnetrznych, niezaleznych
od nauczyciela, technicznych i organizacyjnych uwarunkowan. Parafrazujac, mozna grupe
tych wypowiedzi zawrze¢ w stowach: w praktyce zawodowej nie stosuj¢ ICT, poniewaz
nie mam do tego odpowiednich warunkéw. Zasadniczy powdd niewykorzystywania ICT
w pracy przyjmuje charakter instrumentalny i wskazuje na braki wyposazenia placowki
w sprzet teleinformatyczny i multimedialne materiaty dydaktyczne.

2. Brak kompetencji. Trzynascioro (18,3%) nauczycieli podawalo argumenty na rzecz nie-
stosowania ICT, ktore koncentrowaty si¢ wylacznie na osobie nauczyciela i jego niedosta-
tecznym poziomie wiadomosci i umiejetnosci. Wypowiedzi tych nauczycieli mozna stre-
$ci¢ w stowach: w praktyce nie stosuj¢ ICT, poniewaz nie mam odpowiednich kompeten-
cji. Zatem zrodta nieprzejawiania aktywnosci leza w braku lub zbyt waskim zasobie wia-
domosci i umiejetnoscei niezbednych do korzystania z cyfrowych narzgdzi ICT.

3. Brak czasu. Dziesig¢ (14,1%) o0s6b racje niestosowania ICT przenosi na uwarunkowania
i rygory czasowe. W swoich wypowiedziach badani ci niejako stwierdzaja: w praktyce
zawodowej nie stosuj¢ ICT, poniewaz brakuje na to czasu. Dla tych nauczycieli podsta-
wowy powdd ,,brak czasu” na stosowania ICT ma i swoje przyczyny w przecigzonym
programie przedmiotowego nauczania i nazbyt obszernym materiale ksztalcenia, czaso-
chtonnych pracach zwigzanych z organizowaniem i realizowaniem zaje¢ wspomaganych
komputerowo oraz projektowaniem i konstruowaniem cyfrowych materiatow.

4. Nie odczuwam potrzeby. Dziewigcioro (12,7%) nauczycieli wskazato na powody niewy-
korzystywania ICT do realizacji zadan zawodowych wyptywajace z wewngetrznego prze-
$wiadczenia, ze wspomaganie nauczania narz¢dziami ICT wcale nie jest konieczne. Tg¢
kategori¢ nauczycielskich motywoéw mozna zawrze¢ w uogélniajacym stwierdzeniu:
w swojej praktyce zawodowej nie stosuj¢ ICT, poniewaz nie odczuwam takiej potrzeby.



112 EUNIKA BARON-POLANCZYK

Nauczyciele ci nie odczuwaja potrzeby §ledzenia i aplikowania do praktyki nowych tren-

dow technologicznych, a w procesie ksztatcenia podtrzymuja tradycyjne metody i srodki.
5. Nie dotyczy. O$mioro (11,3%) badanych, podajac argumenty na rzecz niestosowania ICT

(a raczej zamiast nich), wyrazali swoje glebokie przekonanie, ze ich to nie dotyczy. Nau-

czyciele ci stoja na stanowisku, ze nie odnosi si¢ do nich ani postawione pytanie, ani pro-

blem zwiazany z wdrazaniem nowoczesnych cyfrowych narzedzi do przedmiotowego na-

uczania. Dlatego podawane tu przez nauczycieli racje mozemy odczytaé tak: w praktyce

nie stosuje ICT, poniewaz mnie to nie dotyczy.
W zbiorze ustalonych powoddow, dla ktorych nauczyciele w swojej praktyce zawodowej nie
wykorzystujg ICT, znajduja si¢ zarowno argumenty odnajdywane w sferze podmiotowej,
ukazujace ograniczenia tkwigce w braku kompetencji, potrzeb, zainteresowan, $wiadomosci
co do wymagan stojacych przed nauczycielem oraz w warstwie przedmiotowej, odstaniajace
instrumentalne przeszkody odnajdywane w braku warunkow technicznych i organizacyjnych
oraz rygorach czasowych. W grupie osob niestosujacych ICT, refleksyjng postawe — uze-
wnetrzniang poprzez uzasadnienie swojej deklaracji i podzielenie si¢ swoimi spostrzezeniami
— wykazat tylko co trzeci nauczyciel (35,1%). Jest to niewielka liczba, co wida¢ szczegdlnie
wtedy, kiedy wynik ten porownamy z grupa osob przejawiajacych namyst nad wykorzysty-
waniem ICT, liczaca az 80,5%. Swiadczy to o tym, ze nauczyciele o wiele chetniej dzielg sie
swoimi refleksjami, kiedy podejmuja dziatania w zakresie wdrazania ICT oraz zdobyli juz
jakie$ doswiadczenia i sukcesy. Latwiej jest nauczycielom mowi¢ o swoich pracach i osia-
gnigciach niz o braku aktywnos$ci i niepowodzeniach na polu aplikowania narze¢dzi i metod
ICT do edukacyjnej praktyki.

Cieszy fakt, ze w zdecydowanej wigkszosci nauczyciele stosujacy w coraz szerszym za-
kresie nowe media'® — przejawiajac refleksyjna postawe i dokonujac profesjonalnego osadu
wiasnych dziatan na rzecz ICT — cze¢sto konstatuja, ze warto si¢ trudzi¢ i dziata¢ nie tylko dla
siebie, ale i dla innych, dla wiasnego (indywidualnego, nauczycielskiego) pozytku oraz dla
korzysci innych edukacyjnych podmiotéw (ucznidw, rodzicow, nauczycieli)lg. Dlatego tez,
pod presja profesjonalnego wypetniania roli, nauczyciele o wiele chetniej dzielg si¢ swoimi
przemysleniami, kiedy podejmuja wdrozeniowe dziatania oraz zdobyli juz jakie$ do§wiadcze-
nia, sukcesy. Z radoscia i tatwoscia mowia o swoich pracach i osiagnigciach, z trudnoscia
1 zaniepokojeniem o braku aktywnos$ci i niepowodzeniach na polu aplikowania narzedzi i me-
tod ICT.

Bibliografia

Babbie E., Badania spoteczne w praktyce, przet. W. Betkiewicz i inni, PWN, Warszawa 2004.

Baron-Polanczyk E., Chmura czy silos? Nauczyciele wobec nowych trendow ICT, Oficyna Wyd. UZ, Zielona
Goéra 2011.

Baron-Polanczyk E., Infrastruktura teleinformatyczna jako czynnik warunkujgcy stosowanie ICT w pracy nau-
czycieli (raport z badan), ,,Problemy Profesjologii” 2013, nr 1.

Baron-Polanczyk E., Motywy stosowania ICT w praktyce zawodowej nauczycieli (doniesienie z badan), ,Prze-
glad Pedagogiczny” 2014 [w druku].

'8 Co znajduje potwierdzenie takze w raporcie: Survey of Schools: ICT in Education, Benchmarking Access,
Use and Attitudes to Technology in Europe’s Schools, Final Report. A study prepared for the European Commis-
sion DG Communications Networks, Content & Technology, February 2013.

1% Zob. E. Baron-Polanczyk, Motywy stosowania ICT...



Powody niestosowania ICT w praktyce zawodowej — w opinii nauczycieli 113

Baron-Polanczyk E., Multimedialne materialy dydaktyczne w edukacji techniczno-informatycznej w szkole pod-
stawowej i gimnazjum. Raport z badan, Oficyna Wyd. UZ, Zielona Gora 2007.

Drozka W., Trangulacja badan. Badania empiryczne ilosciowo-jakosciowe, [w:] S. Palka (red.), Podstawy meto-
dologii badan w pedagogice, GWP, Gdansk 2010.

Ferguson G.A., Takane Y., Analiza statystyczna w psychologii i pedagogice, PWN, Warszawa 2003.

Frankfort-Nachmias Ch., Nachmias D., Metody badawcze w naukach spotecznych, Wyd. Zysk i S-ka, Poznan
2001.

Gnitecki J., Metodologiczne problemy pedagogiki prakseologicznej, Wyd. WSP, Zielona Gora 1996.

Gotebniak B.D., Nauczanie i uczenie sie w klasie, [w:] Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika. Podrecz-
nik akademicki, tom 2, PWN, Warszawa 2004.

Melosik Z., Pedagogika postmodernizmu, [w:] Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika, tom. 1, PWN,
Warszawa 2004.

Melosik Z., Szkudlarek T., Kultura, tozsamos¢ i edukacja. Migotanie znaczen, Wyd. ,,Jmpuls”, Krakow 2010.

Pilch T., Bauman T., Zasady badar pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jakosciowe, Wyd. ,,Zak”, Warszawa
2001.

Schon D.A., The Reflective Practicioner. How Professionals Think in Acton, Basic Books, New York 1987.

Survey of Schools: ICT in Education, Benchmarking Access, Use and Attitudes to Technology in Europe’s
Schools, Final Report. A study prepared for the European Commission DG Communications Networks,
Content & Technology, February 2013.

Szkudlarek T., Pedagogika krytyczna, [w:] Z. Kwiecinski, B. Sliwerski (red.), Pedagogika, tom. 1, PWN, War-
szawa 2004.

Szkudlarek T., Sliwerski B., Wyzwania pedagogiki krytycznej i antypedagogiki, Wyd. ,,Impuls”, Krakow 2009.

Von Lakerveld L., Ksztafcenie kontekstualne w zarzqdzaniu i nauczaniu w Europie. Jak zmieni¢ szkote w Srodo-
wisko ksztatcenia dla nauczycieli, Wyd. System Ewaluacji O$wiaty. Nadzor pedagogiczny, 2014.



