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Summary
Shaping spatial forms by children: a research report

The theoretical considerations raised in this article relate to the educational values of perceiving
sculptures by children, and shaping spatial forms of plasticine by them. After describing the research
procedure, the results were also presented of empirical studies conducted by the author (constituting
only a portion) based on an analysis of sculptural works made by children. They included: 1. Deter-
mining the age when children master the skill of forming spatial forms on a given topic, 2. Determin-
ing the formal characteristics including the skill of modeling by children in successive age groups,
3. Separation of stages (table 1) of development of the forms made by 3- to 9-year-olds. The whole
is summed up by conclusions.
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Edukacyjne wartosci rzezb

Poglebianie wiedzy i umiejetnosci w trakcie dziatalno$ci tworczej podczas zaje¢ z pla-
styki, w tym z zakresu ksztattowania bryt rzezbiarskich oraz wykorzystywanie zr6znico-
wanych srodkow edukacyjnych, to jeden z celdw nauczania plastyki, sprzyjajacych ca-
losciowemu rozwojowi dzieci w wieku przedszkolnym i mtodszym szkolnym. Techniki
ksztattowania przestrzennego, a wigc tworzenia rzezb (szerzej: Daszynska 1994, 1997),
stosowane w pracy z dzieémi w ramach powszechnej edukacji jako $rodek ekspresji pla-
stycznej, realizowa¢ moga cele wychowawcze 1 poznawcze. Poprzez aktywno$é tworcza
(zajecia warsztatowe) oraz bezposredni kontakt z dzietami, ich analizg, dzieci uczg si¢
dostrzegac, warto$ciowaé zasadnicze elementy budujace forme¢ (Arnheim 1978: 213-214)
i rozumie¢ tresci przedstawione za pomocg rzezby.

Zaplanowane przez nauczyciela zajgcia, majace na celu poznanie przez wychowan-
kow rzezb, moga dostarczy¢ nie tylko przezy¢ estetycznych, ale uksztattowaé aktywnego
odbiorce sztuki, dostrzegajacego przekazywane przez przedstawione w dzietach postaci
emocje i uczucia, a wigc zdolnego do empatii (odczuwania stanéow psychicznych innych).
Zaroéwno podczas oceny formy, jak i analizy tre$ci ogladanych prac, mogacych uczest-
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niczy¢ np. w ksztaltowaniu postaw moralnych, zgodnych z wartosciami uniwersalnymi,
jak dobro, tolerancja i inne, zauwazalna jest wychowawcza rola, jaka moga odgrywaé
rzezby w zintegrowanym procesie edukacyjnym. Dlatego tez wykorzystywanie dostep-
nych w §rodowisku lokalnym $rodkéw, m.in. rzezb wystawionych w plenerze, muzeach,
galeriach, kosciotach, winno by¢ integralng czgécia dydaktyki realizujacej okreslone
cele w ramach programowo prowadzonego nauczania i wychowania. Wynika to z wielu
funkcji rzezb', wsérod ktorych do istotnych nalezg m.in.: estetyczna, integracyjna, spo-
teczna, poznawcza, osobotwodrcza, wychowawcza (Gotaszewska 1998: 876; Read 1976),
diagnostyczna, komunikacyjna i terapeutyczna (Rozmystowicz 2005: 12; Karolak 2000:
7; Piwowarska 2004: 224-225). Kontakt z rzezbami pozwala dzieciom lepiej zrozumieé
i doceni¢ pelnione przez te dzieta funkcje, niesione tresci, symbolike, walory estetyczne
oraz dostrzec trojwymiarowos¢ formy.

Czynnosci rzezbienia, modelowania, konstruowania tworzyw plastycznych (szerzej:
Cybulska-Piskorek 1976: 95—-117), wptywaja na rozwdj w obregbie motoryki matej — ruchu
nadgarstka, dloni i palcow. Usprawnianie nast¢puje w trakcie trwania dziatalnosci: $wia-
domego kontrolowania ruchu rak i palcow, skoordynowanego uzycia obu rak, chwytania,
rozdrabniania wigkszych oraz drobnych materiatow plastycznych, celowego manipulowa-
nia i ich przeksztalcania oraz laczenia w catosc.

Zaréwno dziatalnos$¢ tworcza, jak i analiza rzezb sprzyjaja ksztattowaniu wyobrazni,
postawy tworczej, przygotowuja do percypowania otoczenia, oraz — co istotne dla roz-
woju przestrzennego myslenia — do dostrzegania trzeciego wymiaru (glgbokosci) bryt.
Wazna jest przy tym w praktyce edukacji elementarnej wlasciwa organizacja oraz zasady
wprowadzania i doskonalenia wiedzy nad formalnymi mozliwosciami tworzywa rzezbiar-
skiego (Arnheim 1978: 214). Dotycza one m.in. tworczej postawy nauczyciela jako in-
spiratora aktywnosci plastycznej (Bobrowska 1975: 33—44), wrazliwego odbiorcy sztuki,
poszukiwacza atrakcyjnych dla dzieci rozwigzan w zakresie dzialalno$ci rzezbiarskiej,
osoby posiadajacej umiejetnos$¢ oceny oraz tworzenia warunkow pracy uwzgledniajacych
kwestie organizacyjne, psychiczno-zdrowotne i wychowawczo-estetyczne.

W pracy nauczyciela wazna jest wiedza na temat organizacji zaj¢¢ warsztatowych oraz
umiejetnosci ksztaltowania przez dzieci form przestrzennych. Z badan w mtodszych gru-
pach przedszkolnych prowadzonych przez M. Parnowska-Kwiatowska, a poswieconych
analizie m.in. ,,ulepianek” z gliny na okreslony i dowolny temat wynika, ze dzieci 3—4-let-
nie bogatg tres¢ wytwordw precyzuja jako przedmioty ptaskie przylegajace do podstawy,
a czasem jako ustawione pionowo jednoczgsciowe formy uproszczone (np. pionowo usta-
wiony watek z gliny to cztowiek, dom, tramwaj). Réwniez wczesne ksztalty wytworow
sktadajacych si¢ z kilku elementéw moga powsta¢ w oparciu o formy manipulacyjne (pry-
mitywne — ksztaltowane przez bezposredni kontakt reki z materiatem) oraz bardziej doj-
rzale geometryczne czy gigtkie. Z wiekiem dzieci coraz czgsciej ksztaltujg przestrzenne
formy ztozone, ktore przedstawiajg scenki (Parnowska-Kwiatowska 1960: 51, 64, 202).

' Podziat w oparciu o klasyfikacje funkcji sztuki wedtug Marii Gotaszewskiej.
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Tworczo$¢ dziecigca, opierajaca si¢ na modelowaniu materiatu plastycznego migk-
kiego, scharakteryzowali rowniez V. Lowenfeld i W. Lambert Brittain, ktorzy podkreslili
wystegpowanie etapu ttoczenia gliny bez widocznego celu jako fazy analogicznej do ba-
zgrania w aktywnosci rysunkowej, a nastepnie — przejscie od myslenia kinestetyczne-
go do myslenia wyobrazeniowego, ktdre ujawnia etap nazywania bazgrot czy nazywa-
nia uformowanej bryly, zarowno w rysunku, jak i ksztattowaniu gliny. Zdaniem autorow
ksztattuje sic wowczas u dzieci podtoze pamigci wzrokowej. Z przyjemnoscia operuja one
materiatami trojwymiarowymi rowniez w kolejnym ,,stadium przedschematycznym”. Ob-
serwuje si¢ teraz w ich dziatalno$ci dwa typowe sposoby ksztattowania formy przestrzen-
nej: ,,wyciaganie” charakterystycznych czgsci z brytki (metoda analityczna — myslenie ma
charakter wizualny) i ,,zlepianie” z drobniejszych elementéw catosci docelowego ksztattu
(metoda syntetyczna — wynika z do§wiadczen niewizualnych). Wedtug obu badaczy kazda
z tych metod ksztattowania formy jest godna akceptacji (Lowenfeld, Brittain 1977: 59, 67,
69, 112—113). Inng autorka, zwracajacg uwagge na pierwsze dzieci¢ce dziatania przestrzen-
ne, byta A. Trojanowska, ktéra zauwazyla, ze w ,,modelowaniu ksztattu bryly z gliny czy
plasteliny — pojawiaja si¢ formy analogiczne: kotu odpowiada kula, linii prostej — walec,
trojkatowi — stozek itd.” (Trojanowska 1988: 62).

Prowadzone w tym zakresie badania i wynikajaca z nich wiedza stanowia wsparcie
edukacyjne dla nauczycieli, wskazujace podejmowane przez dzieci w poszczegdlnych
grupach wiekowych typowe czynnosci odnoszace si¢ do sprawno$ci manipulowania ma-
teriatami plastycznymi.

Zarys procedury badawczej

Doswiadczenie (prowadzone wczesniejsze obserwacje), wiedza teoretyczna (zrodta pi-
sane) oraz przyjety za podstawe wzorzec badan dotyczacych tworczosci rysunkowej
dzieci a prowadzonych m.in. przez S. Szumana (1946: 90), B. Hornowskiego (1982),
V. Lowenfelda i W.L. Brittaina (Lowenfeld, Brittain 1977), S. Popka (1985) przyczynity
si¢ do podjecia postgpowania badawczego o charakterze rozpoznania na duzym zbiorze
danych (metoda statystyczno-diagnostyczna, technika analizy wytwordéw plastycznych).
W pierwszym sposrod trzech zasadniczych etapow badan naukowych nastgpila ocena
obicktu badan (rzezby) i z nig zwigzany proces modelowania. Celem badan stalo si¢ usta-
lenie prawidtowosci w przestrzennym ksztattowaniu form z materiatu migkkiego (plaste-
liny) przez dzieci w wieku przedszkolnym i wezesnoszkolnym. Sformutowany cel miat
wplyw na zasadniczy problem badawczy. Brzmiat on:
» Jakie mozna wyodrebni¢ etapy w rozwoju umiejetnosci ksztattowania bryt przez
dzieci w wieku od 3. do konca 9. roku zycia?
Do tak postawionego problemu gléwnego przyjeto nastepujace pytania szczegdlowe:
* W jakim wicku dzieci opanowujg umiejetnos¢ ksztalttowania form przestrzennych
na zadany temat?
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» Jakie charakterystyczne cechy dla poszczegdlnych grup wiekowych mozna wyod-
rebni¢ w rozwoju modelowania bryt przez dzieci?

Badania prowadzono od 2006 w przedszkolach i klasach I-III w szkotach podstawowych
w Polsce na terenie wojewodztwa $laskiego i todzkiego®. W wyniku tworczej aktywnosci
dzieci®, opartej jedynie o aktualny stan ich wiedzy, posiadane umiejetnosci i wskazany
przez prowadzacego zaj¢cia temat (zdanie: ,,Przed pigknym domem ro$nie drzewo™), na-
stapito udokumentowanie naturalnych tendencji rozwojowych umiejetnosci ksztattowania
bryt przez kolejne grupy wiekowe dzieci (zastosowano podziat na trymestry).

Zebrany material badawczy poddano analizie jako$ciowej i ilo§ciowej w kontekscie
obecnosci trzeciego wymiaru (w rzezbie: glebokos¢é warunkujaca ceche bryty) i zasadni-
czych cech ksztaltowanych obiektow. Skonstruowano narzgdzia badawcze: arkusze ana-
lizy wytwordw, oddzielne dla tematéw ,,domu” i ,,drzew”. W efekcie przeprowadzonych
badan analiza dziecigcych prac z plasteliny pozwolita dokona¢ weryfikacji przyjetych za-
tozen i w konsekwencji wyprowadzi¢ wnioski — zbudowa¢ model obrazujacy i opisujacy
wyodrebnione okresy oraz fazy rozwojowe w ksztattowaniu bryt przez dzieci (tabela 1).

Tabela 1. Umiejetnos¢ ksztattowania przestrzennego przez dzieci od 3 do konca 9 roku zycia — okre-
sy i fazy rozwojowe oraz typowe formowane z plasteliny modele ,,doméw” i ,,drzew”
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2 W artykule zaprezentowano jedynie ich wycinek. Szczegdtowa analiza zebranego materiatu badawcze-
go objeta: rodzaj kompozycji, kolorystyke, cechy zasadnicze i indywidualne elementow (detale) ksztatto-
wanych obiektéw, proporcje mi¢gdzy nimi oraz wykorzystanie przez dzieci narzedzi.

* Materiat badawczy: 1497 rzezb z plasteliny wykonanych przez dzieci w wieku od 3 do 9 lat, w tym 740
ukazujacych ,,drzewo” i 757 dokumentujacych ,,dom”.

4 Zatozono, ze podany zwrot nie bedzie sugerowat ksztattu, wielkosci, koloru czy w przypadku drzewa
jego gatunku.
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b.pe. — bryta petna
b.pu. — bryta pusta

Zrodto: badania wiasne (graficzne opracowanie modeli: Ada Orkisz)
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Rezultaty badan

Sposrod wielu probleméw badawczych do istotnych nalezato poszukanie odpowiedzi na
pytanie: W jakim wieku dzieci opanowuja umiejetnos$¢ ksztaltowania form przestrzen-
nych na zadany temat? Na podstawie danych uzyskanych z analizy wytworéw obrazuja-
cych ,,drzewo” i ,,dom”, stworzonych przez dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnosz-
kolnym, wnioskuje, ze zdecydowana wigkszo$¢ dzieci 3-letnich nie potrafi §wiadomie
budowac bryt. Pomimo ze w trakcie trwania badan na poczatku kazdych zaje¢ wskazano
1 omowiono z grupa, dostosowujac tresci i pytania do wieku dzieci, réznice dotyczace
cech rzezb i obrazow oraz polecono modelowanie form przestrzennych, to i tak dzieci wy-
konywaty glownie ptaskie kompozycje o charakterze abstrakcyjnym (wykres 1; tabela 1:
model A). Niewiclka cz¢s¢ badanych (ok. 29%) tworzyta bryty (tabela 1: model 1/1-2/11).
Jednak w obu przypadkach powstawaty prace gléwnie przez czynnosci beztadnego odta-
mywania, nawarstwiania lub/i naklejania rozproszonych, rozdrobnionych elementow
badz stawiania wigkszych fragmentow plasteliny.
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I N - . umiejetnosci tworzenia form
60 przestrzennych)
40 | | kompozycja przestrzenna
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3-latki 4-latki 5-latki 6-latki 7-latki 8-latki 9-latki

Wykres 1. Rodzaje kompozycji stosowane przy tworzeniu przez dzieci w wieku przedszkolnym i
wezesnoszkolnym tematdw z plasteliny: ,,drzewo” i ,,dom”.

Zrédto: badania wiasne.

Wzrost sprawnosci manualnej i wiedzy o $wiecie widoczny jest w pracach plastycz-
nych tworzonych przez 4-latki. Wigkszos¢ z nich (ponad 60%) wyklejata obrazy ptaskie,
wsrod ktorych byly ujecia o czytelnej tresci (okoto 40%) 1 kompozycje nieprzedstawiajace
(okoto 20%). Pozostate dzieci (36%) podejmowaty proby juz §wiadomego ksztattowania
uktaddéw organizujacych przestrzen. Jak wynika z powyzszej analizy, nadal znaczna grupa
dzieci 4-letnich, pomimo instrukcji nauczyciela zachgcajacego do tworzenia form prze-
strzennych ,,drzewa” i ,,domu”, nie potrafita budowac¢ bryt, lecz wyklejala kompozycje
ptaskie na plaszczyznie (wykres 1; tabela 1: model B, C).

W kolejnej badanej grupie dzieci 5-letnich nastapil gwattowny wzrost (ponad 30%)
ksztattowanych przez nie form przestrzennych (prawie 70%), coraz czgséciej ukazujacych
przynajmniej zasadnicze elementy budowy tematow: ,,drzewa” i ,,domu”. Znaczna wigk-
szo$¢ badanych 6-latkéw (prawie 80%) przed przyjsciem do klas pierwszych potrafita
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lepi¢ rzezby z plasteliny (wykres 1). Pozostala, niewielka grupa tworzyta ptaskie obrazy
o czytelnej tresci, roznigce si¢ jedynie liczba detali opisujacych wyklejane schematy na
okreslony temat.

W kolejnych rocznikach 7-latkéw (okoto 90%) i 8-latkow (94%) umiejetnosé prze-
strzennego przedstawiania tematéw ,,drzewa” i ,,domu” wzrosta (wykres 1), a od pierw-
szego trymestru 9. roku zycia wszyscy objeci badaniem potrafili §wiadomie modelowac
rzezby. Przypuszcza sig, ze dalszy ich rozwoj bedzie dotyczyt stopnia osiggania realizmu,
precyzji wykonania oraz liczebnosci i dbatosci o detale.

Kolejnym waznym celem prowadzonych badan byto ustalenie, dla poszczegodlnych
grup wiekowych dzieci, charakterystycznych cech dotyczacych rozwoju umiejetnosci
ksztattowania bryt. Wyodrebnienie typowych modeli dla tematéw ,,drzewa” i ,,domu”
umozliwilo wyznaczenie dla nich faz rozwoju modelowania przestrzennego (tabela 1).

W wyniku analizy materiatu badawczego okreslono charakterystyczne cechy lepienia
przestrzennych form. W temacie ,,drzewo” wyodrgbniono 8 gtéwnych modeli (tabela 1:
model 1-7) i 4 fazy (tabela 1): faza ksztaltowania bryl nieprzedstawiajacych — bezltadnych,
faza przestrzennego operowania linig i ptaszczyznami, faza modelowania bryt dojrzatych
— uproszczonych (szukania ksztaltu), faza modelowania bryt dojrzatych — rozwinietych.

W kolejnym temacie ,,dom” wskazano 11 zasadniczych modeli i 5 faz (tabela 1: mo-
del 1-XI): faza ksztaltowania bryt nieprzedstawiajacych — beztadnych, faza podnoszenia
konturu, faza podnoszenia ptaszczyzny, faza modelowania bryt niedojrzatych — szukania
ksztattu, faza modelowania bryt dojrzatych (uproszczonych i czesciowo rozwinigtych).

W wyniku analizy przestrzennych modeli dwoch obiektéw ,,drzewa” i ,,domu” (tabela
1: model 1-7, I-XI) oraz uwzgledniajac w tworczosci dzieci etap lepienia ptaszczyzno-
wego (nieumiej¢tno$¢ modelowania w przestrzeni — por. tabela 1: model A—C), wyod-
r¢gbniono w rozwoju form rzezbiarskich na okreslony temat 4 okresy i 8 faz. Dotyczg one
umiejetnosci ksztaltowania bryt z plasteliny przez dzieci od 3. do konca 9. roku zycia
(tabela 1).

Po uwzglednieniu w modelowanych przez dzieci z plasteliny przedstawieniach pta-
skich (ok. 72% — tabela 1: model A) oraz kompozycjach przestrzennych (czynnosci bez-
fadnego odtamywania i stawiania lub nawarstwiania kawatkow bryt z plasteliny), w wigk-
szo$ci o zdecydowanie abstrakcyjnym przekazie tresci wyodrebniono:

* Pierwszy okres ,bezladnego ksztaltowania kompozycji plaskich i bryl nie-
przedstawiajacych”. Przypada on na 3. rok zycia i w nim zawierajg si¢ dwie fazy:
,lepienia form ptaskich nieprzedstawiajacych — beztadnych” (tabela 1: model A)
oraz ,,bryl nieprzedstawiajacych — beztadnych” (tabela 1: model 1/I-2/1I).

* Drugi okres ,,modelowania plaszczyznowego o czytelnej tresci” odnoszacy si¢
do dzieci w wieku 4-5 lat, charakteryzuje si¢ dwiema fazami: ,,modelowania form
ptaskich o nickompletne;j treéci” (tabela 1: model B) oraz ,,modelowania form pta-
skich zawierajacych zasadnicze elementy” tematu (tabela 1: model C). Na tym
etapie rozwoju zdecydowana wigkszo$¢ dzieci (64%) wykleja obrazy plaskie,
w ktorych zauwazalny jest czgsciowy brak zasadniczych elementow (np. okna
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lub drzwi) okreslajacych temat lub obserwuje si¢ uwzglednianie ich przynajmnie;j
w podstawowym zakresie. Przypuszcza sig, ze odwrotny stosunek posiadanej wie-
dzy o tworzonych tematach do braku umiej¢tnosci przestrzennego ich ukazywania
ograniczyt liczebno$¢ grupy dzieci (zaledwie 36%), ktore potrafity tworzy¢ bryly
o czytelnej tresci. Nalezy podkresli¢, ze w grupie 3-latkow (podobnie jak u 4-lat-
kow) rowniez prawie co trzeci badany tworzyt formy przestrzenne, jednak robit to
mechanicznie i bez wyraznego planu (stawianie/nawarstwianie odtamanych ka-
watkow), a ich tres¢ byta nieczytelna (abstrakcyjna).

*  Wyodrgbnienie trzeciego okresu ,,przestrzennego operowania konturem i plasz-
czyznami” umozliwity wskazania dotyczace zwigkszonej umiejetnosci stawiania
przez dzieci w przestrzeni form z plasteliny: 69% 5-latkow i 78% dzieci 6-letnich
(grupa wickowa: 5—7 lat) oraz wzigto pod uwage najczgsciej pojawiajace si¢ w tej
grupie modele ,,drzew” i ,,doméw”. Zauwazalne sg w nim dwie zasadnicze fazy:
,,faza podnoszenia konturu” i ,,faza podnoszenia ptaszczyzny”. Pierwsza charakte-
ryzuje si¢ stawianiem prostopadle do ptaszczyzny podstawy konturu ,,domu” (ta-
bela 1: model Il i IV). W drugiej fazie dzieci buduja ,,drzewa” i ,,domy” (tabela 1:
model V-VI i 3—4) jako ptaskie prostopadle do podstawy ksztalty przypominajace
zadany temat. W przypadku drzew czgstym ujgciem sa modele, dla ktorych pien
jest pionowym watkiem (kontur) a korona pionowym lub poziomym kotem (przy-
pomina lizak lub parasol: tabela 1: model 3—4).

» Ustalenie czwartego okresu ,,schematyzacji bryl” umozliwita rosnaca liczba trdj-
wymiarowych przedstawien o wyraznie zaznaczonym trzecim wymiarze (glebo-
kosci), stanowiaca od ok. 90% do 100% dla dzieci od 7. do konca 9. roku zycia.
Wskazano w nim dwie fazy: ,,modelowania bryt niedojrzatych — szukania bryly”
oraz ,,modelowania bryt dojrzatych (formy uproszczone i nieznacznie rozwinig-
te)”. Cechg charakterystyczng dla pierwszej jest budowanie przez dzieci trzeciego
wymiaru ,,domu” za pomoca konturu lub/i ptaszczyzn (tabela 1: model VII-IX).
Dopiero na kolejnym etapie rzezba ma pelny, zamkniety ksztatt o mniej (tabela 1:
model 4U-5U) lub bardziej rozwinigtej (tabela 1: model 6R—7R, XR—XIR) formie
wyraznie opisujacej temat.

Whioski z badan

Whioski z badan moga stanowi¢ wsparcie edukacyjne dla nauczycieli, ktorzy organizu-
jac prace dzieci opartg na przestrzennym modelowaniu materiatu plastycznego na zadany
temat, winni bra¢ pod uwage wiek, poziom rozwoju dzieci oraz rodzaj i intensywno$¢
doswiadczen w operowaniu tym tworzywem. Ustalenia moga postuzy¢ do diagnozy pe-
dagogicznej stuzacej stymulacji rozwoju dzieci. Zaprezentowane — na podstawie analizy
materiatu badawczego — charakterystyczne cechy dziecigcych wytworéw modelowanych
z migkkiego materiatu plastycznego pozwalajg wnioskowac, iz:
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» stuszne wydaje si¢ twierdzenie, ze na przetomie pigtego/szostego roku zycia wigk-
szo$¢ dzieci wykazuje zdolnos¢ ksztaltowania tréjwymiarowych form o czytelnej
tresci na zadany temat;

+ zebrany i poddany szczegélowej analizie material empiryczny umozliwit wyod-
r¢bnienie 4 zasadniczych okresow i 8 faz (tabela 1). Pierwszy etap zwigzany jest
z modelowaniem form o nieprzedstawiajacym przekazie. Po kolejnym okresie,
charakteryzujacym si¢ gtdwnie ujeciami ptaskimi, nastgpne podporzadkowane sa
ksztattowaniu najpierw uproszczonych (schematycznych), a pézniej bardziej doj-
rzatych przestrzennych ksztatltow o czytelnej tresci.

Prowadzone badania maja charakter otwarty a spojrzenie na problematyke nie jest osta-
teczna wersja podjetych czynnosci badawczych dotyczacych umiejgtnosei ksztattowania
przez dzieci form przestrzennych.
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