Handelsman, Marceli

O nauce i nauczaniu historji nowozytne;
w szKkole wyzszej

Przeglad Historyczny 26/1, 107-123

1926-1927

Artykut umieszczony jest w kolekcji cyfrowej bazhum.muzhp.pl,
gromadzacej zawarto$¢ polskich czasopism humanistycznych

i spotecznych, tworzonej przez Muzeum Historii Polski w Warszawie

w ramach prac podejmowanych na rzecz zapewnienia otwartego,
powszechnego i trwatego dostepu do polskiego dorobku naukowego
i kulturalnego.

Artykut zostat opracowany do udostepnienia w Internecie dzieki
wsparciu Ministerstwa Nauki i Szkolnictwa Wyzszego w ramach
dofinansowania dziatalnosci upowszechniajacej nauke.

|

MUZEUM HISTORII POLSKI



1 O NAUCE I NAUCZANIU HISTORJI NOWOZYTNE] W SZKOLE WYZSZE] 107

REFERATY.

MARCELI HANDELSMAN

0 NRUCE | WAUCZANIU AISTORD NOWOLYINE) W SIKOLE WHESLE)

L

Poglady na zadania nauk, jak wogéle wszelkie idee o charakte-
rze spolecznym, podlegaja jednakowym kolejom. Przed dwudziestu
czy pietnastu laty byly jeszcze ideami bojowemi, wywolywaly walke
zacieta, dzi§ staly sie {ruizmami, nie wymagaja dowodzenia, a jezeli
nawet powracaja na porzadek dyskusyj, sa najcze$ciej juz tylko wy-
tamywaniem drzwi otwartych, o ile nie powracaja dla pokolei no-
wych, i

Stracily najczesciej krafncowoéci dokirynerskie, a przepuszczone
przez sito doswiadczenia, w cgniu praktyki nauk, prébujacych do-
skonali¢ metody i rozwiagzywac zadania wlasne, przyjmuja rozwiaza-
nia teoretyczne obu najbardziej zwalczajacych sig¢ obozéw, dodajac
do nich inne jeszcze rozwigzania. Niezaleznie bowiem od ,refor-
matoréw”, ktérzy w takiej czy innej nauce widza ,nauke” tylko wte-
ly, kiedy odpowiada ona ich pogladom wlasnym na te nauke'), ma ona
swoja droge. Rozwija sig wszerz i wglab, jezeli jest nauky zywotna,
jezeli ma istotnie co§ do powiedzenia, i zawlaszcza coraz to nowe
dziedziny nie ogladajac sie na teoreiykéw, kiorzy wyznaczaja jej
jakieé ideaine zakresy. Dotyczy to w calej pelni historji, ktéra mi-
mo kryzysu, jaki przechodzi, a moze wlasnie dla tego kryzysu, wy-
subtelniajac $rodki badania, szuka we wszelkich kierunkach — no-
wych zadan, siagajac do terendw, ktére moga uchodzi¢ takze za dzie-
dziny wlasciwe innych nauk (socjologji, psychologji}. Truizmem wiec
jest dzisiaj, ze historja zajmuje sie badaniem zjawisk jednorazowych
i niepowtarzalnych, ale zarazem truizmem jest, iz nie ogranicza sig
ona do ustalania jednorazowosci, lecz ze siega do poznania powta-
rzalnoéci w procesie dziejowym, ze usiluje zrozumieé istoie samego
procesu tworzenia sie zjawisk zbiorowych, ze dazy do wykrycia uo-
g6lnien, dla ktérych zjawiska czy taficuchy zjawisk sg tylko materja-

1) Od Buckle'a az po, powiedzimy, Fr. J. Teggarta (p. jego The pro-
cesses of history 1918 i Theory oi history 1925) rézni zawodowi systematycy wy-
znaczali historji dregi, po ktérych nie chce sie cna posuwaé,



108 O NAUCE I NAUCZANIU HISTORJI NOWOZYTNEJ W SZKOLE WYZSZE]J 2

lem przygotowawczym. ') Truizmem jest dzisiaj, ze historja bada
cztowieka, jego dzieje, jego indywidualno$é, ze poznaje czlowieka,
a zatem co§, co jest par exc. unicum w §wiecie, ale truizmem jest za-
razem, ze usiluje ona zrozumieé, wyjasni¢ zjawiska, sploty zjawisk
zbiorowych, masowych, spolecznych, co wigcej, ze nie ogranicza sig
i ograniczaé sie nie moze do ludzi, a w badaniach swych siega do od-
rebnego, od ludzi usamodzielnionego, zobjekiywizowanego, a mimo
wszystko czysto i wylacznie ludzkiego $wiata idej, tej najbardziej
skomplikowanej postaci kultury ?j. Truizmem jest wreszcie i to, ze
bedac nauka kultury historja nie jest i nie moze byé nauka norma-
tywna, ze nie wartosciuje, nie sadzi, nie wyrokuje i nie poucza, ze
jest tylko wylacznie naukg ,objektywna”, t. j. w zalozeniu swem
i w granicach ludzkiej moznoséci nauka, dazaca do genetycznego wy-
jaénienie powstawania przedmiotu swoich badan ®), Mimo pozoréw
sprzecznodci historja w caloksztalcie swym obejmuje wszystkie dzie-
dziny, jest zarazem nauka indywidualizujaca i socjologizujaca.

Ale jezeli tak si¢ dzieje z historja, jako caloscia, dla poszczegdl-
nych jej dziedzin i poszczegblnych okreséw pewne zadania nabieraja
szczegblniejszego znaczenia, inne usigpuja na plan daiszy. Jezeli
dzi§ przyjrzeé sie caloksztaliowi naszej nauki, nie mozemy nie za-
uwazy¢ bardzo charakterystycznych znamion zasadniczych, pewnych
tnedencyj istotnych. Historja t .zw. wiekéw érednich *) staje sie coraz
wyrazniej nauka socjologizujaca.®) Coraz mocniej, zwlaszcza w na-
uce francuskiej, zarysowuje si¢ dazenie do ujmowania wielkich calo-
sci i w wielkich zarysach, z coraz mocniejszem podkre$laniem zasad-
niczych tendencyj rozwojowych, czy to jakich$ ogolnych przemian,

1) Stary spér podniesiony przed dwudziestu laty Rickert Kulturwissen-
schaft u. Naturwissenschaft 1921, powraca jednak tylko, jako zagadnienie pogle-
bione jednorazowosci w czasie i w fresci zjawisk historycznych J. Thyssen
Die Einmaligkeit d. Geschichte 1924. )

2)  Zagadnienie hislorji, czy tez mauki humanistycznej, jako nauki kultury,
po Diltheyu pcmownie podniést E, Rothacker Linleitung in die Geisteswissen-
schaften 1920, — Nawet dla mechanistycznych biclogéw indywidualizm mie jest
czemé sprzecznem z zasadniczem ,naukowem” poszukiwaniem ,praw” biologicz-
nych por. J. S. Haldane Mechanism, life and personality 1913, 139.

3) K. Sternberg Zur Logik d. Geschichtswissenschaft 1925, jak tylu in-
nych mie fachowcéw, jako filozof, ustala dazenie historji ,weit tiber den blossen
Wissenschaftscharakier hinaus”.

%) Por. interesujace uwagi co do watpliwoéci. wzbudzajacych przez samo
pojecie $redniowiecza, Dove D. Streit um das Mittelalter H. Z. 1916, t. 116,
209 — 230,

3} Doskonale uwagi wsiepne w przedmowie do bardzo zlego wydawnictwa
Wosstanie Dekabristow 1925. 1.
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traktowanych poréwnawczo, jak np. ruch migracyjny w ostatniej,
$wietnej ksigzce Halphena ') czy tez elementéw instytucyjnych, kon-
strukcyjnych, ustrojowych, jako wysuwanych wylacznie na czoto, jak
w pracach Dopscha lub Pirenne'a. ,Synteza", oparta o uog6lnienie,
poréwnanie prowadzace do zastapienia czlowieka przez wytwoér czlo-
wieka, przez kulture, Wesenswissenschaft Strzygowskiego ?) przenie-
siona z prehistorji do historji i siegajaca wglab dziejéw narodéw dzi-
siejszych —- stala sie, rzec mozna, nie tylko nakazem, ale prawie glo-
sem mody. To co do niedawna bylo wlasciwoscia historji starozyt-
nej, staje si¢ coraz wyrazniej takze cecha historji $redniowiecza.
Drobiazgowa analiza, erudycja paleograficzno-dyplomatyczna, kry-
tyka Zrédel bez reszty nawet w dziedzinie monograficznych badan
ustepuje miejsca metodom ,integralistycznym”, gdzie zZrédta rzeczo-
we maja pierwszefistwo przed Zrédtami $cisle historycznemi, gdzie
pomnik, mapa, krajcbraz, nazwa, jezyk wystepuja na plan pierwszy,
gdzie strona polityczna — cofa sie poza ustrojowa, gospodarcza lub
kulturaina.’) Wytwoér czlowieka, materjalny lub moralny, i czlowiek
ale tylko jako jego twérca, wypelniajg cala szerokos$¢ zainteresowa-
nia w zakresie historji $redniowiecza, jako elementy procesu stawa-
nia sie zjawisk kultury.

Historja indywidualizujaca przenosi si¢ prawie wylacznie do hi-
storji nowozytnej, by tam — zaja¢ miejsce pierwsze, ale nie wylacz~
ne obok historji — pozajednostkowej.

IL.

Ale tu wypadnie mi przedewszystkiem odpowiedzie¢ na pytanie,
co rczumie¢ mamy przez historj¢ nowozytna. Chcialbym si¢ odra-
zu zastrzec, ze do zagadnienia podziatu historji na okresy nie przy-
wiazuje wigkszego merytorycznego znaczerda. Wiem dobrze, ze
sprawa ta wyplynegla z cala ostroscia w czasach ostatnich, zwlaszcza

8 7 szeregu wielkich dziel zbiorcwych wybieram Les barbares, Des grandes
invasicns aux conquétes turques du XI s. 1926, jako tom V wyd. Peuples et ci-
vihialiom, podcbny charakter posiada majaca sie niezadlugo wukazaé ksigzka
F. Lota o wczesrem $redniowieczu w Evolution de I'humanité Berra. Por. tak-
ze rozpoczete wielkie wydawnictwo Jorgi, tegoz autora ciekawy szkic Bréve hi-
stoire des croisades 1924.

?2)  Przedewszystkiem jego Kunde, Wesen, Entwickhung 1922, ale takze D. Kri-
sis d. Geisteswissenschaften 1923.

3) Charakterystyczna w tym sensie u nas jest cale dziatalnosé naukowa
Semkowicza, profesora navk pomocnmiczych historycznych, ma zachodzie
najnowsza praca Des Mareza Le probléme de la colonisation franque et
du régime agraire dans la Basse Belgique 1926,
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W nauce niemieckiej, i ze obok ujmowania okreséw, jako zagadnien
typologicznych, przy odrzucaniu mozliwosci stworzenia perjodyza-
cji na podstawie czysto chronclogicznej,') wysunieto problem mozli-
wosci, a nawet koniecznoséci stworzenia podzialu dziejéw na czesci
chronologiczne, posiadajace glebsze znaczenie zasadnicze. ,,Do czego
zdaza podzial na okresy, pyta w swej polemice Below. Powinien da¢
poglad zespalajacy o wigkszym odcinku czasu, o jego silach, o tem,
czego w niem dokorano, zrozumienie jego wartosci, Na tem polega
znaczenie podzialu na okresy. Powinien zawieraé¢ wypowiedzenie sie
co do tego, gdzie lezy punkt najwyzszy pewnego rozwoju, kiedy mo-
ze on uchodzi¢ za zamkniety, jaki rozwiazuje rozwéj, jaki krag fak-
tow. Z gory stawiamy twierdzenie: na podziale na okresy obserwuje
nauka poslep poznania, poznania glebiej przenikajacego. Albo, aze-
by uzy¢ ulubionego stowa dni dzisiejszych: podzial na okresy wnosi
ogarniajaca synteze”.!} Wtoruje mu polski uczony: ,podzial hi-
storji wogole na ckresy jest wyrazem najdalej idacej syntezy, jest
lakonicznem, az do paradoksu, ujeciem ostatecznego wyniku badan,
jest nakresleniem linji rozwojowej”.?) Ani Below jednak nie do-
wiédl, azeby glebsze, istotne zmiany nakazywaly uwazaé podzial na
okresy, za co§ danego w samych dziejach, jak méwi Troelsch,!) ani
inne, pbzniejsze préby, nadania temu podzialowi charakteru ogélnej .
filozofji dziejow, nie wyszly ze sfery zastepowania jednych podzia-
t6w schematycznych przez inne, nie mniej dowolne, raczej formalne,
niz istotne.”) I co najwyzej dla pewnych dziatéw kultury jednona-
rodowej, dla ustroju naprz. mozna w podziale widzie¢ proébe uogédl-
nienia o wzglednej wartosci merytorycznej, jezeli nie chce si¢ pod -
pozorem najogélniejszej syntezy wpada¢ w czysta dowolnosé.

Uznaje wigc podzial chronologiczny na okresy za $rodek pedago-
giczno-metodyczny, niezbedny dla uporzadkowania olbrzymiego ma-
terjatu dziejow, i staraé¢ si¢ musze tylko o to, azeby 1-o podzial ten
nie odbiegal w nomenklaturze od powszechnie przyjetych, 2-o azeby
granice oddzielajace ckresy nie byly zbyt $cisle okreslone, jako ze
granic czasowych w ciaglej rzeczywistoéci faktycznej prawie ze nie
ma, 3-0 azeby za punkt wyjécia podzialu braé zalozenia, dajace sie

Yy Heussi Altertum, Mitielalier und Neuzeit in der Kirchengeschichte
1921 por. Vogel Ueber d. Rhytmus im geschichtlichen Leben des abendl. Eu-
ropa, H. Z. 1924, t. 129, 1—68 — chce ustali¢ istnienie 300-letnich okreséw.

2) Ueber historische Periodisierungen 1925, 9.

3) Siemieniski Podzial historji ustroju Polski na okresy 1925, 5.

%) Der Historismus u. seine Probleme 1922, gléwnie jako konkluzje 756 in.

3} . Halecki O podziale dziejéw powszechnych na okresy. Przegl. Warsz,

1925, V, 129—148. Sur la division de lhistoire en périodes Rev. de synth. hist.
1926, XLI.
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mozliwie najlogiczniej i najprosciej uzasadni¢, a zarazem najogélnie]
zastosowad.!)

Jezeli stuszne jest twierdzenie, ze przedmiotem historji sa dzie-
je narodow istniejacych §wiata od ich poczatku az po dzien dzisiejszy,
jezeli sluszne bedzie réwniez przypuszczenie, Ze za najpewniejsze
kryterjum w ocenie zjawisk historycznych uwaza¢ nalezy kryterjum
polityczne w najogélniejszem tego stowa znaczeniu, to za poczaiek
ckresu nowozytnego wypadnie uznaé dobe konsolidacji panstw albo
narodéw, ktére nie doszly do samodzielnego isinienia panstwowego.
Ze specylicznego ksztaltu ferytorjalnego i organizacyjnego wychodza
pafistwa nowozytne jako ustalone calosci terytorjalne, podporzadko-
wane jednolitej wladzy, o okreélonych pojeciach politycznych, w roz-
nych czasach: w potowie w. X1II Francja, w potowie czy w koncu XIV
w. panstwa niemieckie, Czechy, Polska - Litwa, w potowie XV w.
Moskwa i t. p. Bez scistych dat granicznych i bez wyrainych na-
wet ram chronologicznych nalezy dla kazdego z narodéw nowo-
zytnych Europy przyjmowaé inne zalozenia, od ktorych osta-
tecznie ustalaé sie zaczyna nie tylko forma polityczna, ale i calo-
ksztall indywidualnego zycia ,narocdowego”’, wydobywajacy sie z ni-
welujacej, ogolnej kultury republiki ogélno-chrzescijanskiej. Obok
tego rzeczowego argumentu istnieje jeszcze inny — zZrédlowy. Skape
#rédta historyczne zaczynajg rosnaé¢ w liczbg, z jednostek Zrédio-
wych przechodza w setki i tysiace, r6znicuja sie, stosownie do te-
go, jak sie roznicowalo calte zycie, a o ile chodzi o historjge Europy ta-
cinskiej, indywidualizujg sie. Na réwni z ogélna tendencja do una-
rodowienia zycia pafstwowego, nastepuje przenikanie jezyka naro-
dowego do zrédla historycznego. Lingua vernacula zastepuje dawna
wspblna, wszedzie prawie stosowana ltacing, w jednych pafstwach
calkewicie 1 ostatecznie, w innych sporadycznie i wyjatkowo, wsze-
dzie jednak jest juz dopuszczana, jako symptom przelamania dawne-
go ,$redniowiecznego” uniwersalizmu laciny, Wychodzac z takich
zalozen, i zachowujac dawna tradycyjna terminologje, moglibySmy za
poczatek dziejéw nowozyinych w Europie, dla wiekszosci narodéw,
uzna¢ okres od polowy XIII do korica XIV w., utozsamiajacy sie dla
naszej ojczyzny — z poczatkiem czaséw jagielonskich,

W ten sposéb pojmowana historja nowozytna i z tytulu swoich
zaschow Zrodtowych i ze wzgledu na nieustannie komplikujaca sie
tres¢ swoich dziejow mialaby bardzo rozlegle zadania naukowe do
rozwlazywania,

'} Odrzucam mp. podzial na okresy Spangenberga, . kibry réwniez

staje na jakiem$ stanowisku transcedentalnem.



112 O NAUCE 1 NAUCZANIU HISTORJI NOWOZYTNE] W SZKOLE WYZSZFJ 6

1-0. Tu dopiero w calej pelni wystepowaé powinna analiza zja-
wisk jednostkowych. Powinna sie zaczynaé od ustalania faktow na
podstawie glebokiej analizy Zrodel, ktére przy wielkiej swej liczbie
i wszechstronnosci wymagaé¢ musza gruntownego krytycznego przygo-
towania metodycznego. Samo ustalanie jednak faktéw nie wystar-
cza, zjawisko jednostkowe jest zawsze czem$ skomplikowanem, ze-
spolem ztozonym faktéw, réwniei przewainie zlozonych, jego geneza
jest rezultatem oddzialywan najprzeréiniejszych, fizycznych i psy-
chicznych, czesto mechanicznych, zupelnie prostych i bardzo
skomplikowanych, moralnych; jego zrozumienie jest mozliwe nie
tylko na podstawie wiadomoéci zewnetrznej o faktach, lecz prze-
dewszystkiem w stopniu najsilniejszym przez umiejetnosé, uzdolnie-
nie i przyzwyczajenie do wnikania w nature powstawania zjawisk
zycia ludzkiego. Krytyczne ustalanie faktéw, logiczna umiejetnosé
ich laczenia, psychologiczna zdolno$¢ ich rozumienia, wreszcie spe-
cyficzna wlasciwoé¢ intuicyjna przenikania ich skomplikowanej na-
tury, oto podstawy — analizy zjawisk jednostkowych,

2-0. Zjawiska te naleza przedewszystkiem do dziedziny dziejow
politycznych, polityki wewnetrznej i zewnetrznej narodéw. Wiazac
si¢ razem w laricuch nieprzerwany rzeczywistoéci, tworza one hi-
storje polityczna narodu, w ktérej jednostki i masy, ich dzialania
i ich idee, ich twérczosé i ich wytwory powstajac i ginac skladaja sie
na jedna zlozona, a nieustannie zmieniajaca sie calo$é; chciatoby sie
rzec, zycie; polityczne narodu to wiecznie plynaca rzeka ludzi, ich da-
zen, ich czynéw, ich mysli, caloé¢ ciagla i nieprzerwana, w ktorej zja-
wisko jednostkowe powstawszy nie istnieje ani chwili, gdyz w tej sa-
mej chwili, w momencie swego powstania przetworzylo sie juz w in-
ne zjawisko, albo stopilo z innemi zjawiskami, rczplynelo w nich.
Zadaniem nauki historycznej jest nie tylko ustalanie zjawisk jed-
nostkewych, ale ustalanie takze tego wiecznie zmiennego zespolu zja-
wisk. Proste postepowanie ustalajace, mozliwe przy zjawiskach jed-
nostkowych, nie wystarcza. Jednorazowego, czysto jednostkowego
zespotu zjawisk opisa¢ po prostu nie sposéb. Azeby go ustali¢ i wy-
janié, nalezy zaczaé od opisu elementéw, nalezy nastepnie przejsé do
uplastycznienia catosci. Opis ujmuje fragmenty, tylko uplastycznie-
nie, oparte na wyborze i charakteryzacji, da¢ moze wyjasnienie zy-
wego zespolu zjawisk plynnych. Meioda postepowania indywiduali-
zujaco - ustalajaca przetwarza si¢ w opisowo - uplastyczniajaca,')

1) Por. nadzwyczaj glebokie uwagi H. M a i e r Das geschichtliche Erken-~
nen 1914, 18 i n,
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ktéra odpowiada specyficznemu zadaniu historji politycznej na-
rodéw.,

3-0. Jezeli prawda jest, ze wszystko w historji jest plynne i ze,
jak w zyciu cztowieka, zadne zjawisko nie moze istnie¢ dluzej niz
przez chwile, to jednak zarazem niemniej prawdziwe jest, ze w tym
taficuchu zmiehiajacych si¢ zjawisk istnieje co$, co sie ostaje. Z twor-
czoéci ludzkiej pozostajg wytwory, materjalne, dziela - pozostalodci
czas6w minionych, Z dzialan ludzkich pozostaje przedewszystkiem
co$ psychicznego, co zyje w $§wiadomosci zaré6wno jednostek, jak i ca-
tosci spolecznej lub narodowej, zlozonej z jednostek. Z dzialad ludz-
kich wysnuwa sie tradycja, wartoéé specyficzna, suma danych, stwo-
rzonych przez dzialania, przekazywanych lub przekazujacych sie
$wiadomie lub nie§wiadomie przez pokolenia w pokolenia, jako pamigé
dziatan, jako rezultat, skutek czy wynik tych dziatas, jako odbicie ich
konsekwencji, zachowane w dziedzinie psychicznej pokoleri pézZniej-
szych. W jezyku, w legendzie, w umystowosci, w charakterze, w struk-
turze moralnej, w wierze pokolen nastepnych zyje tradycja, t. j. pozo-
stalo$é moze nawet najbardziej poérednia dzialafi dawno i niedawno
minionych. Tradycja psychiczna i pozostaloéci materjalne (od dziel
sztuki do urzadzesi politycznych lub gospodarczych wlacznie) skla-
daja sie na kulturg narodu: jest ona dzielem jednostek i masy, zyje
w masach i w jednostkach, rozwija sie przez nie, laczy sie i wiaze
najécislej z zyciem politycznem, od ktérego jest zalezna i ktére uza-
ieznia sama. Jezeli trudno jest méwi¢ o sharmonizowanej calosci,
chcialoby sie rzec organicznoéci catoksztattu kultury, .stylu” kultu-
ralnego pewnego okresit'), to jednak nie mozna dostrzec wspél-
istnienia odrebnych kregéw §cislejszych wzajemnych zaleznosci, od-
dzialywas, dokonywujacych si¢ pomiedzy réznemi systemami wspoi-
istniejacemi zjawisk kultury, Obck historji $cisle politycznej istnie-
je zatem historja, najcgélniej pojmowana, historja kultury, historja
integralna, kiérej zadaniem musi by¢ réwnomierne badanie pro-
cesu zmian zewnetrznych, oraz procesu powstawania i od-
dzialywania wytwordw twoérczosci ludzkiej. Opis i uplastycznienie
nie wystarcza: rodzi sie konieczno$¢ wprowadzenia nowej metody
— uogblnienia, lecz uogélnienia specyficznego, dostosowanego do na-
tury przedmiotu badanego. Bedzie niem uogélnienie uplastyczniaja-
ce, w ktérem na gruncie opisu uplastyczniajacego, ozywiajacego za-
réwno proces powstawania kultury, jak i jej wytwory, powstaje kla-
syfikacja przedmiotéw kultury, prowadzaca do formul ogélnych,

1) P. Honigsheim Stileinheiten zwischen Wirtschaft- und .Geistes-
kultur w Versuche zu einer Soziologie. Kolonja 1924, 256 i n.

Przeglad' Historyczny,—T. VI. N
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do budowania systeméw kultury i do ustalania hierarchji tych syste-
moéw, czyli hierarchji ich oddzialywania na dalszy rozw6j dzialan

i tworczosci w narodzie.

4-0. Mowiac o historji politycznej czy historji integralnej naro-
du, rozumiejac calg doniosto$¢ oddzialywan zewnetrznych, traktowa-
liémy ja na razie, jak gdyby byla przedmiotem samym w sobie. Wza-
jemnych oddzialywan nie uwzglednili§my dotychczas. A jednak niema
i nie byto nigdy zycia jednego narodu w pustce, czy w cderwaniu od zy-
cia narodéw innych. Dzieje nowozytne zaé najmmiej moga ucho-
dzi¢ za tego rodzaju zizolowany stan rozwoju historycznego. Mozna
nawet stwierdzié, ze za dodatkowa ceche charakterystyczng okresu,
ktéry nazwalismy historja nowozytna, uwazaé nalézy obok indywi-
dualizacji panstw w kierunku narodowym — nieustanne wzmacnia-
nie sie iloéciowe i jakosciowe wzajemnych zaleZnoéci politycznych
i kulturalnych -pomiedzy narodami. W okresie t. zw. $redniowiecza
mimo wspdlnoéci kultury ogdlno-europejskiej nawet w Europie wy-
stepowalo rozbicie, lokalizacja zdarzefi, staba wrazliwo§é na zdarzenia
najdonioslejsze, odbywajace si¢ w sasiedztwie, partykularyzm, obej-
mujacy w. terytorja, male dzielnice, miasta, nieledwie wsie, ze soba
nie zwiazane. — Rozbicie ustapilo teraz miejsca wzmacniajacemu
sie procesowi zalezno$ci wzajemnych, owej inferdependence, ktora
uwaze sie za ceche charaklerystyczng i wyjatkowa doby najnowszej,
a ktéra tylko w tym sensie uchodzi¢ moze za co§ specyficznego dla
czaséw naszych, iz obecnie obejmuje caly glob ziemski. Zaleinos¢
wzajemna, na poczatku zachodnio — czy wschodnio-europejska, sta-
ta sie pézniej europejsko-azjatycka, europejsko-azjatycko-amerykai-
ska, wreszcie $wiatowa, ale od poczatku - okresu  nowozytnego —
wystepowala wyraznie, Charakter jej sprowadzal si¢ do dwu roz-
nych dziedzin. Z jednej wigc strony wypadki i zdarzenia faktyczne
doniostej wagi, zachodzace “w zyciu jednego narodu, stawaly sie
wypadkami doniostemi dla innych narodéw, dla szeregu narodéw;
oddziatywujac na zycie wielu innych narod6éw, nabieraly w ten spo-
s6b charakteru wypadkow doniostych dla ludzkoséci. Z drugiej za$
strony narody przez swe wytwory, wczesniej czy pdiniej, réwnocze-
$nie czy w czasach odlegtych, dawaly poczatek tworczosci narodow
innych, oddzialywaly na nia, potegowaly ja lub hamowaty, przyspie.
szaly lub powstrzymywaly, stowem twérczoéé ich byla czescig twor-
czosci calej ludzkoséci. To koncentrowanie sig zdarzen ,Swiatowych”
wokét doniostych zdarzen ,lokalnych”, i laczenie rozwoju narodow
w jeden idealny strumien rozwojowy ludzkosci — stanowi tres¢ wia-
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éciwa dziejow powszechnych w czasach nowozytnych, i decyduje
o zadaniach historji powszechnej tych czaséw?'),

Na plan pierwszy wysuwa sie wiec poréwnawcze trakto-
wanie zjawisk politycznych i kulturalnych w zyciu narodéw, a fo w
celu opisu, wyjaénienia genezy i znaczenia dla srodowiska powszech-
niejszego zaréwno zdarzeni lokalnych, przetomowych, jak i wytworéw
kultury, t. j. w celu wyjasnienia tych zdarzen i wytworéw kultury
‘w §rodowisku ich powstawania'i w calej sferze promieniowania ich
oddzialywan.

Z takiego por6wnawczego podloza wyrasta metoda uogélniajaco—
uplastyczniajaca jak gdyby wyzszego rzedu, ktéra wykraczajac po-
za ramy jednego $rodowiska narodowego siega do wielu érodowisk,
do wszystkich érodowisk narodowych pewnego kontynentu, albo i ca-
tego globu ziemskiego, przygotowujac podsiawe — do tworzenia ,,po-
je¢ historycznych”, zasadniczych pojeé¢ rozwoju dziejowego, co juz
wyraznie wkracza w dziedzine, tak czy inaczej pojmowanej 50010-
logji?).

IIL

Zadania nauki historycznej w zakresie historji nowozytnej wy-
znaczaja droge zadaniom jej nauczania. Przytem oczywiscie pamie-
1a¢ nalezy o dwu zasadniczych zastrzezeniach, o ktérych zapomina
sie¢ czesto.

Nauczanie historji, jak nauczanie wszelkiej nauki, nie moze mieé
zadnego innego ubocznego celu, précz tego, ktéry lezy u jej podsta-
wy poznawczej. Nie moze ono stuzy¢ ad usum delphini bez wzgledu
na to, kim on bedzie, jak wysoko leza jego interesy, bez wzgledu na
to, jak wielkie lub $wigte mogda byé jego wymagania. Cel nauczania
historji lezy¢ moze tylko w samej historji, a jak wszelkie nauczanie,
ma i ono zadania wychowawcze, ale jedynie poznawczo-wy-
chowawcze Wychowywaé musi umysty i charaktery, azeby je

- uzdolni¢ do rozwiazywania zadan naukowych historji. To — jedno.

Zastrzezenie drugie wynika ze specyficznego stanu, w jakim znaj-
duje sie, albo raczej do ktérego sig zbliza dzisiejsze szkolnictwo pol-
skie, Przy wybujalem zastosowaniu t. zw, heurezy w szkole $redniej
i przy nieustannym wysitku do przerobienia uniwersytetéw na urze-

1y Por. Zagadnienia leoretyczne historji 1919, 139 i n,
%y Por. Bujak Le probléme de la synthése dans I'hisfoire. La Pologne an
Ve congrés dinter. des sciences historiques 1924, 13 § n.
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dy egzaminacyjne nastapilo odwrécenie zalozefi. Zamiast uczy¢ fak-
téw szkola érednia gra role seminarjéw naukowych, Odrywany od
wdrazania uczniéw do pracy samodzielnej, uniwersytet jest stale popy-~
chany do zastepowania w nieco szerszym zakresie szkoly $redniej
w tem, czego ona nie spetnila, do jakiego§ encyklopedycznego, na po-
ziomie wlasciwie elementarnym-—doksztatcania mlodziezy. Oczywiécie
to nie moze by¢ pedagogicznem zadaniem szkoly wyzszej, ktora nieza-
leznie od takich czy innych pradéw reprezentowanych, przez czyn-
niki decydujace, acz niedouczone, musi trwaé na swem zasadniczem
naukowo-pedagogicznem stanowisku. Zadaniem bowiem szkoly wyi-
szej po staremu musi byé przygotowanie umysiéw do samodzielne-
go rozwiazywania zadan naukowych ).

Nauczanie zatem historji nowozyinej w szkole wyzszej sprowa-
dzaé sie winno jezeli nie wytacznie, to przedewszystkiem do
nauczania mefody historycznej, . j. do nauczania sposobéw umie-
jetnego postepowania wlasciwedo nauce historji.

Pojecie jednak metody historycznej, rozwazane ze stanowiska
pedagogicznego, wymaga blizszego rozwiniecia,

Na pierwszem miejscu oczywiécie zadaniem pedagogicznem historji
nowozytnej jest nauczanie metody analitycznej, heurystyki w najroz-
leglejszym zakresie wraz z glebiej pojeta analiza Zrédel. T odrazu
nasuwa sie stosunek do tych dziatéw w historji $redniowiecznej, wobec
ktorej historja nowozytna znajduje si¢ w polozeniu o wiele gorszem.
Nie ma* historja nowozytna ani tak doskonatych i pelnych narzedzi po-
mocniczych bibljograficznych, ani tak jasno i $cisle okreslonych
i wypracowanych nauk pomocniczych. Przy ogromie materjatu zréd-
lowego drukowanego, przy stale rosnacej liczbie opracowan, i przy
wiekszoséci Zrédel dotad rekopismiennych, niema i nie moze byé tak
kompletnych bibljografij, jak dla éredniowiecza, i wszystkie bibljo-
grafje nawet najsumienniejsze musza nabieraé charakteru raczej tyl-
ko bibljografij orjentacyjnych lub dzialowych, Nauki pomocnicze hi-
storyczne klasyczne (paleografja, dyplomatyka, chronologjia) — nie
wystarczaja. Powstaje potrzeba stworzenia nowych nauk pomocni-
czych, lub wciagania innych nauk w blizszy stosunek z badaniem hi-
storycznem. Archiwistyka na pierwszem miejscu, historja ustroju po-
litycznego i adminisiracji, wreszcie mnauka o panistwie nabieraja
szczegbOlniejszego znaczenia, stajac si¢ dla badan historji nowozyt-
nej — odpowiednikiem klasycznych nauk pomocniczych historiji
sredniowiecznej. Powstaje potrzeba jakiego$ specjalnego heurysty-

1) Por, W sprawie nowych. przepiséw o egzaminach magisterskich. Pamiet-~
nik IV powsz. zjazdu hist. pelskich 1925, sek, VIL
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cznego wprowadzenia do dziejéw nowozytnych, czy to w postaci
pelnego wstepu do takich dziejéw?!), czy tez w formie wieikich wy-
dawnictw podrecznikowych, wyposazonych w orjentacyjng bibljogra-
fie, zrédel rekopiémienno-drukowanych i opracowar ?). Powstaje ko-
niecznoéé systematycznych badast z zakresu analizy zZrédel, w kto-
rej historjografja, ten najistotniejszy element $redn. wiedzy o prze-
sztosci, ustepuje miejsca pierwszego innym zrédiom opisowym (dzien-
nikom, pamietnikom, czasopismom), i wogéle schodzi na plan dalszy
wobec zrédet aktowych, a przedewszystkiem listu, zwlaszcza listu
prywatnego. Powstaje nakaz gruntownych studjéw wstepnych, kté-
re moga czy musza nie tylko daé fachowe, techniczne wyszkolenie w
zakresie samodzielnego poszukiwania zrédel i opracowan, ale win-
ny nadto wyrobi¢ — krytyczne uzdolnienia: 1-0 do orjentowania sie
w ogromie materjaléw zZrédtowych, 2-0 do wyboru z poéréd nich Zré-
det istotnych, i 3-0 jak w badaniach $redniowiecznych do analizy
i krytyki ich wartosci, do ich oceny. Dzial heurystyczny, naogot do-
tad zaniedbany, gdyz trudniejszy i bardziej skomplikowany, niz przy
studjum historji §redniowiecznej, wysuwa sie w ten sposéb na czofo
zadad pedagogiki dziejéw nowozytnych. '
Ogromna ilo§¢ materjalu zrédtowedo, zwigzanego z kazdem pra-
wie zjawiskiem, ktére sie bada i ktére sie ustala, stopniowo wyra-
bia¢ musi przekonanie, ktérego nie mozna zdobyé w tak wyrazistej
formie przy badaniu faktéw, opartych na znikomej ilosci Zrodel. Ka-
zde zjawisko w momencie swego powstawania jest rezultatem skom-
plikowanego procesu genetycznego. Upraszczanie procesu, sprowa-
dzanie go do kilku ,przyczyn” tylko, czy do jednej ,przyczyny za-
sadniczej” — ockazuje si¢ czemé zupelnie niedostatecznem i nie
wystarczajacem. Ale co wigcej, nie wystarczajacem, czesto,
jezeli nie zawsze, wydawaé sig¢ musi opieranie sie na mnajob-
szerniejszej, na, rzec mozna, pelnej podstawie Zrédlowej: im tych

Y Por. G. Woll Einfiihrung in das Studium der neueren Geschichte 1910,
tegoz Quellenkunde d. dt. Reformationsgeschichte 1915-6, 2 tomy, male orjentacyij-
ne broszury angielskie z serji Helps for students of history, ap. C. R, Fish An
introduction to the history of american diplomacy 1919 nr. 19,

?) Pierwsze miejsce zajmuja wydawnictwa angielskie zwlaszcza Cambridge
modern History i Cambridge history of british foreign policy 1783—1919, 1921-3,
8 4. Dla historji Francji istniejg doskonale roczniki bibljograficzne Carona
i André Bibliographie de sources de Uhistoire de France XVII s, 1913 — 1925,
5 tom., niemieckie Loewe — Lerche Jahresberichte d. df. Geschichte 1918
i n. i nowe wydanie Gebhardta, rosyjskie wydawnictwa maja charakter pod-
recznikéw dla samoukéw np. Wulfius Zapadnaja Jewropa w nowoje wremia.
Wwedenje w nauku, Istoria nr. 2, tenze Problemy duchownawo razwitja, nr. 14 itp.
Historja polityczne Polski, cz. 11, 1923, nadto moja Historyka 1921, 76 i n.
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irédel ,,dobrych”, pewnych, miarodajnych jest wiecej, tem trudniej
z cala oczywistoscia ustali¢ powstanie jakiegokolwiek zjawiska, Na-
tomiast utrwala sie wtedy przeswiadczenie catkiem swoiste: nie
wszystko, co jest w aktach zyje, czy zylo w rzeczywistosci; nie wszy-
stko, co zylo w rzeczywistoéci, moglo sie dochowaé¢ w aktach; pod-
stawa zrodlowa nie wystarcza, nie wystarcza réwniez czysto logicz-
na kombinacja, oparta tylko na danych zrédel; potrzeba jakiegos
innego $rodka badawczego, ktéryby pozwolil powigzaé martwa pod-
stawe papieréw Zrédlowych z zywym, wielostronnym procesem po-
wstawania zjawisk w rzeczywistoéci. Rodzi sie nakaz wytworzenia
w swej umyslowoséci zmystu pojmowania skomplikowanego procesu
powstawania zjawisk histotycznych, na ktéry musi sie sktadaé tech-
niczne przygotowanie do niezawodnego operowania zrédiami, umiejet-
nosé i zreczno$¢ w konstruowaniu logicznem wnioskéw, prowadzacych
od dat zrodtowych do faktow przeszlosci, i to coé nieuchwytne, przyro-
dzone, a jednak dajace sie wydoskonalié¢, zdolno$é rozumienia i wezu-
wania sie w fudzi, w rzeczy, zdolnos¢ spoélzycia z najrozmaitszemi
sytuacjami zyciowemi, zdolno§é glebszego wiazania warunkéw i zja-
wisk powstajacych, a nie tylko chronociogiczne lub rzekemo przyczy-
nowe laczenie ze sobg tego, co bylo przedtem, z tem, co zaistniafo
pézniej, Ten zmyst pojmowania procesu powstawania zjawisk prze-
szlosci daé, lub raczej wydoskonali¢c powinno nauczanie przede-
wszystkiem historji nowozytnej.

Zastrzegdajac sie¢ przeciwko naginaniu h1st0r11 do jakichkolwiek ce-
16w ubocznych, wypowiadajac sie przeciwko ,historji stosowanej” ), —
nie chciatem przez to powiedzieé, ze nalezy historji cdmawiaé wszelkie-
go znaczenia praktycznego. Tylko, Zze tej wartoéci praktycznej historii
szukac¢ nalezy nie tam, gdzie sig jej szuka zazwyczaj, gdzie jej szukaé
kaze tradycja historjografji pragmatycznej. Historja nie jest mistrzy-
nig zycia w tym sensie, ze nie daje i dawaé nie moze ludziom dzisiej-
szym przykladem do nasladowania z przeszlosci, Nikt nie bedzie ma-
dry cudzem doswiadczeniem, a zwlaszcza do§wiadczeniem ubiegltych
stuleci, innych sytuacyj, innych warunkéw, Ale takze nie jest i nie be-
dzie ona mistrzynia zycia, gdyby si¢ z niej chciato wykrawaé argu-
menty, przyklady, dowody — na rzecz doraznych, chwilowych celéw
praktycznych. Kazdy dowdd, kazdy przyklad czy argument z historji
znajdzie w historji przeciwargument: przeszlosé jest dostatecznie boga-
ta, by dostarczy¢ kazdemu tego, czego mu potrzeba. Ale historja ma in-
ne zadania praktyczne, ktérym stuzy¢ moze i musi, pozostajac wierna
swym zasadniczym, poznawczym zaloZeniom. Zycie narodow, zycie

"\ Por. typowa tendencyjna angewandte Geschichte Wolffa 1921.
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ludzkosci jest jednem w przeszioéci i terainiejszoéci, stanowi jedno,
nieprzerwane pasmo: na terazniejszoé¢ sklada sie cata przeszloéc
i to, co wnosi dzisiejszos§é; przesztosé byta kiedy$ terazniejszoscia,
a zatem znowu czem$ zlozonem ze swej przeszlo$ci i z Owczesnej
dzisiejszoéci. Powiedziatem dawniej: vita est magistra historiae. Bo-
daj czy mozna zrozumieé przeszlo§¢ bez rozumienia teraZniejszo-
éci, ale i na odwrét, — z zastrzezeniem stusznoéci twierdzenia,
ze kazde pokolenie dostaje od swoich czas6w zasadnicze nastawie-
nie umystowe w patrzeniu na przeszlo$é, — nie mozna rozumieé te-
razniejszosci, tego dalszego ciagu przeszloéci, bez zrozumienia gleb-
szego, przedewszystkiem wlasnej przeszlosci narodowej, ale takie
przeszloéci innych narodéw, z ktoéremi geografja czy przypadek —
tak czy inaczej nas zetknely. Majac za zadanie dostarczenie mater-
jatu faktycznego dla rozumienia wspoélczesnosci, stuzac za wstep do
jej poznania, historja nowozytna musi przedewszystkiem przyczyniaé
sie do wyksztalcenia pewnych wiasciwosci, kiére wykraczajg poza
ramy czystego przygotowania umysfowego. Przez dlugie obcowanie
z ludzmi wielu czaséw, ich wielkoécia przemijajaca i ich nieustan-
nemi upadkami, przez badanie zycia spoteczenstw, utkanego z meki
i wysitkéw, z walki nieustannej, z klesk i powodzen, ze wzlotéw i sza-
rego przyziemnego bytowania, a mimo to z wiecznego dazenia przed
siebie, nabyé mozna wlaéciwego stosunku i do spdlczesnosci, Wzgle-
dno§é wobec wszystkiego, co ludzkie, przeswiadczenie o relatywno-
$ci wszelkich naszych sadéw, wspolczucie dla meki cztowieka bez
wzgledu na to, gdzie i kiedy sie dzieje, stowem sprawiedliwoséé, nie ta
‘sprawiedliwc§é wyrckow, lecz wyrozumiato§é i peczucie wlasnej bez-
silno§ci w ujmowaniu prawdy, w obliczu prawdy, ktéra sie przez
ludzi dokonywa, ote — co daje badaczowi zaglebianie sie w historjg
przedewszystkiem nowozytna, Techniki nauczyé kogos zawsze mozna.
Zmyst pojmowania proceséw historycznych jeszeze moze byé udo-
skonalony przez dzialanie z zewnatrz, Tych wlasciwosci moralnych,
tego objektywizmu, ktéry nie jest objektywnem rozumieniem i przed-
stawianiem przedmiotowej prawdy, lecz tylko w pelni poczu-
cia wlasnego subjektywizmu dazeniem do wyrozumialego widze-
nia cudzej prawdy wczoraij i dzi§ tych cech prawdziwego hi-
storyka nauczyé nie mozna: jak wszystko, co ludzkie, zdobywa je
kazdy sam w cigzkim znoju uczenia sie historji i ksztalcenia, podno-
szenia siebie do. poziomu tego, co lezy u podstawy samych procesow
dziejowych ).

1} por, Lelewed Hisforykg 1862, 193, 195,
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Z tych ogélnych zalozeri wynika praktyczne rozwinigcie progra-
mu zadad uniwersyteckich — w zakresie nauczania historji nowo-
zytnej, ktére mozemy ujaé juz calkiem ogélinie.

A. Wyktady. Winny one odgrywaé nieco wieksza role, niz fo
si¢ zazwyczaj uwaza dotychczas w naszych uniwersytetach, ale
musza przytem ulec pewnemu przeksztalceniu, Francuska pedagogi-
ka uniwersytecka dawno juz kroczy po tej drodze, w swoich cours
fermés, a niemiecka metodyka zwrdcila na to szczegblniejsza uwage
cstatnio ). Na plan pierwszy nalezaloby wysunaé syntetyczne wy-
ktady catoéci politycznych dziejé6w narodowych
nowozytnych, ze szczegblnem uwzglednieniem dziejéw porozbioro-
wych i przesunigciem wykladu az po dobe dzisiejsza. a przynajmniej
do poczatkéw w. wojny. Z koniecznoéci dla wielu czesci wyklad ta-
ki oprze¢ sie bedzie musial na materjale ulamkowym i na opraco-
waniach nie zawsze dostatecznych, od profesora wymagaé bedzie
wigkszego wysitku i wigkszej kontroli samego siebie, ale zna-
czenia wychowawczego taki wyklad nabierze — tem wickszego nie
tylko dla tych, kiérzy sie chca fachowo poswieci¢ badaniu historji,
lecz wogéle dla wszystkich, ktérzy pragna zdobyé sobie powaine
przygotowanie do zycia publicznego, mnauczycieli, politykéw, admi-
nistratoréw?). Oczywiscie wyklad taki musi by¢ oparty na szerokiej
podstawie poréwnawczej i ujmowaé musi dzieje polskie, jako czesé
dziejow ogolnych Europy do polowy w. XIX, a odiad i dziejow
swiata.

Obok tego réwnolegle w tym samym charakterze, lecz w mniej-
szym zakresie winny byé traktowane dzieje wzajemnych
stosunkéw i wzajemnych oddzialywan narodéw

"europejskich i pozaeuropejskich, czy to np. jako hi-
storja t. zw, dyplomatyczna, czy tez jako historja polityczna (pra-
déw i instytucyj politycznych). Taki wyklad caloéci dziejéw nowoiyt-
nych lub najnowszych powinien by¢ analogiczna do poprzedniego
préba ujecia syntetycznego historji poréwnawczej gtéwnych zdarzen
w dziejach powszechnych. Na drugim planie nalezalo by, zdaniem

1} Meister Geschichtswissenchaft u. Geschichtsunterricht auf Univer-
sitdt und Schule 1912. Richtlinien fiir das Studium der Geschichte der Mittelalters
und der Neuzeit 1916, O. Bauer Ziele und Aufgaben des Geschichtsunterrichts
als Gegenwartskunde 1916,

2} Pierwsze proby na tem polu u nas stanowia prace St. Kutrzeby Pol-
ska odrodzona 1914 — 22. 1922. Polskic prawo polityczne wedlug traktatow.
1923, 2 t. i popularna broszura: Polska Wspélczesna, 1926.
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. mojem, postawi¢ ten typ wykladéw, ktéry do niedawna odgrywal
role dominujaca w uniwersytetach naszych i niemieckich, a ktéry we
Francji jest przedmiotem t. zw. cours publiques, przeznaczonych tam
dla najszerszego ogolu publicznoéci, Chodzi tu o wyklady mo-
nograficzne. Zdaje mi sig, ze powinny one padaé prawie wy-
lacznie na zagadnienia, ktére zaliczyliSmy do zakresu historji inle-
gralnej, t. . niezaleznie od sposcbu traktowania, jest bowiem obojegtne,
czy obracaja sie kolo oséb (biografje), zdarzen czy instytucyj, win-
ny one dawaé caloksztalt pewnego stanu kultury, Winny one za-
wiera¢ wylacznie wynik wlasnych samodzielnych badafd naukowych
autora, ktéry je wyktada przed ich ogloszeniem w druku, i w prze-
ciwstawieniu do poprzedniego typu wykladéw zarysowych winny
dawaé pelny obraz caloéci zagadnienia, ktére jest przedmiotem ba-
dania, Ze stanowiska pedagogicznego odgrywaé maja role podwéjna:
daja stuchaczom zupelnie nowe ujecie danego wycinka dziejéw naro-
dowych lub obcych; wprowadzaja ucznibw w catoksztalt spo-
sob 6w stawiania i rozwigzywania zagadnieir naukowvych,

B. Zajecia prakiyczne (proseminarja, seminarja) winny
mimo wszystko zajmowaé miejsce §rodkowe w studjum uniwersytec-
kiem. I tu zdaje si¢ nalezaloby i§¢ dalej éladami starszych naszych
szko6t uniwersyteckich (Krakowa, Lwowa), jedynie w wyzszym stop-
niu wprowadzajac do badania dziejéw nowozytnych te systematycz-
nosé, ktéra tam cechowala dotad wylacznie studja §redniowieczne. Se-
minarjum winno stanowi¢ calo§é zorganizowang w tym sensie, ze
jako caloé¢ pod kierownictwem profesora rozwiazuje wszytkie takie
zadania, ktére zazwyczaj rozwigzywaé musi kazdy badacz samo-
dzielnie. Prowadzi to do dzielenia kazdego zadania pomiedzy wszyst-
kich uczesinikéw seminarjum, do publicznej kontroli kazdego roz-
wigzania przez kolegéow, do systematycznego rozkladania odpowie-
dzialnoéci, przez obejmowanie gléwnego referatu, koreferatéw i ucze-
stnictwo w dyskusji kazdego cztonka seminarjum. Praca seminaryj-
na sktadaé¢ sie musi z dwu réznych czeéci: rozklad zajeé i ocena
ostatecznych wynikéw w seminarjum z jednej strony; samodzielna
praca przygotowawcza poza seminarjum z drugiej. Oczywiscie pra-
ca przygotowawcza musi dla ucznia stanowi¢ gléwna czeéé jego wy-
sitku,

Rozwiazywanie faczne wszystkich zadan, ktére staja przed ba-
daczem w jego poszukiwaniach naukowych, w seminarjum winno by¢
rozlozone na szereg stopni, ktérych kolejnos¢ musi byé z goéry okre-
" §$lona, a ktorych stopniowosé moze dopiero daé¢ wlasciwe wyszkolenie
metodyczne, Doda¢ nalezy nadto, ze za warunek nieodzcwny do podje-
cia owocnej pracy w seminarjum historji nowozytnej uwazaé nale-
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2y uprzednie przejécie przez systematyczne przeszkolenie prosemi-.
naryjne i seminaryjne z zakresu historji §redniowiecznej. Jest ono
szkola S§cistosei, i warunkiem szybszego przebycia poszczegélnych
stopni zajeé¢ seminaryjnych w dziedzinie historji nowoZytnej.

Stopnie zajeé proseminaryjno-seminaryjnych z zakresu historji
nowozytnej obejmuja:

1} ¢éwiczenia heurystyczne (zadania bibljograficzno - archiwalne)
wraz z systematycznem poznaniem archiwistyki;

2) krytyke Zrédel (np. ocena wartoéci pamietnikéw; pamietnik
a dziennik; pamietnik a podstawa jego w korespondenciji; korespon-
dencja urzedowa, np. depesze dyplomatyczne, korespondencja pry-
watna; diarjusze urzedowe, a diarjusze prywatne; wartoéé czasopi-
$miennictwa i t. p.);

3) opracowanie pewnego tematu na podstawie jednego typu
zrédel;

4) opracowanie temalu na podstawie pelnego materjalu zrédel
drukowanych, i wszystkich opracowan;

wreszcie 5] pelne naukowe opracowanie tematu, z uwzglednie-
niem materjatu archiwalnego, Kierownik winien w tym ostainim wy-
padku zwrécié szczegélna uwage, na metode korzystania ze zrodet
niedrukowanych, na stosunek tych zZrédet do zrédel drukowanych
i ich wartoéé, ostrzegajac przed uganianiem sie za wszelka cene za
,,dokumentem niedrukowanym”. Zagadnienie konstrukcji i wykladu
nie moze oczywiscie dawaé kierownikowi pola do narzucania swoich
pogladéw uczniom. Pozostaje do jego dyspozycji jedynie delikatine
i ostrozne podsuwanie pewnych sposchéw rozwiazywania trudnosei
konstrukcyjnych, krytyka logiczno - realistyczna wynikéw, budowy
i sposoboéw ujmowania zaréwno caloéci, jak 1 poszczegblnych cze-
éci, wreszcie stala rada i pomoc przy tysigcznych drobnych watpli-
wosciach, powstajacych nieustannie od chwili rozpoczecia pracy az
do jej ukoriczenia, a niejednokrotnie trwajaccyh nawet po wydru-
kowaniu gotowego napozér dziela?). Kierownik winien o jednem je-
szcze pamietaé: zadaniem jego moze byé tylko ulatwianie uczniowi
zdobycia, powiedzmy, odnalezienia wtasnej indywidualnosci nauko-
wej, i ostrzeganie przed pomyltkami, ktére sa zwykle wszelkim pierw-
szym pracom. Powinien pamietaé¢ do korica, ze nie wolno mu narzu-
caé¢ swojej indywidualnoéci uczniowi,

1)y Por. Historyke, I, 38 i n.; 238 i n. Rozwijam tu myéli juz poprzednio
zwiezlej wypowiedziane.
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Na tem méglbym wlasciwie zamknaé swéj referat. Z wywodoéw
jednak powyiszych wysnuwaja si¢ pewne wnioski, ktére w zwigzku
z palacemi potrzebami naukowemi polskiej historji nowozytnej, pro-
wadza do podkreslenia pewnych zagadnien, jako zagadnien takze
i pedagogicznych na polu uniwersyteckiem. Historja narodowa, czy
powszechna przedstawia nam sie¢ zaré6wno pod wzgledem rzeczowym,
jak i chronologicznym, jako jedna calo$¢. Podzial na okresy, posiada
znaczenie tylko pomocnicze. Historja nowozytna jest raczej historja
czaséw blizszych naszej spélczesnosci i bogatsza ilosciowo w Zrédla.
Z tych dwuch wzgledéw zasluguje na wigksze wysuniecie w syste-
mie nauczania wyzszego. Wysunigcie {o nie powinno sie¢ lekaé¢ zarzu-
tu aktualnosci, a w samem ujeciu historji ze wzgledéw na wartosci
wychowawcze wskazany jest zwrot wyrazny ku historji najnowszej,
nie wylaczajac czaséw wielkiej wojny.

Takie wysuniecie dziejéw najnowszych wymaga blizszego zajecia
si¢ dziejami nowszemi z punktu widzenia naukewych prac przy-
gotowawczych.

Zaréwno studja uniwersyteckie, jak zwlaszcza prace naukowe
pozauniwersyteckie winny skoncentrowaé sie przedewszystkiem,

1) okolo wiekszych przedsiewzieé¢ bibljograficznych do dziejow
nowozytnych ).

2) okoto wiekszych przedsiewzig¢ wydawniczych do hlstoru no-
wozyinej i najnowszej,

Lecz sa to zagadnienia, kibére wymagaja oczywascle odrebnego
zupelnie rozpatrzenia.

') Patrz H. Bachulska W sprawie bibljografji historji polskiej nowo-
zytnej. Pamiginik TV powsz. zjazdu historykéw polskich 1925, sekc. VIa.




