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REFERATY.

1. HALINA MROZOWSKA.

PODSTAWY WYCHOWAWCZEGO KIERUNKU
W NAUCZANIU HISTORJI.

Teorje pedagogiczne, na ktérych opieralo sie przedwojenne szkol-
nictwo europejskie, ulegly w ostatnich czasach, jak wiadomo, glebo-
kiemu przewartosciowaniu. Nowe poglady pedagogiczne znalazly
wyraz w powszechnej niemal w Europie reformie szkolnictwa,
w kiorej nieposlednie miejsce zajela troska o wprowadzenie w zycie
nowych zasad dydaktyczanych. -

Do najwazniejszych zmian, jakie dokonaly sie w dziedzinie dy-
daktyki, nalezy zaliczyé zespolenie si¢ jej z pedagogika. Przestalismy
traktowaé nauczanie i wychowanie jako dwie odrgbne i réwnowazne
dziedziny, uznajac, ze poczynania dydaktyczne sa funkcja dziatalno-
$ci pedagogicznej. Nastapilo wigc wyraZniejsze niz poprzednio pod-
porzadkowanie nauczania wychowaniu, czyli zatriumfowal wycho-
wawczy kierunek w nauczaniu.

Nie wszystkie przedmioty nauczania odegraly jednakowa role
w procesie unowoczesnienia dydaktyki: przedmioty przyrodnicze
wyprzedzily w tym ruchu inne przedmioty nauczania; one to zapo-
czatkowaly takie metody, ktére staly sie¢ wytycznemi dla wycho-
wawczego kierunku nauczania, one tez narzucily innym przedmiotom
nietylko charakter, lecz i nazwe wlasnych metod. Tak bylo nprz.
z t. zw, laboratoryjna metoda: za chemja i biologja poszly fizyka,
geografja, a wreszcie przedmioly humanistyczne.

1} Powyisza praca zgloszona zostala na VII Zjazd Migdzynarodowy Histo-
rykow w Warszawie.
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Nauczanie historji idzie na koncu tego szeregu. Nie znaczy to,
zeby wsréd nauczycieli historji nie bylo pierwszorzednych nowocze-
snych pedagogdéw, przeciwnie, tak w Polsce, jak w innych panistwach
Europy znajdujemy przyklady i wzory $mialych nowoczesnych po-
czynan w dziedzinie nauczania historji, uwiesiczonych wspaniatemi
rezultatami. Jednoczesnie musimy jednak stwierdzi¢, ze naogél na-
uczanie historji reformuje si¢ bardzo powoli, ze jest konserwatywne
w stopniu graniczacym niemal z zastojem. Wszak do obecnych cza-
s6w w nauczaniu historji kréluje wykladowa metoda, szerzy sie en-
cyklopedyzm i materjalizm dydaktyczny; ideatem jest danie uczniowi
jaknajwiecej pamigciowej wiedzy, przyczem nauczyciel malo trosz-
czy sie o jej dostepnosé, a jeszcze mniej o jej zuzytkowanie czyli o jej
przydatnosé w zyciu. Moéwia nam o tem sprawozdania z egzaminéw,
wystawy prac mlodziezy, najbardziej rozpowszechnione podreczniki,
wreszcie obserwacje podczas wzajemnych odwiedzin nauczycieli.
Materjal potwierdzajacy opinje powyzszg znajdujemy w fachowych
czasopismach, w sprawozdaniach z Kongreséw Migdzynarodowych,
w teoretycznych opracowaniach metodyki historji. Baczny czytelnik
odnajdzie w nich dowody zmagania sie nielicznych postepowych jed-
nostek, propagujagcych nowa metode, z szerokim ogétem konserwa-
tystow.

Ten szeroki ogél, styszac apel do wprowadzenia wychowawczego
kierunku w nauczaniu historji sklonny jest przypuszczaé, ze nowa
metoda godzi w prawde i w rzetelnosé naukowa, dozwalajac na waz-
kg tendencyjnosé i falszerstwa historyczne. Broni wiec stanu dotych-
czasowego, rozumiejac, ze historja, jako nauka, odwieczna formula
zwiazana z umiejetnoscia zycia (Historia est magistra vitae), spelnia
swe zadanie juz przez to samo, ze istnieje w szkole. ,

Rozwazenie i decyzja, po czyjej stronie lezy prawda, nie jest
sprawg blaha. Dzis, gdy powszechnie zatriumfowala nowoczesna wy-
chowawcza szkota, historja musi odpowiedzieé na pytanie, czy moze
sie do niej dostosowaé. Tylko wyrazna pozytywna odpowiedZ zade-
cyduje o tem, czy szkola nadal bedzie mogta korzystaé z bogatej
skarbnicy wiedzy historycznej, czy tez usunie ja ze swego programu.

Aby znalez¢ uzasadniong odpowiedz, nalezy zestawi¢ obecne wy-
magania pedagogiczne z pogladem na historje jako nauke i na tej pod-
stawie rozwazyé mozliwo§é utrwalenia nowoczesnego kierunku na-
uczania historji, kierunku wychowawczego.

Niezmiernie trudno daé krétka charakterystyke nowoczesnych
dazenn pedagogicznych. Dziesiatki nazwisk, jak Dewey, Foerster,
Kerschensteiner, Spranger, Ferriére, Decroly, Montessori, Rowid,
Mystakowski i t. p. narzucaja sie pamieci, a z kazdem zwigzana wlas-
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na ,szkola”, swoisty kierunek. Olbrzymia literatura teoretyczna, bo-
gata prasa perjodyczna, setki eksperymentainych szkoét, klas, do-
swiadczen, groza zatopieniem $miatka, ktéryby bez pewnej busoli
puscil sie na ten falujacy ocean... Istnieja juz jednak zestawienia
ogélne ?), ktéore moga stuzyé nam pomoca, istnieje tez, co dla nas
wazniejsze, naturalna selekcja pogladéw, dokonana przez wymaga-
nia zycia. To, co najbardziej powszechne i realne, co wyrosto z du-
cha naszego czasu, to weszlo w praktyke zycia, jako podbudowa
organizacyj szkolnych, jako wytyczne oficjalnych programéw i wska-
zéwek, wreszcie jako podstawa nowoczesnej dydaktyki ogélnej?).
Podlozem nowoczesnych teoryj pedagogicznych sg dociekania filo-
zoficzne korica XIX w. i pocz. XX w., np. pragmatyzm, a wsréd nich
na pierwszym planie zagadnienie wartosci naszej kultury ¢). W moc-
nem bowiem oparciu o pozytywny stosunek do waloréw kultural-
nych ksztaltuje sie praktyczny cel wychowania mtodziezy. ,lIdealy
pedagogiczne pozostaja w zwiazku z pogladem na $wiat, panujacym
w danej epoce”, méwi Rowid ?). Wychowanie przekaze dobra kul-
turalne jednostkom, ktére przez swobodna, $§wiadoma i zorganizo-
wang dzialalno$é w dojrzalym wieku wzbogaca je i rozwina.

Osiagniecie celu wychowawczego mozliwe jest jedynie pod wa-
runkiem uwzglednienia psychiki wychowanka ¢). Zwrot ku dziecku
stal sig¢ zasadnicza cecha nowej pedagogiki, w odréznieniu od daw-
nej, ktéra nie znala heteronomji potrzeb duszy dziecka ”). Pedago-
gika zespala sie¢ mocno z nauka psychologji, ktéra, jak wiadomo,
przechodzi glebokie i gruntowne przeobrazenia. Liczne nowe kie-
runki, dalekie od uzgodnienia miedzy soba podstawowych tez, do-
konaly jednak przewrotu w pogladach, ktére przejela pedagogika.
Nowa psychologia zlaczyla dawne odrebne ,wladze psychiczne”,
zespolila jazn i jej przejawy, zainteresowala sie struktura psychicz-
na wychowanka réznych typéw i w réznych fazach rozwoju. Znalazlo

2) A. Rude, Die neue Schuie und ihre Unterrichtslehre. 3 tomy. K. F. Sturm.
Allgemeine Erziehungswissenschaft 1927. Nohl. Pallat. Handbuch der Fida-
gogik. Petersen. Die neueuropiische Erziehungsbewegung. J. Wagner. Ein-
fithrung in die Péddagogik. 1926. H. Rowid. Szkofa twoércza. 11 wyd. Kra-
kéw, 1929, M. Ziemnowicz Problemy wychowania wspélczesnego 1927
i inne.

3) P. Ficker. Didaktik der neuen Schule. Lipsk 1930. B. Nawroczyin-

ski Zasady Nauczania. 1930.
.%) Spranger. Kultur und Erziehung. 1925.

5} L e. str. 147.

¢} Sturm L c. str. 43, 57 i inne , Wertverwirklichung im subjektiven Geiste
ist das Wesen der Erziehung iiberhaupt".

7} Dewey. Szkola i dziecko, str. 86.
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to odbicie tak w teorjach dotyczacych metod postepowania z dziec-
kiem, jak w praktyce wychowania, a wiec w organizacji szkolnic-
twa. Azeby dziecko wychowywaé, trzeba je znaé. Ta prosta praw-
da jakze jest nowa w praktyce szkolnej ®).

Badania nad dzieckiem z jednej strony, oraz nad kultura wspét-
czesna z drugiej, kazaly uznaé prace w rézinych jej formach za
osrodek celéw i metod wychowania. Nie jest tu bez znaczenia prag-
matyzm filozoficzny i podobne mu prady umystowe, jeszcze moc-
niej jednak zawazyl wspélczesny uktad zycia spoleczno-ekonomicz-
nego, w ktérym praca stanowi czynnik decydujacy o wartosciach
zyciowych. Szkola pracy dla Ferriere'a jest naturalnym wyrazem
uznania w dziecku spontanicznej potrzeby twérczosci, jako prze-
jawu jego pedu zycia, ,élan vital”?®). Szkota Dewey'a zbudowana
jest na kulcie dla pracy, z ktora jedynie zwigzane sa jego zainte-
resowania, Podobne poglady znajdziemy takze u innych pedagogow
teoretykow lub praktykow wspolczesnosci. Wszyscy oni szukaja
realnych zyciowych wartosci i do zycia wychowankéw swych spo-
sobig 1), .

Przygotowanie do zycia stawia wymagania coraz bardziej za-
cie$nione, zy¢ trzeba w okreslonych warunkach, znaé je i mieé
umiejetnosci do tych warunkéw dostosowane. Szkota zycia w dzi-
siejszych czasach, to szkola zycia spotecznego, to rozwéj indywi-
dualnosci w ciaglem zetknieciu ze spoteczefistwem, to szkota kar-
nosci i odpowiedzialnosci, swiadomos$ci i samokrytycyzmu potrzeb-
nych obywatelowi wspétczesnej demokracji. Musi szkota, jako jed-
na z najwazniejszych komérek organizmu spolecznego, uswiadomié
sobie nowe objawy- zZycia, wchlona¢ idee nurtujagce w nowoczesnem
spoleczeristwie i odpowiednio je zastosowaé w pracy wychowaw-
czej celem stworzenia doskonalszego typu czlowieka — czlowieka
przygotowanego do wspétdziatania w zbiorowem zyciu spoteczen-
stwa 1),

Spoleczny kierunek szkolnictwa ma takich czotowych przedsta-
wicieli, jak Durkheim, Natorp, czy Barth ).

8) G, Kerschensteiner: Grundaxion des Bildungsprozesses. 1917,
str. 27, ,Die Bildung des Individuums kann durch die Kulturgiiter ermdglicht
werden, deren geistige Struktur, ganz oder teilweise, der Struktur der indivi-
duellen Psyche adiquat ist”.

%) Ferriére. L'école active, sir, 260,

1) Rude. L c t. I, str. 278. ,,Die neue Schule will Lebensschule sein, indem
sie auf dem Boden der Lebenswirklichkeit steht und zu Lebenstiichtigkeit erzieht",

1) H, Rowid, L c. str. 5.

12) Barth, Die Elemente der Erziehung — und Unfterrichtslehre 1912, str. 5.
Die Erziehung ist die geistige Fortptlanzung der Gesellschaft”,
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Bardziej, czy mniej krarficowo element socjologiczny przenika
kazda nowoczesna teorj¢ wychowania**), i bardzo mocno wplywa
na organizacje szkolnictwa. Szkola Zycia w czasach dzisiejszych
to szkola umiejscowiona w okreslonym narodzie i panstwie, rozu-
miejaca jego potrzeby i wartosci, a jednoczeénie szkola, dajaca
swym wychowankom glebokie odczucie zwiazkéw miedzynarodo-
wych z uwzglednieniem ideologji ogélnoludzkiego zgodnego wspol-
zycia.

Przygotowanie do zycia wymaga nietylko umiejetnosci pracy,
lecz takze wyksztatcenia. Wryksztalcenie w nowoczesnem
ujeciu nie jest oddzielane od wychowywania. Tak wychowanie, jak
ksztalcenie pokrywaja sie z dazeniem, aby da¢ wychowankowi je-
dnolity poglad na $wiat, jako podstawe do dziatalnosci®). Przy ta-
kiem ujeciu wyksztalcenia wiedza, jako suma wiadomoséci, nie ma-
jacych zwiazku z zyciem, wiedza encyklopedyczna traci racje
bytu *°).

wIylko ta nauka ma wartos¢, ktéra pozwala uczniowi lepiej
zrozumieé jego Srodowisko spoleczne i daje mu mozno$é poznaé
w jakim stopniu jego zdolnosci moga oddawaé ustugi spoleczen-
stwu 1)*,

Jezeli nauczanie ma daé wychowankowi jednolity §wiatopoglad,
nie moze rozpadaé sie ono w szkole na szereg odrebnych, zamknie-
tych w sobie i nie laczacych sie przedmiotéw nauczania. Dlatego,
zachowujac ze wzgledéw metodycznych istnienie réznorodnych
przedmiotéw nauczania, szuka nowoczesna pedagogika ich zespo-
lenia przez wprowadzenie okreslonej jednolitej osi nauczania, 13-
czacej oddzielne przedmioty, a wyplywajacej bezposrednio z ideo-
logji wychowawczej 7).

Kazdy przedmiot uzalezniony od kierunku wychowawczego do-
stosowaé sig¢ musi do pedagogiki rowniez w metodach nauczania.
Dydaktyka staje sie uzalezniona od dziecka i jego rozwoju, od ideo-

1) Sturm, L c. str. 179, Peterson. L. c. str. 5.

1) Sturm. L c str. 179, patrz Ficker 1 c. str, 1; Nawroczynski L c
str. 101—109, ,Der Gebildete ist der Mensch, der als geistises Wesen von Seiner
Freiheit Gebrauch macht und sich den geschichtlichen Kulturgemeinschaften, de-
nen er angehort, handelnd einfiigt”.

) H., Gaudig: Freie geistige Schularbeil in Theorie und Praxis. 1922.
wArbeitendes Wissen ist vielzeitig, aber nicht enzyklopddisch, Es besteht aus Stof-
fen, die sich erarbeiten liessen, an denen zur Mehrung potentieller Energie zu
arbeiten war, mit denen Neues erarbeiten werden kann".

%) Devey. L c. str. 143,

17) W. Albert, Grundlegung des Gesamtunterrichiens. 1928, Wien. Sturm,
L. c. 220—237. :
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logji wychowawczej. Jasnem jest, ze biorac pod uwage wartosci
wychowawcze nowoczesna szkola traktuje prace jako jeden z glow-
nych czynnikéw metod dydaktycznych, Dziecko uczy sie pracowag,
a pracujac uczy si¢ zdobywaé i zdobywa wiedze. Nauczanie dawne
rozroznialo cel formalny i materjalny, nauczanie dzisiejsze zna je-
den cel — rozwéj uzdolnien dziecka, przyczem zdobedzie ono za-
pas potrzebnych wiadomosci oraz wyksztalci potrzebne umiejat-
nosci ).

Dydaktyczny materjalizm zastapiony zostal przez nowy dydak-
tyczny kierunek, zespalajacy wiedze ucznia z caloksztaltem dazen
wychowawczych **). Zarzucono juz dzi§ przesadne mniemanie, Ze
wychowaniu moze wystarczyé jeden typ pracy, pracy fizycznej.
Przeciwnie, rozumiemy dzis, Ze nawet réwnouprawnienie pracy
umysfowej i fizycznej nie jest jeszcze wystarczajacem rozwiazaniem
kwestji, ze szkola wymaga réznych rodzajéw pracy umystowej.
Znajomos$é techniki czy metody pracy wogéle nie wystarcza, umiesz-
czone w programie szkolnym roézne przedmioty nauczania uzupel-
niajg sie wzajem w ksztalceniu ‘metod pracy. Nowoczesna pedago-
gika przez zespolenie wiedzy z umiejetnoscia pracy chce otworzyé
mlodziezy szerokie perspektywy przyszlego czynnego i swiadome-
go wspolzycia — dla pielegnowania i pomnozenia waloréw kultury
wspolczesne;. '

Przejdziemy obecnie zkolei do rozpatrzenia, z jakiemi wlasci-
wosciami historji jako nauki musi liczyé sie pedagog.

Majac na wzgledzie teoretyczne ujgcie historji jako nauki, roz-
roznimy dwa odmienne, a nawet rozbieine, prady. Jeden z nich
obejmuje szeroki ogél niehistorykéw oraz tych nauczycieli histo-
rji, ktérzy nie przenikaja glebiej w $wiat rozwazan filozoficznych.
Uwazaja oni, ze historja jest nauka poslugujaca sie metodami zbli-
zonemi do nauk przyrodniczych, ze jest nauka opisowa, podajaca
fakty z objektywnoscia tego samego rodzaju, co w przyrodoznaw-
stwie, ze odtwarza ona przyczynowy zwiazek faktéw przeszlosdci,
co samo z siebie obrazuje rozwéj ludzkosci i umozliwia rozumienie
dzisiejszych czaséw; wedtug nich wskazywanie wiedzy historycznej
odbywa sie jedynie zapomoca pamieci. Podobne poglady pociagaja
za sobg powazne konsekwencje pedagogiczne, a mianowicie uwaza-
ja ich wyznawcy, ze przekazanie mlodziezy pamieciowej objektyw-
nej wiedzy historycznej jest jedyna i wystarczajaca mozliwoscig
——18]—i;]—sturm. L. c. str. 210. ,Der didaktische Kritizismus weiss: nicht Stoff
allein nach Kraft allein gewihrleistet, nicht Inhalt allein nach Form allein bedeutet

Bildung. Bildender Unterricht ist immer erneute Vermihlung von Kraft und Stoff,
von Form und Inhalt”.
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w dziedzinie wplywéw wychowawczych historyka na mtlodziez. Tak
pojeta historja nie daje w szkole pola do samodzielnej pracy dla
mlodziezy, nie budzi jej zainteresowania; poniewaz mlodziez z na-
tury swej skierowana jest ku wspétczesnosci i przyszlosci, a nie ku
przesztosci, Oczywista jest tez trudnosé nagiecia takiej pamiecio-
wej wiedzy do wymagan nowoczesnej pedagogiki, do szkoly pracy.

Drugi prad, z ktérym musimy si¢ liczy¢, moéwiac o pogladach
na nauke historji, to prad $cisle naukowy dociekan filozoficznych,
przedewszystkiem w dziedzinie metodologji nauk humanistycznych.

Koniec XIX i poczatek XX w. zaznaczyly sie szeroka i plodna
dziatalnoscia w tej dziedzinie *°), ktora przyniosla w rezultacie roz-
budowana teorje poznania historycznego, zwiazanego tak z logi-
ka **) jak z psychologja ¥). Glebokie studja nad przedmiotem nauk
humanistycznych, wyodrebnionych od przyrodniczych, doprowa-
dzily do wyréznienia kilku kierunkoéw historjozoficznych, przewai-
nie idealistycznych, tak nprz. nauki o duchu (Geisteswissenschaft **),
lub nauki o kulturze (Kulturwissenschaft ).

Rozwazajac zagadnienie, czem jest fakt historyczny i jak po-
wstaje wiedza o nim, musimy stanaé¢ na gruncie praktycznym, bio-
rac pod uwage te wiedze metodologiczna, jaka jest wymagana od
kazdego nauczyciela historji *®). Ta wiedza méwi nam, ze historyk
bada zjawiska minionego Zycia, zjawiska okreslone przez miejsce
i czas, a wiec niepowtarzalne. Zjawiska te sa indywidualne o tyle,
ze kazde z nich ma swe znaczenie w jakiej§ ogélniejszej calosci.
. Tylko dlatego, ze kazda z tych osob, zdarzen, grup, rzeczy wnio-
sta co§ wlasnego do rozwiazania ponadczasowych zadaid kultury,
mogla zajaé swoje, nie mogace by¢ zastapionem przez nic innego
miejsce w caloksztalcie twérczosci ludzkiej” *°).

Dla odtworzenia zjawiska przesztosci historyk rozporzadza je-
go sladami, sg to zabytki, dokumenty, relacje i t. p. Zrédla. Rozu-

2) Dr. Mehlis, Lehrbuch der Geschichtsphilosophie, Berlin 1915. B. Su-
chodolski. Stan badari nad metodologjq nauk humanistycznych w Niemczech.
1927 r. H. Berr. L'évolution de la philosophie de [I'histoire en Allemagne. 1931.
R. de synt. hist. H, S ée. Science ef philosophie de I‘histoire. Paris 1928. Kende,
Handbuch fiir den Geschichtslehrer. Wien 1927.

%) H, Rickert Die Probleme der Geschichtsphilosophie. 111 wyd. 1924.

2) Simmel. Vom Wesen des historischen Verslehens. 1918.

2) W, Dilthey. Einleitung in die Geisteswissenschaften.

%) H. Rickert. Kulturwissenschaft und Naturwissenschaft.

%) Langlois. Seignobos. Wstep do badasn historycznych. Lwow. 1912.
E. Bernheim. Einleitung in die Geschichtswissenschaft. Berlin 1912. M, Han-
dalsman. Historyka. W-wa. 1928,

%) Hessen. Podstawy pedagogiki. W-wa. 1931, str. 288,
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miejac ich sens, historyk odtwarza ich znaczenie i rekonstruuje sa-
mo zjawisko, Pomostem miedzy ,Zrédlem” a opisem zjawiska jest
znajomosé zycia, ktéra sprowadza si¢ do rozumienia ludzi (psycho-
logja), oraz sensu tworéw ludzkich. Mozliwosci subjektywizmu sa
tu tak wielkie, ze metodologja historji stworzyla i tworzy dalej ol-
brzymi aparat nauk pomocniczych, majacy zabezpieczyé objekty-
wizm sadu historyka. Jednakie mozliwosci subjektywizmu pozo-
stajg nadal wielkie. Przedewszystkiem psychologja, ktéra lezy
u podstaw wszelkiej wiedzy humanistycznej, choé coraz bardziej
precyzyjna, nie daje jeszcze zupelnej gwarancji prawdziwosci swych
twierdzen. Jesli nawet przyjaé, ze fakt zostal dostatecznie objek-
tywnie zrekonstruowany, powstaje zagadnienie jego oceny z punk-
tu widzenia wartosci czy znaczenia historycznego. Sprawa ta ma
gruntowne studja za soba, badacze nie doszli jednak do porozumie-
nia, réznie zapatrujac sie na kryterjum oceny. Rickert i jego szko-
ta okreslaja to kryterjum jako system statych metafizycznych war-
tosci tak jak religijne, etyczne, panstwowe i t. p. Dilthey wysuwa
teorje typowosci jednostek ludzkich, mocne stanowisko zajela obe-
cnie teorja zmiennej wartosci dziejowej, uzalezniajacej ocene fak-
tu od epoki dziejowej, do ktérej zjawisko nalezy. (Troeltsch, Litt
i inni). Niezaleznie od zapatrywan na istote kryterjum oceny fak-
téw historycznych czyli niezaleznie od pogladéw na najglebsze
wartosci zjawisk dziejowych, kazdy historyk rozciaga swéj swiat
wartodci zaréwno na przeszlos$é, jak na teraZniejszo$é. U podstaw
historji lezy poglad badacza wogéle na zycie, na podstawowe sto-
sunki ludzkie. Wyraza to bardzo konkretnie znawca i historyk po-
gladow metodologicznych, stwierdzajac, ze

. wWinien on (historyk) rozumieé Zycie wspoélczesne i nieustan-
nie a bacznie $ledzié jego rozwéj i jego procesy tworcze, poniewaz
rzeczywisto§é wspolczesna daé mu moze zdolno$é realnego, a nie
schematycznego wiazania ze sobg zjawisk przesztosci” #').

Podchodzac do przeszlosci nie ma prawa historyk wnosi¢ w nig
subjektywizmu gorszego gatunku, wlasnych osobistych pogladéw,
opartych o niewiedze, niedbalstwo, s$wiadome falszerstwa, czy
umys$lng jednostronnosé pogladéw, powinien on staé na gruncie
wiedzy, uwazanej za objektywng w danej epoce.

A jednak historyk tkwiacy w kulturze swego czasu, niezaleznie
od swej woli wnosi jej wlasciwy dla danej epoki charakter, do wla-
snych badann naukowych. ,Niewatpliwie dadza sie zauwazyé przy
rozwoju systeméw kultury pewne sily ponadindywidualne, pewne

) M, Handelsman. L c str. 35.
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tendencje, ktére sa wyrazem dyspozycyj, wlasciwych strukturze
psychicznej catych zbioréw jednostek, zyjacych w tym samym cza-
sie, nalezacych do tei samej generacji” **). Dlatego to wiedza histo-
ryczna zostaje wiedzg okreslonego czasu, do glebi przeniknieta
wspélczesnemi pogladami na podstawowe wartosci zycia.

Dzieje historjografji ) dostatecznie nas pouczaja o tem, jak
zmienne sa poglady na zjawiska dziejowe.

W zwiazku z tem zainteresowania historykéw, przewaznie uza-
leznione od wypadkéw epoki, w kiérej zyja, skierowuja sie na tory
specyficznych zagadnien *°). Powstaja nowe dzialy badas, jedne za-
mieraja, inne rozbudowuja Si'Q szeroko, i t. d.

O ile wybér tematéw w pracy historycznej jest dowolny, o tyle
ich zakres zaleiny jest od celu badania. Jasnem jest, ze wyczerpa-
nie calosci dziejéw ludzkosci nie jest mozliwe. Istnieje wprawdzie
tendencja do dania jaknajbardziej szerokiego zasiggu wiedzy histo-
rycznej, lecz wiaze sie to z pogladem na dzieje ludzkosci, jako na
okreslong calosé objeta idea rozwoju, w ktérej nie powinno byé
luk ani przerw. Jednakze teorja rozwoju w dziejach ludzkosci, cho¢
przyjeta przez wielu historykéw, nie jest teorja obowiazujaca kaz-
dego historyka.

Zostaje do omoéwienia sprawa zwiazku migdzy faktami histo-
rycznemi, Zwigzek ten nie wyraza sie w ‘formie praw przyczyno-
wosci, poniewaz koniecznoéé liczenia sig¢ ze zmiennym czynnikiem
czasu, z wolna wola ludzka, tak olbrzymia iloscia réznorodnych
czynnikéw, sktadajacych sie na kazde zjawisko historyczne, Zze po-
wtérne zaistnienie ich w tym samym ukladzie jest nie do pomysle-
nia, wyklucza w $wiecie humanistycznym mozliwosci $cislych nau-
kowych przewidywan. Historja daje wiele materjalu naukom, kté-
re ustalaja prawa nprz. socjologji, sama prawom nie podlega. Ge-
netyczne wyjadnienia, ktére obowiazuja w historji, daleko w nie-
zbadana przeszlosé cofaja poczatki zjawisk dziejowych. Szeregi
genetyczne uporzadkowanych faktéw urywaja sie u progu wspél-
czesnoséci; dla niektérych dzialéw historji prég ten oddalony jest
od nas o kilkadziesiat lat, nprz. dla historji politycznej, dla ktorej
zamkniety jest dostep do zrédet, majacych znamie aktualnosci.

Niemozno$é wyjasnienia zjawiska historycznego przez odniesie-
nie go do okreslonej kategorji praw oraz koniecznos$¢ ustalenia
zwigzkéw miedzy badanem zjawiskiem a przyjetym systemem zna-

%) Z YLempicki. Formy historycznego ujmowania zjawisk, 1925.

%) E. Fueter. Geschichte der neueren Historiographie. Berlin, 1911,

) Smolenski. Szkoly historyczne.

zegl, Hist, 1.
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czet: i wartosci stanowi specyliczna wlasciwosé metody badan hi-
storycznych; opiera si¢ ona na rozumieniu (Verstehen)
w przeciwstawieniu do wyjasnienia (Erklaren)®), obowia-
zujacego nprz. w fizyce, i inn. naukach matematyczno-przyrodni-
czych. Metodyka nauczania histosji, tak jak kazdego innego przed-
miotu, uzalezniona jest od zbieznosci wymagan pedagogiki i tej
nauki, ktérej stuzy, w danym razie historji;: badania wiec nad me-
todyka nauczania musza wyrastaé z gruntownej znajomosci oby-
dwu dziedzin, pedagogiki i historji, musza opieraé¢ si¢ na wspéinych
zalozeniach oraz na ich uzgodnionych wlasciwosciach. Zadanie
uzgodnienia tych dwu dziedzin nie zostalo dotad spelnione., Spada
ono przedewszystkiem na nauczycieli historji. Oni to majac do czy-
nienia tak z pedagogika, jak z historja, a jednoczesnie znajac kon-
kretne potrzeby szkolnictwa swego narodu i panstwa, musza zna-
lez¢ formy, w ktérych przyjety kierunek pedagogiczny bytby w zgo-
dzie z postulatami nauki historji. Jak widzielismy, pedagogika no-
woczesna wymaga, aby kazdy przedmiot w szkole wywieral na
mlodziez okreslony wychowawczy wplyw, wymaga wychowawcze-
go kierunku nauczania. Rozwazmy wiec podstawy wychowawcze-
go kierunku nauczania historji, wysnute z zestawienia powyzej
przeprowadzonej charakterystyki nowoczesnej pedagogiki i histo-
rjii jako nauki.

Pierwszym koniecznym warunkiem, bez ktérego wychowawczy
wplyw historji nie moze wogéle byé osiagniety, jest zbieznosé¢ war-
tosci, ktére ma na celu ideologja pedagodiczna, z temi, na ktérych
opiera sig ocena faktéw biologicznych. Dzi§ w obu wypadkach naj-
czesciej brane sz pod uwage wartosci kulturalne, z ktéremi zapo-
znajemy ucznia w szkole, a ktére ,przekazuje” historja **).

Kultura, ktéra chce daé uczniowi szkota, jest kultura wspél-
czesna. Kultura ta zawarta jest potencjonalnie w mozliwosci okre-
slonych przezyé i jedynie w przeiyciach przejawia sie i realizuje.
Kulturalny czlowiek nprz. patrzac na obraz, czy zdarzenie otacza-
jacego go zycia przezywa okreslone uczucia, reaguje w specyficz-
ny sposéb, wlasciwy systemowi wspélczesnych pojec. . i

Wiedza historyczna wspétczesnej kultury bezposrednio nie
przekazuje, nauczyé si¢ jej z opisanych przez nig faktéw przeszlos-
ci nie mozna. Ale jesli historyk, wyjasniajac zjawiska przeszlosci,

31) E. Spranger. Verstehen und Erkliren.

32} Rude L c t. L str. 275. ,Nie neue Schule muss Kulturschule sein. Sie
kann zwar nicht neue Kultur schaffen, wohl alter Kultur fortphlanzen, die iiber-
lieferte Kultur kritisch betrachten, Kulturwerte auswihlen und zu Bildungwerten
gestalien”.
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opiera si¢ na systemie wartosci, ktore aktualne sa dla dzisiejszej
kultury, to tem samem pomaga pedagogowi wprowadzi¢ mlodziez
w S$wiat wspoélczesnych débr kulturalnych. Poniewaz latwiej jest
ujaé réznorodnosé czynnikdw, szereg przyczyn i nastepstw sklada-
jacych sie na zjawisko skoficzone, podlegajace badaniu, niz uchwy-
ci¢ powstawanie i przebieg zZywej wspélczesnosci, wiec okrezna
droga wiodaca mlodziesz przez historje czesto ku teraZniejszosci
cze¢sto dostepniejsza jest dla niej, niz bezposrednia obserwacja zy-
cia. Jesliby mozna bylo wyobrazi¢ sobie historje, ktéraby oderwa-
fa si¢ od wspoélczesnosci, podajac tylko opisy jakichs minionych
zjawisk, majacych znaczenie jedynie ze wzgledu na przeszlosé, mu-
sielibysmy usunaé ja ze wspoélczesnej wychowawczej szkoly, jako
zbyteczna. Paradoksalnie mozemy powiedzie¢, ze dla szkoly histo-
rja jest tem bardziej przydatna, im wiecej ma punktéw stycznosci
ze wspolczesnoscia. Niektérzy pedagogowie widza w historji war-
tosci utylitarystyczne: ,Stanowi ona (historja) jakgdyby inwentarz
kulturalnego bogactwa narodu, t. j. srodkéw, ktéremi rozporzadzaé
moze polityk, i sit samego spoleczeristwa, na ktére moze liczyé.
Historja daje mu poznanie punktéw wyjscia jego dziatania i punk-
tow zastosowania jego woli” *}.

Ale slusznem byloby to wyltacznie w zastosowaniu do historji
najnowszej, czesto wlasnie do historji tego okresu, ktory jeszcze
do historji jako nauki wej$é¢ nie moze. W zastosowaniu do historji
wogble pozostaje zatem jedynie do przyjecia omdéwiony powyzej
poglad, wedlug ktérego historja w szkole wychowawczej jest po-
zyteczng o tyle, o ile zawiera ten sam system wartosci, ktére
uwzgledni przyjeta ideologja wychowawcza. Nalezy wobec tego
zastanowi¢ sie, jakie sa te wspélne dla obu dziedzin wartosci.

Jednem z najmocniejszych ogniw, taczacych obecne idealy peda-
gogiczne z dzisiejsza wiedza historyczna, jest wiara w postep ludz-
kosci. Ona to kaze nieustannie ogladaé sie wstecz i poréwnywaé
to co jest, z tem co bylo, aby wydobyé uznanie, szacunek, mitosé
dla dodatnich zjawisk zycia dzisiejszego oraz wiare w lepsze jutro.

Wspélnem dla obu dziedzin jest skoncentrowanie uwagi na
warto$ciach spolecznych, zawartych w ramach spraw narodowych
i panstwowych, a zwigzanych ze stosunkami miedzynarodowemi.
Wspélnem jest z tej racji rozumienie wartosci pracy i t. p., wysuwa-
ne sa w nauczaniu historji takie tematy, przy ktérych owe wartosci
moglyby byé omawiane i wyjasniane., Na tej plaszczyZnie nalezy
traktowaé zagadnienie miejsca historji narodowej, powszechnej,

3) Hesse n. 1. c. str. 295.
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gospodarczej, politycznej, kulturalnej i t. p. w szkole wspétczesne;.
W ten sposob powstaje zagadnienie programu, czyli wyboru ma-
terjalu dla nauczania szkolnego. Nauka historji, jak widzielismy,
dopuszczajaca wybdér tematéw do studjow, pozostawia tu daleko.
idace mozliwosci.

Przechodzac do zagadnieri scisle metodycznych warto przypo-
mnie¢ sobie roznice, jaka zachodzi miedzy pogladami na nauczanie
w t. zw. ,dawnej” szkole a obecne;.

»U podstawy dawnej... szkoly tkwilo materjalne pojmowanie
wyksztalcenia ogélnego. Uwazano, ze istnieje pewha jednakowa
dla wszystkich suma wiadomosci, ktéra sama przez sie stanowi
wlasnie wyksztalcenie ogélne. Szkota pracy zrywa stanowczo z ta-
kiem oderwaniem pojecia wyksztatcenia ogélnego’ *!). Silnie ak-
centowane jest w nowoczesnem nauczaniu opanowanie metody
naukowej, przez co uczefi ma otrzymaé moznosé dalszego samo-
dzielnego zdobywania wiedzy.

wPobudzié, nadaé¢ kierunek, wedlug ktérego uczen sam odkryje
dla siebie nowa prawde — oto co znaczy ,daé narzedzie, ktérem
zdobywa sie wiadomosci® *%),

Céz pod tym wzgledem moze daé historja?

Opierajac si¢ na wyzej przytoczonem ujeciu metody historycz-
nej, mozemy oczekiwaé¢, ze da ona mlodziezy: 1) poznanie wartoéci,
ktére cenimy w zyciu, 2) wiadomosci o genezie zjawisk wspétczes-
nych, ktére sa konieczne dla ich oceny, 3) umiejetnosé oceny tych
zjawisk. Dwa pierwsze postulaty uzaleznione sa od materjalu hi-
storycznego, wybranego w zwigzku z ideologja pedagogiczna, hi-
storjozofja i aktualnemi potrzebami zycia, trzeci zalezy jedynie od
metodyki nauczania,

Dydaktyka nowoczesna nie widzi innego sposobu wyksztalcenia
jakiejkolwiek umiejetnosci, jak droga wyéwiczenia, czyli metoda
pracy. Zapamietanie podanych ocen, okreslonych sytuacyj zycio-
wych, choéby nawet stuzylo gotowemi receptami postepowania,
nie pomoze uczniowi do orjentowania si¢ w przyszlem jego zyciu.
Aby jej to ulatwié, nalezy wyéwiczy¢ ja w umiejetnosci rozwiazy-
wania nowych zagadniern w rézinych dziedzinach zycia,

Poza réznemi zabiegami wychowawczemi, stuzy do tego éwi-
czenia mlodziezy w rozumieniu zjawisk Zycia, takiego wlas-
nie ,,rozumienia’” uczy mlodziez nauka historji, ktéra na ,rozumie-
niu"~ opiera swa metode,

) Hessen. L c sir. 134,
) Hessen L c str. 284.
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Zadanie nauczania historji polega wiec na tem, aby uczen
w okreslony sposéb opracowal zagadnienia historyczne zwigzane
z aktualnemi potrzebami zycia. To opracowanie powinno mu wy-
kazaé szereg zwiazkow, zaleznosci i t. p. stosunkéw zyciowych,
nprz. zaleznosé czlowieka od srodowiska, rézne mozliwe formy po-
stepowania ludzkiego, stosunek jednostki i masy, dzialanie tradycji
it p.

Azeby ta praca mlodziezy byla praca twércza, t. zn. aby pobu-
dzala wol¢ do rozwiazania najbardziej skutecznego postawionych
zagadniefi, musi opieraé si¢ na zainteresowaniach. Czy mlodziez
ma zainteresowania historyczne? Badania dotychczasowe dotyczy-
ly mlodszego wieku i naogél daly rezultat ujemny, choé zastrzedz
si¢ trzeba, ze nie byly prowadzone z nalezyta systematycznoscia.
W tej sprawie wiele, prawie wszystko zostaje jeszcze do zrobienia.
Z duza doza prawdopodobieristwa mozna jednak przypuscié, ze
zainteresowania historyczne, dotyczace caloksztaltu zycia jakich$
grup spolecznych, moga powstaé u mlodziezy stosunkowo pézno,
mianowicie wtedy, kiedy zakoriczy sig¢ absorbujacy ja proces kry-
stalizacji jej wlasnej indywidualnosci. Potwierdza to doswiadczenie.
Z praktyki wiemy bowiem, ze tylko w dojrzalszej, rozwinigtej mlo-
dziezy znajdujemy zainteresowania zbiorowem zyciem. Woéwczas
tez dopiero mozemy wykorzysta¢ materjal historyczny dla naucza-
nia mlodziezy $wiadomego orjentowania si¢ w zagadnieniach par-
stwowych, spotecznych i t. p. Caly dlugoletni okres poprzedni po-
winien byé wobec tego w nauczaniu historji okresem przygotowaw-
czym. Przygotowaé trzeba wszystkie te elementy, dzigki ktérym
powstaje jasne rozumienie zjawisk Zycia zbiorowego.

Prace rozlozyé nalezy na stopnie, zalezne od faz rozwoju mlo-
dziezy. ,

Pierwszy okres, z ktérym mamy do czynienia w szkole, faza
dzieciectwa (7 — 10 lat) jest okresem wielkiej wrazliwosci uczucio-
wej dziecka, jego zywych zainteresowan swiatem zewnetrznym
przy slabej umiejetnosci abstrakcyjnego rozumowania.. Okres ten
mozna i nalezy wykorzystaé dla zblizenia dziecka z tym systemem
wartosci, na ktérym opieramy poglady na zycie, wazne z punktu
widzenia zaréwno ideologji wychowawczej, jak wiedzy historycznej.

W tym celu wybieramy z historji szereg epizodéw, w ktérych
owe wartosci wyraZnie sie ujawniaja. Podajac je dzieciom w formie
ulatwiajacej odczucie, dajemy im niejako surogat przezyé realnych,
ktére niezawsze w potrzebnej chwili z zycia dadza si¢ wykrzesa¢.

Na wartosci tych przezyé tego ,sensu moralnego” podawanych
faktow historycznych polega wychowawczy wplyw historji na tym
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poziomie. Wszystko, co przezycie ulatwia — jest metodycznie
stuszne, co je utrudnia — powinno byé z nauki historji usuniete.
Moznaby paradoksalnie powiedzie¢, ze niewiele chodzi tu o zapa-
mietanie zjawiska historycznego, ktére jest tylko znakiem, prowa-
dzacym do porozumienia si¢ dziecka ze $wiatem obcej mu dziedzi-
ny wartosci. Jednakze kazdy szczebel nauczania ma nietylko wia-
sne cele, lecz jest rowniez przygotowaniem do stopni nastepnych.
Dlatego, korzystajac z tatwej pamigci dzieci w tym okresie, groma-
dzimy w ich $wiadomosci szereg takich zjawisk, ktére stana sie
kiedy$ materjalem dla zupelnie innego podejscia do historji, ma-
terjalem dla wnioskéw w dziedzinie réznorodnych zagadnied histo-
rycznych i aktualnych. '

To samo, co o systemie wartosci, trzeba powiedzieé¢ o znajo-
mosci duszy ludzkiej, — dzieci jej nie maja, lub maja niezupelna.
Historja daje mozliwosci zapoznania sie z réznorodnemi przejawa-
mi duszy ludzkiej, co staje si¢ jej drugiem waznem zadaniem, na niz-
szym poziomie nauczania zjawiska i postacie przeszlosci moéwia
dziecku przez podobieristwo czy przez kontrast o teraZniejszosci,
o ludziach wogéle. Méglby ktos powiedzieé, ze dla takiego celu
osoby i fakty historyczne moznaby zastapié¢ przez fikcyjne, powie-
$ciowe. Lecz tak nie jest, nie zapominajmy bowiem, Ze z jednej stro-
ny chodzi nam o nagromadzenie pamigciowej wiedzy na przyszlosé,
z drugiej zas§ strony szacunek dla prawdy zaliczamy do tych war-
tosci, ktére przez wychowanie chcemy wpoié¢ mlodziezy. Potrzeba
prawdy historycznej taczy sie z postulatem $cistosci. Z tego punktu
widzenia wazne jest wczesne przyzwyczajenie mtodziezy do ujmo-
wania zjawisk historycznych w czasie i miejscu.

Nie naszem jest zadaniem omawianie szczegétowych wskazé-
wek dydaktycznych, opracowanych zreszta moze najpelniej dla
tego poczatkowego okresu nauczania historji. Gorzej przedstawia
si¢ sprawa, gdy chodzi o poziom wyzszy. We wszystkich metody-
kach nauczania historji méwi sie, Ze na wyzZszym poziomie naucza-
nia mlodziez przystepuje do omawiania zagadniern historycznych.
Ale rzadko gdzie spotykamy rozwazania na temat tego, na czem
wlasciwie polega praca umystowa mlodziezy przy tego rodzaju za-
daniach i jak do niej przystapié¢. W praktyce rozpoczyna sig¢ ta pra-
ca niekiedy bardzo wczesénie, czesto z dzieémi nie przygotowanemi
na nizszym poziomie w sensie oméwionym powyzej. Wymaga sie
od nich samodzielnego rozwiazywania zagadnier, dotyczacych
nprz. znaczenia wojny dla kultury okreslonej epoki (wojny grecko-
perskie) lub rozumienia zmian politycznych w parnstwie, uzaleznio-
nych od dziatalnosci jednostki (w historji rzymskiej) i t. p. Jesli mlo-
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dziez nie opanowala dostatecznie gigboko pojeé kultury, panstwa,
jesli nie zna ludzi, nie odczuwa wartosci pokoju i t. p., to oczywi-
$cie samodzielno$é jej pracy nad zagadnieniami powyzszemi, staje
sie fikcja, a przejscie od dobrze zrozumianego zjawiska historycz-
nego do zrozumienia wspdlczesnosci przepada niekiedy bezpowro-
tnie.

Stawianie i rozwigzywanie zagadnieri historycznych nie moze
byé brane poza nawias ogélnych norm pracy umystowej tego typu.
Dydaktycy rozrézniaja w niej kilka stopni: 1) Postawienie celu
pracy, 2) przygotowanie potrzebnych srodkéw, 3) rozplanowanie
pracy, 4) wykonanie i zlaczenie poszczegélnych czesci pracy,
5) uporzadkowanie, sprawdzenie i ocena rezultatéw pracy *). Kaz-
dy z tych stopni, ktérych kolejnosé moze byé nieco zmieniona, jest -
umiejetnoscia, wymagajaca wyéwiczenia. Podanie celu pracy nad
zagadnieniem historycznem czesto w ciagu dlugiego okresu nau-
czania wybiega poza mozliwosci umystowe przecigtnej klasy.
W takim razie cel podawany jest przez nauczyciela, czy podsuwany
przez podrecznik, lub przez inna pomoc szkolna. Najlepiej, jezeli
cel pracy narzucaja mlodziezy realne potrzeby Zycia, w nauczaniu
historji jednak nie zdarza sie to czesto.

Zrozumienie celu pracy historycznej, czyli sensu postawionego
zagadnienia, wymaga od ucznia rozumienia zawartych w niem po-
jeé. Pod tym wzgledem historycy sa w trudniejszej sytuacji, niz na-
uczyciele wielu innych przedmiotéw. Terminy bowiem historyczne,
jak np. parstwo, rzad, gospodarka i t. p., uzywane w Zyciu potocz-
nem nie budza watpliwosci w umystach mtodziezy, pozornie sa
zrozumiate i jasne. W rzeczywistosci jednak mlodziez nie ma do-
statecznej ilosci wyobrazen, z ktérych moglaby zbudowaé pojecia,
odpowiadajace trescia temu, co wklada w nie czlowiek dojrzaly.
Nalezy wiec daé jej odpowiedni materjal, na podstawie ktérego
pojecie wypelnitoby sie konkretna tresciag. W fen sposéb powstaje
zagadnienie konkretyzacji, zwiazane ze swoista aktualizacjg, t. zn.
z odniesieniem pojeé do aktualnych zainteresowan mlodziezy. Je-
zeli np. méwimy o samorzadzie, to termin 6w powinien byé udo-
stepniony dzieciom przez poznanie samorzadu aktualnego dla nich,
powiedzmy gminy klasowej. Konkretyzacja, czyli ulatwienie mlo-
dziezy przezyé i zdobywania wyobrazen, jako materjatu dla two-
rzenia pojeé, ma swa bogata skladnice pomocy, — sa to mapy, ta-
blice chronologiczne, ilustracje, teksty zZrédlowe, barwne opisy,

%) Ficker. L c str. 4—5 B. Nawroczvdaski Zasady nauczania. sir.
319 i inne,
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ogladanie zabytkéw i t. p. Skonkretyzowanie przy ich pomocy ob-
cych dla mlodziezy pojeé¢ moze byé osiggnicte jedynie metoda pra-
cy, czyli ¢wiczeniem. [lustracja np. powinna byé spisana i poréw-
nana z inng, mapa odczytana i t. p. Mozna $mialo powiedzie¢, ze
bez systematycznej podbudowy, jaka daje konkretyzacja pojeé,
pozniejsza praca mlodziezy nad zagadnieniami historycznemi nie
doprowadzi do pozadanych wynikéw. Nie uda sie zwlaszcza samo-
dzielne rozumowanie mlodziezy, gdyz bedzie sie ono nieustannie
zahaczalo o brak zrozumienia tresci podawanego materjalu. Praca
nad konkretyzacja, o ktorej mowa, moze by¢ zwigzana w kursie
historji z jakas okreslona epoka, np. z historja starozytna na po-
czatku szkoly sredniej. Daje ta epoka wiele sposobnosci do wyjas-
nienia podstawowych termindéw z zakresu zZycia politycznego, kul-
turalnego i inn.

Poza daniem mlodziezy dostatecznie jasnych pojeé historycz-
nych, nalezy réwniez w celu przygotowania jej do rozwiazywania
zagadniedd historycznych, wyéwiczyé umiejetnosé zbierania mate-
rjalu historycznego. W szkolnem zyciu sprowadzi si¢ to do umiejet-
noéci poslugiwania sie podrecznikiem, ksiazka, tekstem, Zrodlem,
mapa, ilustracjg i t. p. Jest to niezmiernie wazna i najbardziej prak-
tyczna umieje¢tnosé zyciowa. Podrecznik uczy postugiwaé sig¢ ksigz-
ka; zrédto, ilustracja, zabytek i t. p. ucza krytycznego stosunku do
zrédla wspélczesnego; mapa historyczna, tablica statystyczna, en-
cyklopedja i t. p. pokaza droge do szukania materjalu, potrzebnego
dla uzasadnienia wlasnych pogladéw lub do krytykowania cudzych.
I znéw jedyna droga do zdobycia tych umiejetnosci jest éwiczenie.
Jesli nprz. uczen styszat o encyklopedjach, widziat je, ale nigdy
z nich nie korzystal, nie bedzie si¢ niemi poslugiwal i w przyszlo-
$ci. Cwiczenia takie moga i powinny staé si¢ specjalnemi zadania-
mi, Jesli maja naprawde spelnié swa role, beda musialy rozciagnaé
sie na dluzszy okres nauczania. Nietrudne do zorganizowania, zaj-
mujace mlodziez i pobudzajace jej aktywnosé, moga przeniesé za-
interesowania mlodziezy na tresé historyczna, z ktéra beda zwia-
zane. Umiejetnosé dobierania materjatlu dla okreslonego celu przy-
da sie réwniez mlodziezy przy sprawdzaniu osiagnigtych rezulta-
tow pracy.

Do funkcyj przygotowawczych w zakresie pracy nad zagadnie-
niem nalezy roéwniez umiejetnosé rozplanowania pracy. Robienie
dyspozycyj, obowiazujace w kazdem planowem i praktycznem na-
uczaniu, nie moze byé pominiete w nauczaniu historji.

Wreszcie przystepuje uczeri do pracy nad rozwigzaniem zagad-
nieri historycznych. Uczern stawia lub uswiadamia sobie cel pracy,
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rozplanowuje ja, dobiera materjal, zestawia go, analizuje, wyciaga
wnioski, Wnioski te uzasadnia. I znowu czesto nie mozna sie obejsé
bez wycéwiczenia oddzielnych etapow pracy. Celowe wybieranie
materjalu, ocena jego waznosci, — to praca, ktéra daleko odbiega
od prostego pamigciowego streszczenia czy opisu wydarzen histo-
rycznych. Zestawienie materjalu, przybierajace w historji tak cze-
sto forme porownania, wymaga opanowania metody, postepowa-
nia, to samo dotyczy robienia charakterystyk i t. p. Dopiero przez
wyéwiczenie wszelkich podobnych umiejetnosci w uczniu przyspo-
sabiamy go do samodzielnego rozwiazywania i stawiania zagadnten
historycznych. Swiadomosé ucznia, ze ocena zjawiska, ktorej doko-
nuje, brana jest zawsze z okreslonego punktu widzenia, ze w huma-
nistyce ,znaczenie’’ faktu nie jest bezwzgledne, lecz zalezy od wy-
sunietego kryterjum sadu, jest niezmiernie donioslym czynnikiem
wychowawczym, nieodzownym warunkiem wyksztalcenia. Duzis,
w okresie powstawania nowych form zycia i przeksztalcania sta-
rych, ilez moznaby uratowaé energji, marnujacej si¢ w bezplodnych
sporach, gdyby przestrzegaé zasady porozumiewania sig¢ przed dys-
kusja w sprawie kryterjum takich orzeczes, jak ,dobro panstwa®,
hiebezpieczeristwo narodowe' i t. p.

Omoéwione powyzej zadania w dziedzinie umiejetnosci formal-
nych naleza do innych przedmiotéw humanistycznych, nprz. do na-
uki jezyka ojczystego. Wiemy jednakze i z teorji i z praktyki, ze
umiejetnosci nie przenosza sie z jednej dziedziny na druga w stop-
niu wystarczajacym, conajwyzej wzajemnie dodatnio wplywaja na
siebie, Dlatego wiec nauczyciel historji obowiazany jest conajmniej
do skontrolowania sprawnosci swych uczniéw, w umiejetnosciach
formalnych oraz do wyréwnania brakéw.

Jakze dalekie sa te wymagania metodyki nauczania historji od
tolerowania biernosci ucznia! Wprawdzie zadamy od niego znacz-
nego zasobu wiedzy pamieciowej, lecz wiedzy zdobywanej i stoso-
wanej przez mlodziez w wysitku celowej i systematycznej pracy,
bogatej w przezycia i réznorodnej. Zasady szkoly pracy maja tu bo-
gaty teren dla realizacji. A im bardziej aktualne zagadnienie wysu-
wa program, im bardziej Zyciowe metody wybiera nauczyciel, tem
pewniejsze, po6zniejsze zastosowanie do zycia wspélczesnego umie-
jetnosci, nabytych w szkole na materjale Zycia minionego.

Zagadnienie wplywu wychowawczego nauczania historji bylo
tematem V Miedzynarodowego kongresu wychowania moralnego®’).

37)  Cinquiéme Congrés intern. d’éduc. mor. Rapports et mémoires. Paris 1930,
Utilisation de I'histoire en vue de l'éducation morale.
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Wsréd wielu cennych uwag, wypowiedzianych przez wielkich
pedagogéw i uczonych historykéw, ktore potwierdzily zwigzek
miedzy uznanemi normami etyki a historja *®), znalazly si¢ glosy sil-
nie zwalczajace szablonowe traktowanie tego zagadnienia.

Odrzucono nprz. komunal o tem, ze historja daje przyklady
szlachetnosci i dobra, gdy w rzeczywistosci dzieci w szkole karmio-
ne sa obrazami wojennych mordéw, zdrad, zwycigstw sily piesci
nad prawem i t. p.

Twierdzono, ze zludzeniem jest przekonanie o budzeniu przez
historje krytycyzmu, w rzeczywistosci bowiem zwycieza $lepy au-
torytet czesto lichego podrecznika *°). Wiemy, ze historja nie moze
wychowywaé przez dawanie przykladéw, ,przez” podsuwanie go-
towych rozwigzan sytuacyj zyciowych i t. p., peniewaz zjawiska
historyczne nie powtarzaja si¢ a prawa ogélne nie sa jej znane. Glo-
szone za$§ stereotypowo zdanie o budzeniu milosci do swego naro-
du i panstwa przez zaznajomienie z jego historja, obalone bylo ty-
lokrotnie przez praktyke zyciowa, ktora wykazala, Ze pelniejsza
znajomosé historji jakiego§ kraju, nprz. kraju zaborcéw nie budzi-
la dla nich ani mitosci, ani szacunku podbitego narodu.

Tak wigc nie w tych tatwych ogélnikach lezy uzasadnienie wy-
chowawczego wplywu w nauczaniu historji. Znalez¢ je mozna jedy-
nie w omoéwionem zespoleniu pedagogiki z nauka historji. Wybrane
fakty historyczne dopomoga nam do wprowadzenia mlodziezy
w §wiat tego systemu wartosci, ktéry lezy u podstaw wspélczesnej
kultury. Osiagniete przez mlodziez zrozumienie Zycia zbiorowego,
oraz wyéwiczona umiejetnos$é jego oceny stanie sie gruntem, z kté-
rego wyrosng poglady na zagadnienia wspélczesnego zycia. Pogla-
dy zas prowadza do dzialalnosci, do $wiadomego udziatu w zyciu
wlasnego spoleczenstwa i ludzkosci. Biorac udzial w ksztaltowaniu
pogladu na zycie, nauczanie historji wnosi cenny wklad w wycho-
wawcze wartosci szkoly wspélczesne;j.

Zadanie historji w szkole nie jest latwe, wymaga tez glebokich
i szczegblowych opracowan metodycznych.

W dotychczasowej literaturze dydaktycznej znajdujemy wiele
cennych przyczynkéw do wyswietlenia poruszonych zagadnien. Sy-
stematyczne zebranie ich i uzupelnienie w celu stworzenia synte-
tycznej pracy o wychowawczym kierunku w nauczaniu historji prze-
rasta, wobec ogromu zadania i goraczkowego tempa wspélczesnego
zycia, sily i mozliwosci jednostek, jest to zadanie dla pracy wielkich

38) V. Congrés. Rapport M. M. Lhéritier p. 77 — 80.
3%}  Rapport de M. D. Parodi. V. Congrés p. 38 — 52.
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zespolow réznorodnych specjalistéw, pedagogéw, psychologow, i hi-
storykow, teoretykéw i praktykéw, a przedewszystkiem nauczy-
cieli historji.

Naszkicowane przeze mnie ramy nie sa wypelniane konkretna
trescia. Uzalezniona jest ona od okreslonych warunkéw, w jakich
odbywa sie nauczanie. Dzi§, gdy te warunki w Polsce wraz z nowa
Ustawa szkolnictwa i nowemi programami przybraly konkretne
formy, czas moze przystapi¢ do opracowania szczegdélowej metody-
ki wychowawczego nauczania historji w Polsce. Rozwazania niniej-
sze sa proba okreslenia jej podstaw.

Podstawy te leza w spelnieniu nastepujacych postulatéw: 1)
Uswiadomienie nauczyciela historji w dziedzinie ogélnych pedago-
gicznych wymagan, lacznie z rozumieniem przez niego psychicznej
struktury mlodziezy w kazdym okresie jej rozwoju, 2) Okreslone
stanowisko metodologiczne i filozoficzne nauczyciela w dziedzinie
nauki historji, 3) Przyjecie okreslonej ideologji wychowawczej jako
wytycznej dla nauczania, uzgodnienie jej zadan z mozliwosciami hi-
storji, jako nauki. 4) Ulozenie programu nauczania historji, rozkla-
dajacego zdania historyko - pedagogiczne na szereg umiejetnosci,
kolejno po sobie nastepujacych. 5) Stosowanie metod szkoly pracy
dla wyrobienia w mlodziezy umiejetnosci stawiania i rozwiazywa-
nia zagadnien historycznych, a to w celu nauczania jej oceny zja-
wisk zycia ludzkiego. Umiejetnosé ta winna sie opieraé na czynni-
kach nastepujacych:

a) Odczuwanie przez mlodziez wartosci w zakresie przyjetego
systemu.

b) Poglebienie praktycznej wiedzy psychologicznej mtodziezy.

c) Konkretyzacja poje¢ mlodziezy.

d) Umiejetno$é mlodziezy postugiwania sie zrédlami i pomoca-
mi historycznemi.

e) Formalne umiejetnosci mlodziezy, potrzebne do stawiania
i rozwigzywania zagadnien historycznych.



