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4, WLAD, MARTYNOWICZOWNA.

UWAGI METODYCZNE
W ZWIAZKU Z NAUCZANIEM HISTORJI
W SEMINARJACH NAUCZYCIELSKICH.

Na charakter pracy historyka, uczacego w zaktadach ksztalcenia
nauczycieli szkoly powszechnej, w duzym stopniu wplywaja i wply-
waé musza specjalne cechy tych uczelni. Pierwsza — to taczenie za-
dan szkoly zawodowej i szkoly ogélnoksztalcacej. Zadania uczelni
przygotowujacych dotad przewazna liczbe nauczycieli dla szkoly po-
wszechnej t. j. seminarjéw nauczycielskich zostaly bowiem okreslone
w sposéb nastepujacy: ,,seminarjum jest szkola zawodowa, przygoto-
wujacg mlodziez do zawodu nauczycielskiego, ale najwazniejsza kwa-
lifikacja zawodowa nauczyciela jest dobre wychowanie i wyksztalcenie
ogélne”, — ,,podobnie wiec jak w szkole sredniej, cho¢ czesciowo na
podstawie inych przedmiotéw, trzeba doprowadzié do osiagniecia tego,
co nazywamy dojrzalosciag umystowsa”, a jednoczesnie ,,przyszty na-
uczyciel ma otrzymaé przygotowanie zawodowe, niezbedne do pozy-
tecznego rozpoczecia pracy zawodowej i dajgcej punkt wyjécia do
dalszego doskonalenia sie w toku tej pracy”. (Wstep do wydania Pro-
gramu str. 51 6). Druga cecha: szkoly te przygotowuja z reguly na-
uczycieli wszystkich przedmiotéw a nie specjalistow. Tak wigc i hi-
storji moze uczyé, i jak praktyka wykazuje czesto uczy w szkole po-
wszechnej i ten, kto w swoich seminaryjnych latach nie zdradzal
w tym kierunku ani specjalnych zdolnosci, ani zamilowania czy zain-
teresowania.

Przygotowanie zawodowe maja daé przedewszystkiem przedmio-
ty pedagogiczne przy wspétudziale innych, wychowanie i wyksztalce-
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nie ogolne — przedmioty ogélnoksztalcace. Historja w tym ukladzie
jest przedewszystkiem przedmiotem o zadaniach ogélnoksztalcacych
i wychowawczych, a wigc nauczyciel ma osiagna¢ te same zadania,
co i w szkole ogolnoksztatcacej. Ale na tem praca nauczyciela historji
ograniczy¢ sig nie moze. Musi on pomysle¢, Ze ma do czynienia z przy-
szlym nauczycielem, ze musi wspétdziataé z nauczycielem przedmio-
tow pedagogicznych w zawodowem przygotowaniu swych ucznidéw, Ze
bedzie odpowiedzialny za poziom lekcyj historji, prowadzonych przez
swego ucznia — nie specjaliste. Musi wigc daé mu pewne usprawnie-
nie metodyczne i to, jak dotychczas nie przez lekcje metodyki historji,
be tych program nie przewidywal, ale przez sama metode i organi-
zacjg pracy.

Wprawdzie seminarja nauczycielskie stajg sie juz ,szkola prze-
sztosci”, ale i przyszle licea pedagogiczne, sadzac z wieku mlodziezy,
beda w dalszym ciggu musialy taczyé w jakims stopniu zadania szko-
ty zawodowej i ogélnoksztatcacej, najprawdopodobniej beda rowniez
przygotowywaly nauczycieli, prowadzacych wszystkie przedmioty
w szkole powszechnej. A wiec najbardziej zasadnicze trudnosci pracy
historyka (jak i kazdego specjalisty przedmiotéw ogélnoksztatcacych)
pozostang w zasadzie te same. Nie bedzie mozna is¢ ani po linji ucze-
nia tylko historji bez usprawnienia metodycznego, ani tez po linji da-
wania tylko materjalu, potrzebnego w przyszlej pracy i to w formie
gotowych wzoréw. Metoda pracy nauczyciela, organizacja pracy zbio-
rowej i indywidualnej uczniéw, pewne zamierzenia metodyczne z my-
$lg o potrzebach szkoly powszechnej przeprowadzane planowo i stop-
niowo przez caly czas trwania nauki historji, zgodnie z charakterem
materjalu historycznego i poziomem uczniéw moga sie przyczyni¢ do
metodycznego usprawnienia przyszlych nauczycieli szkoty powszech-
nej. Wydobycie wszystkich wartosci ogélnoksztalcgcych i wychowaw-
czych, jakie daje sam przedmiot, da im podstawy potrzebnego wy-
ksztalcenia.

Wychodzac z zalozenia, ze pomimo likwidacji seminarjéw nauczy-
cielskich temat ten nie stracil na aktualnosci, chce w formie przykla-
déw zaczerpnigtych z moich préb w tym zakresie, przedstawié, jak
mozna realizowaé pewien plan metodycznych zamierzen.

Przeprowadzenie zamierzen, majacych na celu pewne usprawnie-
nie metodyczne przyszlego nauczyciela, najlepiej jest zgéry rozplano-
wact i rozlozyé na kilka kolejnych etapéw, zaleznych od poziomu mio-
dziezy, od przeznaczonego na ten poziom materjalu historycznego,
a wigc od ogélnych zatozen dydaktyki historji; od dostepnych srod-
kéw pomocniczych, od mozliwosci wspoétdzialania z innemi przedmio-
tami. W kazdym z tych okreséw wprowadzaé pewne nowe czynniki,
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dbajac o dalsze umacnienie i rozwiniecie wynikéw osiagnietych po-
przednio. Pamigtaé przytem musimy, ze chociaz zadaniem naszem jest
da¢ nie gotowe wzory a raczej narzedzia, srodki dzialania, usprawnié
w ich uzywaniu, ale tem niemniej dla mlodego, poczatkujacego na-
uczyciela wspomnienia z okresu wlasnych studjéw przygotowawczych
moze mimowoli, ale sg czesto wzorem. Stad tez wielkie znaczenie be-
dzie miala metoda pracy nauczyciela, organizacja pracy uczniéw,
stosunek nauczyciela do poszczegélnych zagadnieri i poczynan. Natu-
ralnie, ze w tej pracy wystapi wiele, moze nawet wiekszosé¢, fych sa-
mych elementéw dydaktycznych, co w pracy w szkole ogélnoksztal-
cacej, ale tu wystapia one niejednokrotnie w innem nasileniu czy
ustosunkowaniu.

Pierwszy etap do wyrobienia wlasciwego stosunku do uzywanych
stow. Trzeba wdrozyé mlodziez do doktadnego przyswajania wyma-
ganych nazw, terminéw, wyrazéw obcego pochodzenia; nie dopuszczaé
do uzywania wyrazéw zastyszanych czy przeczytanych a nierozumia-
nych przez ucznia, przez szereg ¢wiczeri doprowadzaé do tego, aby
coraz dokladniej pod uzytym wyrazem wystepowata jego wlasciwa
tres¢. Wyrobi to wszystko pewna wrazliwo§é i przyzwyczajenie do
przyszlej pracy. Nie bez wplywu bedzie tu sposéb wypowiadania sie
nauczyciela. Winna go cechowaé rzeczowa prostota, pozbawiona afek-
tacji i frazeologji tak latwo demoralizujacej mlodziez. Wlasciwy sto-
sunek do podrecznika w tym okresie réowniez trzeba wypracowad.
Dzis jeszcze mlodziez niezawsze wynosi tg¢ umiejetnosé ze szkoly po-
przedniego poziomu. Zdolniejsi uczniowie, latwo pamigtajacy to, co
byto méwione na lekcji, maja sktonnosé do lekcewazenia podrecznika,
mniej zdolni lub bardzo pracowici — do mniej lub wiecej pamiegcio-
wego wyuczania sie. Przez szereg éwiczen trzeba nauczyé rozumieé
materjal zawarty w podreczniku, nauczyé ceni¢ podrecznik, jako
ksiazke, zawierajaca pewien zasob rzeczywistej wiedzy, a jednocze-
$nie dopuscié lub oduczyé przyzwyczajenia do ,reprodukowania” ma-
terjatu z podrecznika. Owa tak chetnie stosowana przez mlodziez re-
produkcja (w formie kolejnego opowiadania lub czasem nawet prawie
dostownego wyuczania si¢) jako najlatwiejsza forma przygotowania
lekcji jest zrédlem werbalizmu w nauczaniu historji; dla przyszie-
go nauczyciela to przyzwyczajenie zabdjcze. I znéw specjalne éwi-
czenia (pytania, zadania, tematy i t. p.}, przez stosowanie obok pod-
recznika jednego, obowiazkowego dla calej klasy, podrecznika dru-
giego jako pomocniczego lub na dalszym poziomie nawet kilku, moz-.
na przysztemu nauczycielowi daé podstawe do wyrobienia samodziel-
nego stosunku do podrecznikéw, z ktérych sam bedzie korzystat, i do
podrecznika dla dzieci. Duze znaczenie moze tez mie¢ stosunek na-
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uczycieli do podrecznika. Uczerd musi widzie¢, ze wiedza nauczy-
ciela nie jest jedynie reprodukcja podrecznika, ale tez i to, ze nau-
czyciel do podrgcznika odnosi sie z poszanowaniem, naleznem cu-
dzej pracy — (stad koniecznosé zachowania wielkiego taktu, gdy
trzeba co$ sprostowac, a na wyzszym poziomie oméwienia z ucznia-
mi zagadnienia objektywizmu i subjektywizmu historyka, autora i na-
uczyciela).

Na tym tez poziomie wypadnie zajaé sie stosunkiem ucznia do
mapy. Jakze czesto dzis jeszcze widzi sig nietylko uczniéw, ale i na-
uczycieli, ktérzy nie lubig mapy, boja si¢ jej, a wreszcie zmuszeni do,
jej uzycia, wykonuja po niej jakies nieokreslone, nieskoordynowane
ruchy! Przyszlego nauczyciela trzeba jeszcze bardziej niz kazdego
ucznia z mapa oswoi¢, nauczy¢ na nia patrzy¢, wnioskowaé z jej tyl-
ko pozornie martwych linij i punktéw, ilustrowaé na mapie zagadnie-
nia historyczne, a juz od pierwszego z mapa zetkniecia — sktaniaé do
bezwzglednie dokladnego pokazywania. Poniewaz sprawa éwiczen —
ilustrowania pewnych tematéw historycznych na mapie — mato jest
jeszcze stosowana w szkole powszechnej, nalezaloby przysztemu na-
uczycielowi podsunaé caly szereg pomystéw w tematach i w sposobie
ich przeéwiczenia. Mozna tez przeprowadzaé ¢éwiczenia, polegajace
na korygowaniu pracy ucznia na mapie przez kolegéw oraz na ust-
nem udzielaniu przez nich wskazéwek kierujacych. Zaprawi to tez
troche do kierowania pézniej praca dzieci.

Dalej duza uwage trzeba zwrécié na éwiczenia z zakresu chrono-
logji; aby réwniez oduczyé tak czesto spotykanego wéréd mlodzie-
zy bezmyslnego wyuczania sie dat bez umiejetnosci operowania niemi.

To urobienie od pierwszych lekeyj wlasciwego stosunku do wypo-
wiadania si¢, do podrecznika, do mapy, do czasu, uwazam za elemen-
tarna podstawe calej pracy dydaktycznej i za najwlasciwsze nasta-
wienie wrazliwoéci i przyzwyczajenie przyszlego nauczyciela. Ono
tez pozwoli nam budowaé nastepne etapy. Tak np. dopiero po oder-
waniu ucznia od niewolniczego reprodukowania podrecznika, moze-
my przystapi¢ do ¢wiczen w zakresie umiejetnego opowiadania o fak-
cie historycznym, (w dotychczasowym kursie seminarjéw mozna bylo
taczy¢ te éwiczenia w czasie z éwiczeniami w opowiadaniu na lekcjach
jezyka polskiego).

Wprowadzajac ucznia na wlasciwa droge w stosunku do pod-
recznika i mapy, trzeba go jednoczesnie zachecaé do patrzenia na ilu-
sfracje. Mozna nie wysuwaé jej jeszcze na plan pierwszy w zamie-
rzeniach metodycznych, raczej stosowaé narazie jako srodek pomoc-
niczy przy innych éwiczeniach, (przy omawianiu w zwiazku z mapg
krajobrazu, w zwiazku z materjalem z podrecznika — sposobéw pra-
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cy i narzedzi i t. p.). Chodziloby ¢ to tylko, aby uczen przyzwycza-
jal si¢ do ilustracyj, aby przystepujac do nowego tematu sam wyczu-
wal potrzebg oparcia si¢ na materjale ilustracyjnym. Osiagnawszy
juz pewne wyniki w zwiazku z mapg i podrecznikiem a wiec zyskaw-
szy duze odciazenie w czasie pracy w klasie i w domu, trzeba przejsé
juz do planowych éwiczer na materjale ilustracyjnym. Przyszly nau-
czyciel musi zzy¢ sie z plastycznym obrazem przesztosci i swoistych
form jej zycia. llustracyj trzeba pokazywa¢ duzo, umozliwi¢ mlo-
dziezy czeste ich i wielorazowe ogladanie, uwzgledni¢, omawiajac na-
turalnie ich wartosé¢, wszystkie typy ilustracyj, a wigc i fotografje za-
bytkéw i ich rekonstrukcje, i sceny historyczne, rekonstruowane dla
celéw szkolnych i reprodukcje dziel malarzy. Ze wzgledu na rézne
warunki pracy nauczyciela w szkole powszechnej pokazywac ilustra-
cje w formacie wzorowym, przewidzianym dla szkoly, ale nie gar-
dzi¢ ilustracja mata, pocztéowkowa, wycinkiem i t. p. :
Uczyé planowej obserwacji, wysnuwania wnioskéw, opisu, zesta-
wienia tego materjatu z wiadomosciami z podrecznika, z obrazem po-
wstajacym w wyobrazni ucznia, wreszcie wyrabiaé wrazliwosé este-
tyczna. Te ¢wiczenia na materjale szczegoinie dotyczacym epok od-
legtych w czasie, a wigc przez swa odrebnos¢ tembardziej zacieka-
wiajacych, specjalnie nadaja sie do przeprowadzenia w zwiazku z kur-
sem historji starozytnej i sredniowiecznej. W latach nastepnych mio-
dziez juz sama swobodniej i umiejetniej chetnie t¢ prace bedzie kon-

tynuowad. :
Podobniez na tym poziomie pod katem jedynie ilustracyjnym, trak-
towatabym wprowadzenie 7Zrédfa — jako jeszcze jeden ze srodkow

obrazowego i uczuciowego zblizenia przeszlosci. Cwiczenia na mate-
rjale ilustracyjnym (obraz i Zrédto) dopomoga nam do podniesienia
naszych wymagari w stosunku do umiejgtnosci — opowiadania. Win-
no ono stawa¢é sie juz nietylko logiczne, ale i plastyczne.

W okresie drugim jako nowy czynnik nalezaloby wprowadzié in-
terpretacje Zrédia historycznego i umiejetnosé zestawienia w jedng
logicznq calo$é materjatu wydobytego z podrecznika, zrédta, ilustra-
cji i mapy oraz éwiczenia w przedstawianiu jednego i tego samego
faktu krétko, zwiezle oraz umiejetno$é barwnego (na podstawie mate-
rjatu, nie fantazji) o nim opowiadania.

Czynnik metodycznie nowy w okresie trzecim to lektura historycz-
na. Nie chce przez to powiedzieé, ze poprzednio lektury dawaé nie
trzeba. Owszem, ale jako dowolna i do$¢ jeszcze luzno zwiazana
z kursem. Tu mysle o planowem przepracowaniu tego srodka pogte-
bienia wyksztatcenia historycznego i metodycznego. Wlasciwe zrozu-
mienie i odczucie catej wartosci i piekna historji mozna osiagnaé tyl-
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ko wowczas, gdy sie choé¢ jedno zagadnienie, cho¢ jeden fakt, postaé
czy epoke pozna dokladniej, Zywiej, w calej barwnosci, jaka da¢ mo-
7e obszerniejsze nie podrecznikowe opracowanie. Lektura planowo
wprowadzona do programu, $cisle zwiazana z kursem danej klasy,
omawiana na lekcjach jest dzi§ juz powszechnie uznanym srodkiem
pomocniczym w nauczaniu historji. Dla przysziych nauczycieli ma ona
nieskoriczenie wieksze znaczenie. Bedzie wskazana droga do dalsze-
go réwnoleglego z praca zawodows ksztalcenia sig, bedzie dorazng
pomoca w przygotowywaniu lekcyj, podnieta w pracy spoleczno-
o$wiatowej. Trzeba wigc zaznajomi¢ mlodziez z réznymi typami
ksigzek historycznych. Na podstawie uprzedniej domowej lektury
omoéwié¢ wartosé monogratij naukowych, opracowann popularno - nau-
kowych, zycioryséw, pamigtnikéw, utworéw literackich o tresci histo-
rycznej, wreszcie ksigzeczek i opracowan popularnych dla szerokich
mas i dla mlodziezy. Ze wzgledu na mata ilosé czasu nie wahalabym
sie poza pewna iloscia ksiazek, czytanych przez kazdego ucznia w ca-
tosci, polecaé czytanie rozdzialéw z poszczegélnych ksiazek dia
zaznajomienia sie z nazwiskiem autora, z tytulem i tematem ksiazki,
z pieknem obrazowego ujecia i t. p. Dobrze byloby dla celow przy-
szlej pracy zachecaé¢ do prowadzenia specjalnych kartek bibljotecz-
nych. Lektura historyczna, poglebiajac poziom naukowy pracy ucz-
nia, umozliwi dalsze jeszcze podnoszenie poziomu umiejetnosci opo-
wiadania tak waznej dla nauczyciela,

Wreszcie etap ostatni. Wiowczas gdy miodziez zainteresuje sie
i zdobedzie pewien zaséb wiedzy i wyrobienia metodycznego dzieki
przedmiotem pedagogicznym i hospitowaniu lekcyj, mozna kilka te-
matéw historycznych, po oméwieniu ich na poziomie wlasciwym da-
nej klasie, sprébowaé przenies¢ w formie projektu na poziom szkoly
powszechnej, a- wigc oméwié: wybér materjatu, wybér srodkow po-
mocniczych, réznice w sposobie ujecia i przedstawienia.

Jaki wplyw na ucznia w przyszlej jego pracy moze wywrzeé po-
stawa nauczyciela i jego stosunek do pracy, wspomniatam juz kilka-
krotnie. Tu dodam jeszcze jedno — powinien staraé sie w przepro-
wadzaniu lekcyj pokazaé rézne ich typy, aby nie przyzwyczaié ucznia
do pewnego szablonu. Wazne tez znaczenie dla przyszlej pracy ucznia
bedzie miata organizacja pracy w klasie, a wigc wysuwanie tematéw
do opracowania zbiorowego przez klase, do opracowan indywidual-
nych, grupowych, zaprawianie uczniéw do wspétudziatu w prowadze-
niu bibljoteki historycznej, organizowanie wystaw i wycieczek histo-
rycznych.



