Andrzej Kusztelak

Edukacja na dystans : zarys dziejow,
wyniki, perspektywy

Przeglad Naukowo-Metodyczny. Edukacja dla Bezpieczenstwa nr 1, 25-37

2009

Artykut zostat opracowany do udostepnienia w internecie przez
Muzeum Historii Polski w ramach prac podejmowanych na rzecz
zapewnienia otwartego, powszechnego i trwatego dostepu do
polskiego dorobku naukowego i kulturalnego. Artykut jest umieszczony
w kolekcji cyfrowej bazhum.muzhp.pl, gromadzacej zawartos¢ polskich
czasopism humanistycznych i spotecznych.

Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
dozwolonego uzytku.

Hpe

MUZEUM HISTORII POLSKI



25

Andrzej KUSZTELAK
Uniwersytet Przyrodniczy w Poznaniu

EDUKACJA NA DYSTANS - ZARYS DZIEJOW, WYNIKI, PERSPEKTYWY

Rys historyczny edukacji na dystans

Poczatki ksztatcenia na dystans (synonimy: ksztatcenie na odlegtosé, eduka-
cja zdalna) siegajg pierwszego wieku naszej ery, kiedy to Apostotowie pisali lub
dyktowali swoim najblizszym wspétpracownikom pisma o charakterze korespon-
dencji listowej, ktére nastepnie byty dostarczane adresatom przez specjalnych
postancéw. Adresatami gtdéwnie byty wspdlnoty chrzescijanskie rozsiane po catym
owczesnym sSwiecie i sporadycznie indywidualne osoby. Nowy Testament zawiera
tacznie 18 takich pism, ktérych autorami byli: Swiety Pawet Apostot (11 listow,
w tym: 3 listy wiezienne — do Kolosan, do Efezjan, do Filemona, 1 list do Rzymian,
2 listy do Koryntian,1 list do Galatéw, 3 listy pasterskie — 2 listy do Tesaloniczan
i 1list do Tytusa, oraz 1 list do Hebrajczykdw), swiety Jakub Apostot (1 list), Swiety
Piotr Apostot (2 listy), swiety Jan Apostot (3 listy) i Swiety Juda Apostot
(1 list).Wszystkie Listy miaty na celu upowszechnianie, popularyzowanie i pogte-
bianie wiary katolickiej i zatozen Kosciota."

Za ,ojczyzne” ksztatcenia korespondencyjnego uznaje sie, nie Stany Zjedno-
czone — jak sie ogdlnie uwaza, tylko Anglie. W roku 1840 Isaac Pitman zaczat
uczy¢ stenografii za pomoca kartek przesytanych poczta. Na podstawie niniejszych
doswiadczeh zorganizowano wkrotce pierwszg szkote korespondencyjng. W roku
1880 James Stuart, profesor astronomii, rozpoczat na uniwersytecie londyhAskim
ksztatcenie korespondencyjne kobiet, a siedem lat pdzniej otwarto w Londynie
pierwsze kolegium korespondencyjne. Wzorem Anglii ksztatcenie korespondencyj-
ne zaczeto organizowa¢ w wielu krajach Europy jak i poza nig. W 1856 roku Ch.
Toussaint i G. Langenscheidt organizuje w Niemczech korespondencyjne naucza-
nie jezykdéw obcych. W 1891 roku system ksztatcenia korespondencyjnego przyjeta
Francja, w rok pdzniej Wiochy, a w niedtugim czasie pozostate kraje europejskie.
Szczegodlny rozkwit tej strategii ksztatcenia dorostych miat miejsce w Stanach
Zjednoczonych AP. Do najbardziej znanych uczelni ksztatcacych korespondencyj-
nie nalezat osrodek w Chautaqua w stanie Nowy Jork, zatozony w 1885 roku oraz
powstata szes¢ lat pézniej ICS — International Correspondence School w Scranton
w Pensylwanii. Ta Miedzynarodowa Szkota Korespondencyjna dziata po dzieh
dzisiejszy i stale sie rozwija. Do ksztatcenia na odlegto$¢ wigczyly sie réwniez
uczelnie wyzsze. Jednym z prekursoréw uniwersyteckiego ksztatcenia na odle-
gtos¢ byt w Stanach Zjednoczonych AP W. R. Harper, ktéry przy uniwersytecie
w Chicago w roku 1891 otworzyt wydziat ksztatcenia korespondencyjnego i opra-
cowat podstawy klasycznej wersji tego nauczania. W 1920 roku studia korespon-
dencyjne prowadzity na terenie catych Stanéw Zjednoczonych 2juz 73 placowki
odwiatowe, gtéwnie uniwersytety, wyzsze szkoly rolnicze i kolegia.

' Patrz: Pismo Swiete Starego i Nowego Testamentu, Biblia Tysigclecia. Poznan-Warszawa 1982,

s. 1276-1395
2 Wiecej informacji na ten temat mozna znalez¢ m. in. w pracach takich autoréw, jak: K. Wojciechowski:
Wychowanie dorostych. Wroctaw 1973; E. Zawacka: Ksztafcenie korespondencyjne. Warszawa 1967;
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Znaczny rozwoj ilosciowy placéwek ksztatcenia korespondencyjnego na $wie-
cie nastagpit po 1945 roku. Uniwersytety prowadzgace nauczanie tg metodg powstaty
w Kanadzie, Japonii, Australii, Nowej Zelandii, w kilku krajach europejskich i azja-
tyckich. W Stanach Zjednoczonych dynamiczny rozwdj nauczania koresponden-
cyjnego nastgpit w latach 70-tych i stanowi dzis$ jeden wielki tor wyzszych studiow.

Jedna z najbardziej znanych na Swiecie uczelni tego typu jest brytyjski Open
University, oferujgcy wielu tysigcom studiujgcych tam studentéw petne kursy magi-
sterskie na ponad 50 kierunkach studiéw. Posiada 6 wydziatdw: Humanistyczny,
Nauk Spotecznych, Pedagogiczny, Nauk Scistych, Matematyki i Technologiczny.

Bardzo szybko dostrzezono takze znaczenie zastosowania w procesie na-
uczania-uczenia sie srodkéw masowego przekazu, tj. radia i telewizji. Wykorzysty-
wano je praktycznie na wszystkich szczeblach edukacyjnych, poczawszy od
przedszkola na uczelniach wyzszych konczgc. Warto w tym miejscu wspomnie¢
chociazby doswiadczenia wioskiej telewizji szkolnej dla dzieci i mtodziezy — Tele-
scule, czy Australijskiej Szkoty Radiowej. W Japonii resort o$wiaty nawigzat wspot-
prace z panstwowg siecig radiowo-telewizyjng NHK, w wyniku czego przygotowa-
no i wyemitowano programy edukacyjne na poziomie szkoty $redniej i wyzszej.
Chciano w ten sposob zagwarantowaé stuchaczom dostep do najbardziej aktual-
nych tresci w mozliwie krétkim okresie czasu.

We Francji powstata Centre National d’Enseignement par Radio oraz Televi-
sion et Correspondance, w Niemczech — Telekolleg, na Ukrainie — Uczelnia Tele-
wizyjna. Na szczegolng uwage zastuguje innowacyjny program dla przedszkola-
kéw pn. ,Ulica Sezamowa”, nadawany poczatkowo z duzym powodzeniem w USA,
pdzniej w wielu krajach swiata.

Lekcje telewizyjne pojawity sie juz w 1948 roku w USA, nastepnie we Francji
(1951) i Anglii (1952).

Dzi$, szybko rozwijajace sie technologie komputerowe i telekomunikacyjne
oraz Swiatowa Sieé Internet sprawity, iz realny transfer wiedzy na dowolng odle-
gtos¢ nie jest juz ograniczony, w wyniku czego kazdy cztowiek ma otwarty dostep
do dorobku innych osrodkéw, uczelni, szkét czy tez pojedynczych oséb.

Rozwdj polskiego ksztalcenia na odlegtosé

Podobnie jak na swiecie, ksztatcenie na odlegtos¢ w Polsce ma takze bogato
zapisane karty. Juz w 1776 roku préby z nauczaniem korespondencyjnym podjat
Uniwersytet Jagiellonski. Na przetomie XIX i XX wieku dominowaty formy edukac;ji
otwartej. Krotko przed odzyskaniem niepodlegtosci, bo w 1916 roku, Polska Ma-
cierz Szkolna organizowata korespondencyjne kursy nauczycielskie. Dziataty one
do 1923 roku.

W latach miedzywojennych ksztatcenie korespondencyjne prowadzity rozma-
ite organizacje, instytucje spoteczne, samorzadowe i inne. Dobrg uczelnig byt Po-
wszechny Uniwersytet Korespondencyjny (1924-1939), Korespondencyjne Kursy
Rolnicze im. S. Staszica (od 1925 r.), czy powstate w 1926 roku Korespondencyjne
Kursy Spotdzielcze.?

W pierwszych latach po zakonczeniu Il wojny $wiatowej ksztatcenie kore-
spondencyjne znalazto podatny grunt do rozwoju. To wtasnie ta forma ksztatcenia

W. Wolter: Demokracja i kultura. Praca o$wiatowa za granicg. Warszawa 1930; J. Nowak, A. Cieslak:
Edukacja dorostych w Polsce i na $wiecie. Warszawa 1982 i inne
® Por.: E. Zawadka, op. cit.
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pozwolita wielu osobom szybkie nadrobienie zalegtosci i brakéw spowodowanych
dziataniami wojennymi i politykg okupanta i tym samym wigczenie sie w zycie spo-
teczno-gospodarcze kraju. Do pierwszych placowek organizujgcych i prowadza-
cych ksztatcenie korespondencyjne mozna zaliczy¢: dziatajgce w todzi w latach
1945-1950 Gimnazjum i Liceum Korespondencyjne ZMW (od 1948 r. ZMP), Gim-
nazjum i Liceum Korespondencyjne TUR w Warszawie (1945-1950), Kursy Matu-
ralne Narodowego Instytutu Postepu w Poznaniu (1946-1950), a takze: powstata w
1950 roku w todzi Szkota Korespondencyjna Centralnej Poradni Samoksztatce-
niowej przy Ludowym Instytucie Oswiaty i Kultury, w roku 1947 w Warszawie Pan-
stwowe Technikum Korespondencyjne Ministerstwa Przemystu i Handlu oraz Ko-
respondencyjne Kursy Budownictwa ZMW ,Wici”. Kontynuowaty swoja dziatalnos¢
przedwojenne Korespondencyjne Kursy Rolnicze im. S. Staszica oraz Spétdzielcze
Kursy Korespondencyjne. Wiaczyly sie takze uczelnie wyzsze, bowiem studia ko-
respondencyjne uruchomity: Wyzsza Szkota Nauk Administracyjnych w todzi
(1945 r.), Szkota Gtéwna Planowania i Statystyki w Warszawie (1950 r.) oraz Uni-
wersytet Warszawski (1951 r.). W roku 1950 ksztatcenie korespondencyjne zostato
w calosci przejete przez panstwo i jego miejsce zajeto ksztatcenie zaoczne.* Pozo-
staty jednak korespondencyjne placéwki dla pracujacych, ktére funkcjonowaty
gtéwnie w duzych osrodkach miegjskich.

Catkowicie pominietym w polskiej literaturze pedagogicznej jest ksztatcenie
korespondencyjne dzieci obywateli polskich czasowo przebywajacych za granica.
Problemy z realizacjg obowigzku szkolnego przez dzieci pracownikéw delegowa-
nych do pracy za granicg nasility sie na przetomie lat 60 i 70-tych XX wieku. Mini-
sterstwo Oswiaty wychodzac naprzeciw postulatom MSZ, MHZ, MNiSW oraz CHZ
.Polservice”, zlecito Il Korespondencyjnemu Liceum Ogdlnoksztatcacemu dla Pra-
cujgcych w Warszawie objecie nauczaniem zaoczno-korespondencyjnym uczniow
przebywajgcych za granicg od klasy szdstej szkoty podstawowej oraz ucznidéw
wszystkich klas licealnych. W oparciu o przyjete zasady organizacyjne, rozpoczeto
w roku szkolnym 1966/67 nauczanie korespondencyjne polskich dzieci przebywa-
jacych wraz z rodzicami na placéwkach w Egipcie, Francji, Iraku, Tunezji, Wielkiej
Brytanii i Witoszech. Uczniowie ostatnich klas licealnych sktadali egzamin dojrzato-
$ci we oparciu o0 przepisy regulaminu egzaminu dojrzatosci w korespondencyjnych
liceach ogc’>lnokszta’rca_cych.5

Kolejnym faktem swiadczacym o wystepowaniu w systemie edukacyjnym na-
szego kraju strategii ksztatcenia korespondencyjnego jest ESKK — Europejska
Szkota Ksztatcenia Korespondencyjnego, powstata w 1991 roku, majgca swojg
siedzibe w Poznaniu. W ofercie programowej na rok 2007/2008 znajduje sie 37
kurséw jezykowych i 50 kurséw specjalistycznych. W roku 2001 wprowadzono kurs
pozwalajacy na uzupetnienie wiedzy w zakresie $redniego wyksztatcenia i otrzy-
mania swiadectwa dojrzatosci, po zdaniu przed Panstwowg Komisjg Egzaminacyj-
ng egzaminu maturalnego.

Polska, w poréwnaniu z doswiadczeniami roznych krajéw swiata, nie pozosta-
ta w tyle takze w zakresie edukacji radiowo-telewizyjnej — wprost przeciwnie. Juz
wiele lat przed wojng nadawano audycje radiowe majace na celu ksztatcenie mto-
dziezy i dorostych w réznych dziedzinach wiedzy i na réznych jej poziomach.

“Por.: J. Pétturzycki: Rozwdj i przemiany o$wiaty dorostych w Polsce. Lublin 1978
® Por.: J. Karolczak: Zespot Szkot Ogoinoksztatcgcych dla Dzieci Obywateli Polskich Czasowo Przeby-
wajgcych za Granicg. Rys historyczny. Warszawa 1997
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Pierwsze odczyty i wyklady naukowe nadane zostaty w 1925 roku w programach
eksperymentalnych Polskiego Towarzystwa Radiofonicznego. Autorami ich byli:
inz. Plebanski, inz. Porebski i red. Odyniec.6

W latach 30-tych nadawano juz audycje dla nauczycieli szkét powszechnych,
uzupetniajgce wyksztatcenie ogdélne i zawodowe, wyktady maturalne, nadawane od
potowy marca do potowy czerwca oraz audycje w formie odczytéw i felietondéw,
cykliczne badz pojedyncze, poruszajgce aktualne zagadnienia z réznych dziedzin
wiedzy i przeznaczone dla najszerszych kregow inteligencji.

Na przetomie lat 40-tych i 50-tych minionego wieku dziata Wszechnica Ra-
diowa, ktéra miata okoto 4000 stuchaczy.

Na poczatku lat szes¢dziesigtych Komitet do Spraw Radia i Telewizji emitowat
audycje szkolne przeznaczone dla starszych klas szkét podstawowych i srednich,
uzupetniajgce i wzbogacajace zajecia programowe. Nadawano réwniez programy
popularnonaukowe dla dorostych. W obu przypadkach ujawnita sie duza uzytecz-
nos¢ telewizji. Na poczatki 1965 roku zaczeto rozwazac projekt wykorzystania TV
jako pomocy dla stuchaczy studiow dla pracujacych. Sprawg zainteresowato sie
UNESCO i wkrotce zostata podpisana umowa, ktéra przewidywata nadawanie
wyktaddéw telewizyjnych dla stuchaczy pierwszych dwu lat wyzszych studiow tech-
nicznych dla pracujacych

W dniu 1 wrzednia 1966 zainaugurowata zajecia Politechnika Telewizyjna
(PT). Na poczatku nadawania PT emitowano eksperymentalne programy z fizyki i
matematyki w zakresie objetym wymaganiami przy egzaminach wstepnych na
wyzsze uczelnie techniczne. Programy dydaktyczne emitowane byty przez pét
godziny raz w tygodniu i powtarzane dwukrotnie. Zainteresowanie odbiorcéw PT
byto bardzo duze. W roku powotania Politechniki zarejestrowanych byto 12 tys.
stuchaczy, a w roku akademickim 1966/67 juz 30 tysiecy. W roku akademickim
1968/69 wprowadzono eksperymentalnie ,kurs zerowy” przeznaczony dla kandy-
datéw na pierwszy rok studiéw politechnicznych. Kurs ten byt emitowany codzien-
nie przez poét godziny. Odbiorcami byto wielu mtodych ludzi mieszkajacych na wsi i
w matych miasteczkach. Dziatalnos$¢ Politechniki Telewizyjnej zakornczono w 1971
roku, a jej do$wiadczenia wykorzystano do utworzenia ... brytyjskiego uniwersytetu
otwartego (!).

Realizowany wymiar jednostek wyktadowych dla poszczegdlnych przedmio-
téw wyktadanych w ramach PT przedstawia ponizsza tabela.

Tabela nr 1. Realizowany wymiar jednostek wyktadowych

Przedmiot Liczba jednostek wykladowych
| semestr Il semestr Il semestr IV semestr
Matematyka 55 39 54 -
Fizyka - 54 36 27
Geometria wykreslna 16 -- - -
Chemia 16 - - -
Wytrzymatos$¢ materiatow -- -- - 27
Elektrotechnika -- - - 36
Razem 87 93 90 90

Zrédto: J. Tymowski (red.): Politechnika telewizyjna. Warszawa 1973, s. 13

H. Podgérska-Myslicka: Ewolucja metod popularyzacji nauk przyrodniczych i $cistych przez radio
w Polsce w okresie od 1950 do 1970. Warszawa 1974
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1 stycznia 1973 roku z inicjatywy Zwigzku Mtodziezy Wiejskiej, zapoczatko-
wano nowg forme doskonalenia zawodowego rolnikéw wprowadzajac Telewizyjne
Technikum Rolnicze (TTR). Umozliwito ono osobom zamieszkatym na wsi i zatrud-
nionym w rolnictwie, podwyzszanie kwalifikacji zawodowych. |dea powotania tej
nowej formy rolniczego ksztatcenia zaocznego na poziomie Srednim zrodzita sie
wsrdd dziataczy Zwigzku juz w 1969 roku, jako propozycja jednej z nowoczesnych
form przyjetego do realizacji programu oswiatowego pod nazwag ,Wszyscy uczymy
sie zawodu”. Odzew byt bardzo szeroki. Na pierwszy semestr ,telewizyjny”, obej-
mujacy stuchaczy, ktorzy wyrazili cheé uczenia sie przez telewizje, jaki rozpoczat
sie w lutym 1973 roku, zgtosito sie 13374 ucznidw, z czego w pierwszych zjazdach
organizacyjnych uczestniczyto 11072 osob, tj. 80% zgtoszonych. Réwnoczesénie na
dawne semestry tzw. zjazdowe, obejmujgce stuchaczy uczacych sie tylko zaocz-
nie, zapisato sie 4865 uczniow. Ogétem byto ponad 18000 kandydatéw na semestr
Slutowy”, na ktoéry w poprzednich latach nie zgtaszato sie wiecej niz 2-3 tysiecy
0s6b. Tylko w samym Marszewie w b. woj. poznanskim, dzieki zorganizowaniu
TTR liczba przyjetych do Zaocznego Technikum Rolniczego byta 5-, a nawet
6-krotnie wieksza niz w latach ubieg’rych.7

Programy emitowane bylty codziennie w dwdch blokach 30-minutowych:
o0 godz. 13.30 i 14.00. Obejmowalty takie przedmioty, jak: j. polski, matematyke,
fizyke, chemie, biologie, historie, uprawe roslin, mechanizacje rolnictwa, hodowle,
produkcje roslinng i zwierzeca.

Po programie TTR emitowano jeszcze 20 minutowy Telewizyjny Kurs Rolni-
czy.8 Kurs ten przeznaczony byt ogdlnie dla rolnikéw pragnacych podnies¢ swoje
kwalifikacje rolnicze.

Niezaleznie od Telewizyjnego Kursu Rolniczego telewizja emitowata program
0 nazwie Telewizyjne Przysposobienie Rolnicze, ktdry byt przyktadem powigzania
nauczania telewizyjnego ze zorganizowanym systemem samoksztatcenia kierowa-
nego w zespotach przysposobienia rolniczego.

Warto nadmienic¢, iz TTR zostato uznane przez ekspertow UNESCO za naj-
ciekawszg forme telewizji dydaktycznej obok Uniwersytetu Otwartego w Anglii.9

Na bazie Telewizyjnego Technikum Rolniczego w roku 1976 rozpoczeta dzia-
talno$¢ Radiowo-Telewizyjna Szkota Srednia (RTSS). W szkole tej wykorzystano
lekcje przedmiotéw ogdlnoksztatcagcych nadawane dotychczas dla stuchaczy TTR,
dla réznych szkét dla pracujacych organizowanych na podbudowie programowej
zasadniczych szkoét zawodowych oraz dla srednich studiow zawodowych.

Bardzo duzym zainteresowaniem cieszyt sie uruchomiony w 1973 roku Na-
uczycielski Uniwersytet Radiowo-Telewizyjny. Do gtéwnych przestanek powotania
tej formy doksztatcania i doskonalenia nauczycieli nalezy zaliczy¢ potrzebe umoz-
liwienia wiekszej liczbie nauczycieli z wyksztatceniem Srednim (po LP) lub potwyz-
szym (po SN) uzyskania wyzszego wyksztatcenia zawodowego, a takze pilna po-
trzeba zmniejszenia niedomagan konwencjonalnych studiéw wyzszych dla pracu-
jacych nauczycieli.

Tresci ksztatcenia radiowo-telewizyjnego przekazywane byty odbiorcom w
formie 20-minutowych (PR) lub 30-minutowych (TV) wyktadéw. Wyktady radiowe w

" K. Jakubczak: Niektore problemy uczenia sie w Telewizyjnym Technikum Rolniczym. ,Biuletyn Peda-
gogiczny”. Pszczelin 1974, kwiecien-czerwiec, s. 85

Materiaty prasowe w dyspozycji autora.

W. Barcikowska: Radio i telewizja w szkolnym systemie ksztafcenia dorostych. Warszawa 1980, s. 84
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| programie PR odbywaty sie dwa razy w tygodniu w godzinach wieczornych i po-
wtarzane w nastepnych dniach we wczesnych godzinach rannych. Wykfady w pro-
gramie | TV odbywaty sie trzy razy w tygodniu w godzinach popotudniowych i po-
wtarzane w programie Il TV w p6znych godzinach wieczornych. Program NURT-u
obejmowat takie przedmioty, jak: nauczanie poczatkowe, pedagogika, psychologia,
filozofia i nauki polityczne.

Dla nauczycieli korzystajacych z wyktadéw radiowo-telewizyjnych uruchomio-
ne zostaty state punkty konsultacyjne. Jednoczesnie nauczyciele otrzymywali tek-
sty wyktadow NURT w formie wkfadki do dwutygodnika ,Oswiata i Wychowanie”.
Caty kurs konczyt sie egzaminem, ktéry uprawniat do przystgpienia do ostateczne-
go egzaminu kwalifikacyjnego.

Efektywnosé¢ ksztatcenia zdalnego na wybranych przyktadach

Kazda nowa forma dydaktyczna wprowadzona do praktyki pedagogiczne;
stawata sie przestanka do podejmowania badan nad jej przydatnoscig w pracy
dydaktyczno-wychowawczej, jak rowniez efektywnoscig dydaktyczna.

Literatura dotyczaca badan z zakresu ksztatcenia korespondencyjnego czy
ksztatcenia za pomocg radia i telewizji jest bardzo bogata, poniewaz podejmowato
jej wielu badaczy. Nie sposob w tak krétkim wyktadzie wymienié wszystkich, dlate-
go skupimy sie tylko na wybranych przyktadach.

Do czotowych polskich badaczy zakresu i wynikéw ksztatcenia koresponden-
cyjnego zaliczy¢ nalezy Czestawa Maziarza, Franciszka Urbanczyka, Eugenie
Potulickg czy Elzbiete Zawacka.

Efektywnos$¢ dydaktyczng lekcji telewizyjnych badat jako pierwszy juz na po-
czatku lat 60-tych Edward Fleming. Nastepne badania podejmowat Ludwik Bandu-
ra z zespotem nauczycieli, Janina Koblewska, Barbara Puszczewicz czy Piotr Si-
powicz. Na szczegodlng uwage zastugujg badania P. Sipowicza, ktéry szukat odpo-
wiedzi na pytanie w jakim stopniu i dlaczego wiaczenie audycji telewizyjnych do
procesu nauczania-uczenia sie zwieksza efektywnos¢ lekcji z danego przedmiotu?
W przeciwienstwie do wczesniejszych badan, Autor

jednoznacznie wskazat, iz przez efekty procesu dydaktyczno-wychowawczego
bedzie rozumiat celowo zmierzony przyrost wiedzy, trwatos¢ zdobytej wiedzy
uczniow w okreslonym czasie i warunkach oraz umiejetnos¢ zastosowania wiado-
mosci w praktyce.10 Stosujgc odpowiedni aparat matematyczny, Autor na podsta-
wie wynikéw badan eksperymentalnych telewizyjnych lekcji historii w klasie 7 i 8
szkoty podstawowej, wyliczyt wskazniki przyrostu wiedzy, trwatosci wiedzy, zasto-
sowania wiedzy w praktyce. Zebrane wyniki przedstawiajg ponizsze rysunki.

p, Sipowicz: Efektywno$¢ dydaktyczna telewizyjnych lekcji szkolnych. Bydgoszcz 1975, s. 73
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syntetyczny w kl. 8 uzyskane technikg grup réwnowaznych
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Rysunek nr 2. Wskaznik przyrostu wiedzy, trwatosci wiedzy, zastosowania wiedzy

i syntetyczny w kl. 7 uzyskane technikg rotacji
Zrédto: P. Sipowicz, op. cit. s. 159

Efektywno$¢ dydaktyczna telewizyjnego nauczania historii w klasach 7-8
szkoty podstawowej, jak wykazaty powyzsze badania eksperymentalne, byta prze-
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cietnie 0 20 do 28% wieksza od rezultatéw uzyskanych podczas konwencjonalnych
lekcji bez zastosowania TV.

Juz w kilka miesiecy po uruchomieniu Telewizyjnego Technikum Rolniczego
rozpoczeto badania nad tg nowg forma ksztatcenia kadr dla rolnictwa. Ukazato sie
bardzo wiele réznych publikacji, w ktérych autorzy prezentowali zatozenia ksztat-
cenie poprzez TV oraz opisywali swoje doswiadczenia w tym zakresie. Publikacje o
TTR sg bardzo rozproszone, bowiem znajdujg sie w kilku czasopismach o profilu
rolniczym oraz réznych dziennikach.

Z pierwszych badan przeprowadzonych przez zespot nauczycieli pod kierun-
kiem Czestawa Maziarza, a takze ze sprawozdan badawczych Wandy Barcikow-
skiej wynika, ze do TTR zapisato sie ponad 14 tysiecy ucznidw, ale w poczatku
pierwszego semestru zrezygnowato z nauki wielu ucznidéw. Postanowiono wiec
obliczy¢ sprawnos¢ ksztatcenia. Na poczatku funkcjonowania TTR sprawnos¢ w 13
badanych technikach wynosita 91,8%, a po 3 pierwszych semestrach — 57%.

Wyniki pierwszych egzamindw wykazaly, iz najwiecej ocen negatywnych
uczniowie uzyskali z chemii, matematyki i jezyka polskiego, natomiast w terminie
poprawkowym — z j. polskiego, chemii i matematyki .

Pierwsi absolwenci TTR opuscili szkote w 1976 roku. Badania tej grupy, prze-
prowadzone w 1977 roku przez Witolda Nowakowskiego wykazaty duzg efektyw-
nos¢ ksztatcenia. Szczegdlnie dotyczyto to rolnikéw indywidualnych. Wiedza po-
zwolita im na dokonanie zmian, ktére przyczynity sie wzrostu produkcji w gospo-
darstwie: rezultaty w produkcji roslinnej byty lepsze o 30%, zwierzecej o 113%, a
ponad 40% absolwentéw wprowadzito specjalizacje produkgii.'

Duzg wartos¢ dla badaczy miaty wypowiedzi samych uczniéw na temat lekcji
radiowych i telewizyjnych. Przyktadem moga by¢ dane na temat trudnosci wykta-
danych przedmiotéw. Zawiera je ponizsza tabela.

Tabela nr 2. Trudnos$¢ wyktadanych przedmiotéw w opinii absolwentow

Przedmioty Liczba % Przedmioty Liczba %
zbyt trudne wypowiedzi wystarczajgco fatwe | wypowiedzi
Matematyka 287 88,6 | Hodowla 114 35,2
Chemia 192 59,3 | Botanika 112 34,6
Mechanizacja rolnic- | 111 34,3 | Zoologia 111 34,3
twa 37 11,4 | Uprawa roslin 102 31,5
Jezyk polski 30 9,3 Jezyk polski 100 30,9
Uprawa roslin 19 5,9 Mechanizacja rolnic- | 59 18,2
Zoologia 16 4,8 twa 42 13,0
Botanika 13 4,0 Chemia 9 2,8
Hodowla Matematyka

Zrédto: W. Barcikowska, op. cit., s. 152

Duzym przedsiewzieciem okazato sie uruchomienie wykfadow telewizyjnych
dla stuchaczy zaocznych studiéw technicznych, okreslanych mianem Politechniki
Telewizyjne;.

" W. Barcikowska /red./: Telewizyjne Technikum Rolnicze opinie stuchaczy i absolwentéw, PWRIL,
Warszawa 1980, s.69-70.

2 W. Nowakowski: Efektywno$¢ ksztatcenia rolnikéw w Telewizyjnym Technikum Rolniczym, ,Stuzba
Rolna” 1978, nr 6.
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W celu dokonania préby funkcjonowania catego systemu, wyboru wiasciwych
form pedagogicznych i produkcyjnych, zdecydowano wiasciwe zajecia poprzedzic¢
krétkim kursem wstepnym o charakterze doswiadczalnym, nazwanym kursem ze-
rowym. Przeprowadzono go od 15 lutego do 29 czerwca 1966 roku.

Po przeanalizowaniu ankiet zwrotnych dostarczonych przez 5686 os6b uzna-
no, iz Telewizyjny Kurs Przygotowawczy dobrze spetnit swoje zadanie. Zebrane
doswiadczenia odnos$nie przygotowania programow i podrecznikéw zostaty wyko-
rzystane przy organizacji wtasciwych wyktadéw PT.

Aby okresli¢ efektywnos¢ wyktadéw telewizyjnych kursu przygotowawczego
najlepiej oddajg losy stuchaczy tego kursu, przez pryzmat systematycznosci korzy-
stania z wyktadéw TV a powodzeniem na egzaminie i podjeciem decyzji przysta-
pienia do egzaminu. Wyniki obrazuje ponizsza tabela.

Tabela nr 3. Efektywnos¢ kursu przygotowawczego

Ogladat wyktady Nie ogla-
Losy stuchaczy systematycznie dorywczo dat wykta-
Liczba % liczba % dow
Liczba
Zostat przyjety i podjat studia 75 42,3 35 19,0 1
Zostat przyjety i nie podjat studiow 3 1,7 1 0,6 -
Zdat egzamin, ale nie zostat przyjety 2 1,1 - - -
Nie zdat egzaminu wstepnego 18 10,2 21 11,5 -
Nie zgtosit sie¢ na egzamin 54 30,6 90 49,2 2
Ogladat wykfady nie majgc zamiaru

ubiegac¢ sie o przyjecie 20 11,3 29 15,9 -
Brak danych 5 2,8 7 3,8 1
Ogdtem 177 100,0 183 100,0 4

Zrédto: F. Bielecki (red.): Politechnika Telewizyjna. Cze$é 1. Badania nad kursem przygotowawczym, Warsza-
wa 1969, s. 96

Jak wynika z zamieszczonych danych trudno uznac je za reprezentatywne
i pozwalajgce na uogodlnione wnioski.

Podobne doswiadczenia i wnioski wyprowadzono z badan nad efektywnos$cig
dydaktyczng ksztatcenia telewizyjnego samej Politechniki Telewizyjnej, ktére zosta-
ty przeprowadzone w roku akademickim 1966/67 na grupie ok. 4500 stuchaczy.
Narzucona przez rozwdj sytuacji strategia badawcza zaktadata badanie biezacej
dziatalnosci PT. Uzyskano dostatecznie obiektywng informacje o spotecznym za-
siegu studiow technicznych i bazie rekrutacyjnej stuchaczy PT. Uzyskano wyczer-
pujacya informacje o wartosci dydaktycznej wyktadéw telewizyjnych, nie uzyskano
natomiast wystarczajgco obszernej i obiektywnej informacji na temat ich efektyw-
nosci dydaktycznej. Do gtéwnych przyczyn braku tych informacji upatrywaé nalezy
w braku obowigzywania przez kilka kolejnych lat jednolitego programu badan oraz
technik i narzedzi badawczych.

Pewnym wskaznikiem uzytecznosci wyktadéw telewizyjnych dla studentow
mogq by¢, podobnie jak w przypadku kursu przygotowawczego, wyniki osiggniete
przez nich na egzaminach z przedmiotow wyktadanych w ramach PT. Ponizsza
tabela prezentuje dla przyktadu zalezno$¢ miedzy systematycznym kontaktem
studenta z PT a wynikami osiggnietymi na egzaminie z matematyki, fizyki i chemii.
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Tabela nr 4. Zaleznos¢ miedzy systematycznym kontaktem studenta z PT a wynikami
osiggnietymi na egzaminach

Oceny uzyskane na egzaminie z matematyki
Wyktady matematyki (odpowiedzi w %)
ogladane w l/ll semestrze bdb db dst ndst popr. Nast.
na dst popr. na db
lub bdb
Systematycznie 4,0/2,8 17,6/16,8 |[63,3/64,2 |14,8/14,7 |--/1,1
Mniej wiecej co drugi 2,7/4,3 18,4/22,4 |62,7/51,9 |14,7/18,1 |--/0,5
Zaledwie kilka 3,6/4,0 20,9/19,3 |58,8/56,3 |14,3/18,0 |0,6/0,9
Nie ogladane 4,7/5,6 16,9/17,0 162,1/58,3 |13,8/15,7 [0,3/--
Wyktady fizyki Oceny uzyskane na egzaminie z fizyki
ogladane w | semestrze (odpowiedzi w %)
Systematycznie 3,6 24,3 45,6 9,5 0,6
Mniej wiecej co drugi 2,3 13,9 51,2 8,3 0,7
Zaledwie kilka 2,6 14,6 48,6 6,3 1,0
Nie ogladane 3,6 15,6 42,7 3,0 -
Wyktady chemii Oceny uzyskane na egzaminie z chemii
ogladane w Il semestrze (odpowiedzi w %)
Systematycznie 6,4 18,3 46,8 55 0,9
Mniej wiecej co drugi 4,3 19,6 42,1 7,7 1,0
Zaledwie kilka 3.1 18,8 48,1 3,5 0,2
Nie ogladane 4,8 18,8 44,0 5,1 0,2

Zrédto: J. Tymowski, op. cit., s. 194-195

Badania efektywnosci Nauczycielskiego Uniwersytetu Radiowo-Telewizyjnego
byly prowadzone juz po uptywie 2,5 lat od wprowadzenia tej formy ksztatcenia. Za
lata 1973/74-1975/76 analiza efektywnosci NURT oparta zostata na danych staty-
stycznych zebranych po zakonczeniu sesji egzaminacyjnej, obejmujacej roczny
cykl programowy. Oprécz danych statystycznych zgromadzone zostaty materiaty
dotyczace przebiegu i wynikdw egzaminu w poszczegdlnych latach.

Podobnie jak we wczesniej opisanych badaniach, efektywnos$¢ dydaktyczna
zostata praktycznie sprowadzona do sprawnosci dydaktycznej, ktérg oceniono
przez pryzmat wynikow egzamindw. Uzyskane wyniki prezentuje tabela nr 5.

Na podstawie uzyskanych wynikdw mozna zauwazy¢, iz w zakresie sprawno-
Sci ksztatcenia najlepsze wyniki uzyskujg grupy nauczycielskie, ktére dobrowolnie
przystapity do doskonalenia w ramach NURT.

Jesli chodzi o $rednie ocen, ktére uzyskali nauczyciele na egzaminie z pro-
gramu NURT w omawianych latach, to wahaty sie one od 3,77 (z filozofii) i 3,82 (z
nauk politycznych), do 3,94 (z psychologii) i 4,03 (z pedagogiki).

Wedtug opinii wizytatorow metodykdéw przedmiotowych nauczyciele studiujacy
w systemie NURT byli na ogét lepiej przygotowani do pracy, co potwierdzity prze-
prowadzone wizytacje.
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Tabela nr 5. Efektywnosé dydaktyczna przez pryzmat wynikéw egzaminéw

Ogétem | Przystapito do Ziozyto
Rok Grupa badawcza zareje- egzaminu egzamin

strowa-

nych
N N % N %
1. Nauczyciele szkét zawodowych 3739 2180 | 58,3 | 2158 | 57,7

1974 | 2. Nauczyciele petnigcy funkcje
i kierownicze 6402 4730 | 73,8 | 4722 | 73,7

|

1975 | 3.Nauczyciele podlegajacy doskona-
leniu przedmiotowo-metodycznemu 17676 13470 | 76,2 | 13395 | 75,7
4. Nauczyciele przygotowujacy sie
do egzaminu kwalifikacyjnego | - | - | - -

5. Inni nauczyciele 2142 1900 88,7 1852 86,4
Razem 29959 | 22280 | 74,3 | 22127 | 73,8
1. Nauczyciele szkét zawodowych 2226 1900 | 85,3 | 1892 | 84,6
2. Nauczyciele petniacy funkcje

kierownicze 825 752 91,1 751 91,0

1976 | 3.Nauczyciele podlegajacy doskona-
leniu przedmiotowo-metodycznemu 10060 7704 76,5 7666 76,2
4.Nauczyciele przygotowujacy sie do

egzaminu kwalifikacyjnego 2080 1783 | 85,7 | 1782 | 85,6
5.Inni nauczyciele 640 619 96,7 619 96,7
Razem 15831 12758 | 80,5 | 12710 | 80,2
Ogétem lata 1974-1976 45790 | 35038 | 76,4 | 34837 | 76,0

Zrédto: J. Nowacki: Nauczycielski Uniwersytet Radiowo-Telewizyjny. Warszawa 1982, s. 157

Perspektywy polskiego e-learningu

Termin e-learning, tak jak i techniki uczenia sie oraz technologia ksztatcenia,
odnosi sie do stosowania w nauczaniu technologii elektronicznej w o wiele szer-
szym zakresie niz w ramach tradycyjnych szkoleh komputerowych, czy tez na-
uczania wspomaganego komputerowo z ostatnich lat. Jest rowniez o wiele szerszy
od pojeé nauczania i edukacji on-line, czyli tylko przez sie¢ internetowa.

Nalezy wspomnie€, iz pierwszym uniwersalnym systemem wspomaganym
komputerowo wykorzystywanym w nauczaniu, z ktérego powstat e-learning byt
System PLATO opracowany na Uniwersytecie lllinois. Na jego bazie powstat pro-
gram nauczania matematyki i j. angielskiego dla klas 0-6 w szkole podstawowej
Waterford w Utah, zas pierwsze ogdélnodostepne zajecia wspomagane kompute-
rowo zrealizowano w Singapurze. Caty ten projekt zapoczatkowat rozwdj centréw
nauczania wspomaganego komputerowo na catym $wiecie.

W Polsce realizowany jest obecnie duzy projekt e-learningowy. W ramach
projektu o nazwie ,Centra ksztatcenia na odlegtos¢ na wsiach” i wartosci ponad 45
milionéw zt, dofinansowywany z funduszy Unii Europejskiej, zostanie ulokowanych
w gminach wiejskich prawie 4 tysigce komputeréw przeznaczonych do ksztatcenia
on-line.

Projekt ma na celu zlokalizowanie wytgcznie na terenach wiejskich na terenie
catego kraju sieci 379 wspoétpracujacych ze sobg centréw. Tym samym przyczynig
sie one do zmniejszenia dysproporcji pomiedzy wsig a miastem. W ramach swojej
dziatalnosci beda prowadzity bezptatne szkolenia e-learningowe m. in. z zakresu
informatyki, zarzadzania zasobami ludzkimi, szkolerh zawodowych oraz przedmio-
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towych. Centra przyczynig sie w ten sposob do promowania idei ksztatcenia przez
cate zycie poprzez zwiekszenie dostepu do wiedzy na wszystkich poziomach
ksztatcenia — od edukacji ponad gimnazjalnej do ksztatcenia ustawicznego oséb
dorostych.

Whioski

1)

2)

Polska uruchamiajac na przetomie lat 50-tych i 60-tych takie formy syste-
mu ksztatcenia radiowo-telewizyjnego, jak: Wszechnica Radiowa, Telewi-
zyjne Kursy Rolnicze, Telewizyjne Przysposobienie Rolnicze, Telewizyjne
Techniku Rolnicze, Radiowo-Telewizyjng Szkote Srednia, Politechnike Te-
lewizyjng czy Nauczycielski Uniwersytet Radiowo-Telewizyjny, dotaczyta
do krajéw majacych liczace sie w $wiecie doswiadczenia z zakresu wyko-
rzystania srodkéw masowego przekazu w procesie ksztatcenia dzieci, mto-
dziezy i ludzi dorostych.

Dla okreslenia efektywnosci wyktadéw radiowo-telewizyjnych nalezatoby
objaé badaniami cato$¢ systemu ksztatcenia radiowo-telewizyjnego, a wiec
programu studiéw, metodyke wykiadu radiowego jak i telewizyjnego oraz
catos¢ obudowy dydaktycznej, tacznie z systemem informac;ji i pracy punk-
téw konsultacyjnych.

Pracom w zakresie szerszego wykorzystania telewizji w ksztatceniu towa-
rzyszy¢ muszg stale dwa dziatania uzupetniajgce — badania naukowe i po-
pularyzacja. Stata refleksja naukowa staje sie zawsze sitg napedowg wia-
sciwego, racjonalnego, a wiec efektywnego wprowadzenia telewizji do
praktyki edukacyjnej na wszystkich szczeblach edukacyjnych.

Nalezy z duzg dozg ostroznosci formutowac wnioski na temat efektywnosci
poszczegoélnych form ksztatcenia radiowo-telewizyjnego, poniewaz bada-
nie przyrostu wiedzy, stopnia jej zrozumienia i zapamietywania jest mozli-
we w odniesieniu do réznych jednostek antenowych, natomiast niezwykle
trudne w przypadku poréwnywania efektéw wyktadu radiowo-telewizyjnego
i audytoryjnego.

Stosunkowo mato wyrazna skuteczno$¢ nauczania radiowo-telewizyjna
wynikata przede wszystkim z braku wtasciwego sprzetu nagrywajacego
przez uczestnikdbw poszczegdlnych form ksztatcenia oraz ograniczonymi
mozliwosciami antenowymi éwczesnej polskiej telewizji.

Doswiadczenia w zakresie wykorzystania srodkow masowego przekazu w
procesie nauczania-uczenia sie nie doprowadzity w ostatecznym rozra-
chunku do powofania w naszym kraju Uniwersytetu Otwartego. Zrobili to
natomiast z duzym sukcesem ...Anglicy!!

Dokonujacy sie obecnie na $wiecie rozwdj technologii informatycznych po-
zwala sgdzi¢, iz w e-edukacji tkwi potencjalna sita, ktéra moze znacznie
podnies¢ jakos$¢ procesu uczenia sie i zapewni¢ uczacym sie wiecej samo-
dzielnosci.

Wyjasnienia terminologiczne:

Ksztatcenie (nauczanie-uczenie sie) —

Ogét czynnosci i proceséw umozliwiajgcych ludziom poznanie przyrody, spo-
teczenstwa i kultury, a zarazem uczestnictwo w ich przeksztatcaniu, jak rowniez
osiggniecie mozliwie wszechstronnego rozwoju sprawnosci fizycznych i umysto-
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wych, zdolnoéci i uzdolnien, zainteresowan i zamitowan, przekonan i postaw oraz
zdobycie pozadanych kwalifikacji zawodowych. (W. Okon: Sfownik pedagogiczny,
1984).

Ksztatcenie dorostych (z punktu widzenia andragogiki) —

Ksztalcenie oséb, ktore ukonczyty lub przerwaty przed laty nauke szkolng, a
nastepnie jg podjety na nowo, kontynuujac jednoczesnie prace zawodowa, przery-
wajac jg na pewien czas lub tez z niej, z powodu stanu zdrowia badz tez podeszte-
go wieku czy tez rezygnujac. (T. Husen: OSwiata i wychowania w roku 2000,
1974).

Ksztatcenie zdalne /na dystans, na odlegfo$c/ -

Ksztatcenie kierowane z dala, posrednio przez nauczyciela i za pomoca srod-
kéw posrednich, takich jak podreczniki, poradniki, emisje telewizyjne i radiowe,
filmy, ptyty, tadmy, kasety, maszyny uczace itp. (J. Nowak, A. Ciedlak: Edukacja
dorostych w Polsce i na $wiecie, 1982).

Ksztatcenie korespondencyjne —

Proces nauczania-uczenia sie umozliwiajacy zdobycie wyksztatcenia bez ko-
niecznosci uczeszczania do szkoty stacjonarnej, polegajacy na samodzielnym
przerabianiu przez uczacego sie w tempie dla niego stosownym, z dala od uczelni,
ustalonego programu nauczania (studiow) i dwustronnym, okresowym komuniko-
waniu sie z nig drogg pocztowa. (W. Okon, Stownik pedagogiczny, 1984; F.
Urbanczyk: Problemy o$wiaty dorostych, 1973).

Telewizyjne programy dydaktyczne —

Tematycznie i czasowo zamkniety element programowy stuzacy realizacji za-
tozonych celoéw ksztatcenia, emitowany w sieci telewizji ogélnokrajowej, transmito-
wany ,ha zywo” np. w telewizji w obwodzie zamknietym, bgdZ odtwarzany z tasmy
magnetowidowej lub DVD, u podstaw realizacji ktérego tkwity zatozenia dydak-
tyczne.(F. Januszkiewicz, W. Skrzydlewski: Edukacyjne zastosowanie telewizji,
1985).

E-learning —
Nauczanie na odlegtos¢ z wykorzystaniem technik komputerowych i Internetu.
(http://pl.wikipedia.org).
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