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PIERRE BOURDIEU O EDUKACJI | SPOLECZENSTWIE
ORAZ REPRODUKCJI KULTUROWEJ

Odtwarzanie struktury spotecznej przez system oswiaty w ujeciu Pierre’a
Bourdieu

Pierre’a Bourdieu, patrzac na catos¢ jego dorobku naukowego, trudno jedno-
znacznie zaklasyfikowa¢ do grona neomarksistow. Jednakze opierajac sie na tre-
$ci jego wczesniejszych prac orzec mozna, ze na poczatku swej naukowej kariery
byt on wtasnie przedstawicielem neomarksizmu. Socjologia Pierre’a Bourdieu wy-
myka sie w rzeczywistosci wszelkim klasyfikacjom. Jedni, patrzac na faworyzowa-
nie przez niego idei klasowego podziatu spoteczenstwa i konfliktu spotecznego,
mogq rzec, iz byt on neomarksistg lub teoretykiem konfliktu, rozpatrujgcym przede
wszystkim istote konfliktu kulturowego i kulturowej reprodukcji. Bourdieu sam
w pewnym momencie zaklasyfikowat sie jako konstruktywista strukturalistyczny.1
Pisat on, iz: ,Strukturalizm [...] oznacza, ze nie tylko w systemach symbolicznych
(jezyk, mit itd.), ale w samym Swiecie spotecznym istniejg obiektywne struktury,
niezalezne od swiadomosci i woli podmiotéw dziatajgcych, zdolne do kierowania
i wywierania nacisku na praktyki tych podmiotéw badz na przedstawienia, jakie one
tworzg”.2 Abstrahujac od kwestii zwigzanych z klasyfikacjg pogladéw omawianego
autora, przeanalizuje jego dziatalnos¢ pod katem konfliktu kulturowego i kulturowej
reprodukciji.

Teoria Pierre’a Bourdieu dotyczgca spotecznej i kulturowej reprodukcji wcigz
przyciaga uwage socjologéw i pedagogoéw. Jego antropologiczne i historyczne
podejscie do tych zagadnien wniosto nowy wymiar koherencji do socjologii eduka-
cji. Pomimo ze koncepcje Pierre’a Bourdieu wprowadzity do nauki takie pojecia, jak
kulturowa arbitralnos¢, kulturowy kapitat, dziedzictwo kulturowe, habitus, przemoc
symboliczna itp., ktére sg coraz czesciej wykorzystywane w dyskursie prowadzo-
nym na gruncie nauk spotecznych i humanistycznych, to nadmieni¢ w tym miejscu
musze, ze koncepcje te nie sg artykutowane w ramach petnych i kompleksowych
teoretycznych uje¢ rozwinietych przez ich francuskiego twoérce. Sg one czesto ana-
lizowane wybidrczo i fragmentarycznie, nie ukazujac spoéjnej i logicznej catosci,
ktérg tworzy ta teoria. W niniejszym tekscie podejme sie krytycznej dyskusiji teorii
francuskiego socjologa, w jej odniesieniu do socjologii edukac;ji.

Teoria reprodukcji zostata rozwinieta — podobnie jak inne neomarksistowskie
zatozenia — w latach szesc¢dziesigtych i siedemdziesigtych ubiegtego wieku, jako
odpowiedz na niepowodzenia powszechnej edukacji w Europie w zakresie realizo-
wania spotecznej réwnosci. Pierwotnie niepowodzenia dzieci z nizszych warstw
spotecznych interpretowano w kategoriach zwigzanych z jednostkowym — przede
wszystkim genetycznym — zréznicowaniem inteligencji. Uwage przywigzywano
gldwnie do cech charakterystycznych dla okreslonych uczniéw, a nie do dziatan
podejmowanych przez szkote jako instytucje.

' Por. J.H. Turner: Struktura teorii socjologicznej. Warszawa 2004, s. 593
2 p. Bourdieu: Social Space and Symbolic Power, W: ,Sociological Theory”, 1989, 7(1), s. 14; podaje
za: J.H. Turner, op. cit., s. 593
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Jest zjawiskiem normalnym dla materialistycznej teorii spoteczenstwa, ze gru-
py ludzkie muszg by¢ analizowane jako systemy ekonomiczne z uwzglednieniem
ich kulturowe;j reprodukcji.3 Marksistowska koncepcja sposobu produkcji podkresla-
jaca uprzywilejowanie systemu ekonomicznego umozliwita réwniez badanie sys-
teméw kulturowej reprodukcji. Spoteczenstwa i grupy spoteczne, w obrebie spote-
czenhstw, muszg reprodukowaé, tak jak i produkujg, w rzeczywisto$ci mozna by
powiedzie¢, ze produkujg one w porzadku reprodukcyjnym, jak rowniez w porzad-
ku zarzadzania regulowanymi strukturami, ktére zdolne sg do pomysinej reproduk-
cji kulturowej. Strukturalna antropologia postrzegata oczywiscie te struktury jako
rezydujgce w pewnych ponadindywidualnych witasnos$ciach spotecznych, ktére
regulujg zachowania jednostkowe. Z kolei Pierre Bourdieu szczegodlng wage przy-
wigzywat do kulturowego kapitatu i jego transmisji, ale nie jest to bynajmniej jedno-
znaczne z tym, ze lekcewazyt on istote kapitatu ekonomicznego. Przeciwnie, Bour-
dieu krytykuje jedynie ignorancje analityczng zwigzang z kwestig ,brutalnego faktu
powszechnego redukowania rzeczywistosci do ekonomii”.* Kapitat kulturowy, jak
odnotowat Bourdieu, moze egzystowac¢ w réznych formach: jako dobra kulturowe,
jak réwniez w stanie instytucjonalnym, np. jako kwalifikacje edukacyjne. Ponadto
do kapitatu kulturowego Bourdieu zalicza réwniez kapitat spoteczny jako ,agregat
aktualnych lub potencjalnych zasoboéw, ktére sg wpisane w stan posiadania pewnej
trwatej sieci, bardziej lub mniej zinstytucjonalizowanych wspdlnych relacji, znajo-
mosci i wspolnych doznan”.® Kapitat spoteczny to integracja wewnatrz sieci spo-
tecznych powigzan, ktéra moze by¢ wykorzystana do partykularnych celéw, jest on
interpretowany jako srodek wyrézniajacy, wespét z kapitatem ekonomicznym i kul-
turowym.

Klasa spoteczna, kultura i przemoc symboliczna

Sukces szkolny byt za sprawg kapitatu kulturowego kluczowym zagadnieniem
dla wszystkich grup spotecznych, chociaz znacznie wieksze szanse na jego odnie-
sienie miata klasa wyzsza. Pytanie o to, dlaczego dzieci z tych klas byty bardziej
efektywne w procesie edukacji, stato sie kanwg badan prowadzonych przez Pier-
re’a Bourdieu i jego wspodtpracownikéw. Bourdieu analizowat rozmiary spotecznych
nieréwnosci we francuskim systemie szkolnictwa sredniego i wyzszego. Wykazat
on, ze we wczesnych latach szescdziesigtych dziecko rolnika we Francji miato
niewielkie szanse (ok. 10%), by dosta¢ sie na jakakolwiek uczelnie wyzsza, pod-
czas gdy dziecko z rodziny wysoko postawionego dyrektora, wysokich ranga spe-
cjalistow, tj. lekarzy, prawnikéw, czy architektow, miato az 80% szans na to, by
zdoby¢ miejsce na uczelni wyzszej.

Pierre Bourdieu przeprowadzit dogtebne badania systemu edukacji we Francji
i doszedt do wniosku, ze nie tylko preferuje on kulture klasy wyzszej, ale sprawia
réwniez, iz prestizowe uczelnie wyzsze zasilane sg — jak nadmienitem powyzej —
az w 80% przez przedstawicieli tej klasy. A wszystko to dokonuje sie za sprawg
jezyka. Bourdieu analizowat pytania testowe z egzaminéw wstepnych na Ecole
Politechnique i na inne prestizowe francuskie uczelnie wyzsze. Doszedt do wnio-

® Por. M. Bunge: A World of Systems. W: Ontology I, Treatise on Basic Philosophy, t. 5, Dordrecht-
Holland-Reidel 1979

* P. Bourdieu: The forms of capital. W: J.G. Richardson (red.): Handbook of Theory and Research for
the Sociology of Education, Greenwood-Nowy York 1986, s. 253

® Ibidem, s. 248
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sku, ze poziom pytan w testach odpowiada poziomowi wiekszosci francuskich
szkot Srednich, ale stownictwo uzyte do sformutowania tych pytan jest na tak wy-
sokim poziomie, ze tylko ludzie wychowujacy sie w tzw. sferach wyzszych mogli
zrozumieé¢ w petni ich tre$é. Zatem osoba pochodzgca z innej klasy mogta zna¢
odpowiedz na pytanie, ale nie znata jezyka, w ktérym dane pytanie zostato sformu-
towane. Subtelno$é kreowania takiej rzeczywistosci wedtug Bourdieu polega na
tym, ze wszystko, co czyni klasa wyzsza w stosunku do warstw nizszych, dokonuje
sie pod pozorem bezinteresownosci i otwartosci.® Dodatkowa cechg tego typu ma-
nipulacji jest fakt, iz dysponenci kultury prawomocnej ,na zewnatrz’ okazujg duzy
dystans wobec rzeczywistosci i wtasnego dorobku kulturowego, cho¢ jednoczes$nie
kultura jest ich bronig w walce o utrzymanie wiadzy.7

Jak zauwazyt Bourdieu, podstawowg ptaszczyzng ,uniwersalizacji kulturowych
arbitralnosci grupy dominujacej” jest edukacja. Zdaniem Bourdieu, edukacja to
»harzucenie arbitralnosci kulturowej zaktadajacej scedowanie autorytetu [...], ktore
pocigga za sobg fakt, Ze instancja pedagogiczna odtwarza zasady arbitralnoSci
kulturowej, ktérg jakas grupa lub klasa narzuca jako godng odtworzenia [...] — dzia-
tanie pedagogiczne pocigga za sobg prace pedagogiczng polegajacg na wdraza-
niu, ktére musi trwaé tak dtugo, az uzyska sie trwate wyksztatcenie, to znaczy habi-
tus, czyli wytwor interioryzacji zasad arbitralnosci kulturowej zdolnej do samood-
twarzania po zatrzymaniu dziatah pedagogiczng/ch i tym samym do odtworzenia w
praktyce zasad zinterioryzowanej arbitralnosci”.

Istotny jest rowniez fakt, ze klasa dominujaca, pragnac chroni¢ swojg pozycje
przed nadmiernie humanistycznymi postawami swoich cztionkéw, ukrywa fakt ma-
nipulacyjnego narzucania swej kultury innym w procesie edukacji nawet przed
»Swoimi”. A prawda o tym procesie jest w petni uswiadomiona tylko w gronie ,bez-
posrednio dowodzacych” klasg wyzszg. Jak pisze Bourdieu: ,W okre$lonej formaciji
spotecznej system wszystkich dziatan pedagogicznych, poniewaz podlega skutkom
dominacji dziatan pedagogicznych dominujgcego, dazy do odtworzenia, zaréwno w
klasach dominujacych, jak i zdominowanych, nieznajomosci obiektywnej prawdy o
kulturze prawomocnej jako dominujegcej arbitralnosci kulturowej, ktérej odtwarzanie
wpltywa na odtwarzanie uktadow sit”.

Pierre’a Bourdieu zajmowata w sposob szczegdlny walka o wiadze i panowa-
nie w spoteczenstwie, a takze jezyk jako szczegolny rodzaj oreza wykorzystywa-
nego w tej walce. Stwierdzit on, ze w tej walce kultura i jezyk oraz panowanie nad
nimi (odpowiednie postugiwanie sie, ,wtadanie” jednym i drugim), staje sie sprawg
decydujaca. Interesuje go dominacja symboliczna, czyli narzucenie przez jedng
klase pewnego prawomocnego porzadku spotecznego, wyrastajgcego z kultury tej
klasy. To jezyk jest gtdwnym nosnikiem kultury i to za jego sprawa dominujaca
klasa ,hegemondéw” tworzy obraz rzeczywistodci, ktory jest reprodukcjg struktury
spotecznej i ktory sprawia, ze podporzadkowani przyjmujg takg wizje rzeczywisto-
$ci, dochodzgc do wniosku, iz tak po prostu by¢ musi.

® W tym kontekscie przychodzi mi na mysl postaé Stanistawa Wokulskiego i arystokracja zaprezento-
wana w Lalce B. Prusa. Arystokracja w tej powiesci réwniez zachowywata pozory petnej bezinteresow-
nosci i otwartosci w relacjach z przedstawicielami klasy $redniej, cho¢ w rzeczywisto$ci pozory te stuzy-
#)/ arystokracji do utrzymania dominujgcej pozycji w strukturze spoteczne;j.

Por. P. Bourdieu, J-C. Passeron: Reprodukcja. Elementy teorii nauczania. Warszawa 1990, s. 196-231
® Ibidem, s. 89-90
® Ibidem, s. 89
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Bourdieu wyznaczyt réwniez pola zycia spotecznego, pola walki o pozycje
spoteczng. Jak napisatem powyzej, wyréznit on rowniez trzy typy kapitatu: kapitat
ekonomiczny, kapitat spoteczny i kapitat kulturowy. Do tych trzech typéw dodat on
jeszcze czwarty, ktory nazwat kapitatem symbolicznym. Wigze sie on z okreslonym
prestizem spotecznym i jest wypadkowg pozostatych trzech rodzajow kapita’ru.m

Wraz ze zmianami, ktére zachodzity podéwczas w strukturze ekonomicznej
i w biznesie, wszystkie grupy spoteczne stawaty sie coraz bardziej zalezne od for-
malnej edukacji, chronigcej — w pewnym sensie — ,dziedziczne” dobra i pozycje
spoteczne, pomagajgcej osiggna¢ spoteczny awans lub po prostu zachowaé pod-
stawowe ekonomiczne bezpieczer’1stwo.11 Bourdieu wskazywat, ze zachodzace tak
gwattownie zmiany cywilizacyjne prowadzg do tego, ze ludzie, nawet z klas $red-
nich, mogg zdoby¢ w szybkim tempie kapitat ekonomiczny, a w $lad za nim kapitat
spoteczny. Kapitat kulturowy, jego zdaniem, stanowi dla klasy wyzszej ostatni ba-
stion obrony przed zewszad napierajagcymi nuworyszami.

Klasa wyzsza, ktéra zdaniem P. Bourdieu jest zawsze retrospektywna, kon-
templujgca byt i terazniejszo$¢, postugujaca sie rozumowaniem teleologicznym,
dazy do podtrzymania dychotomizacji struktury spotecznej, tzn. do zachowania
istniejacego podziatu spoteczehstwa na klase dominujacg i klase zdominowana.
Zatem klasa ta nie jest zainteresowana zmianami, a nie majac przewagi ekono-
micznej i spofecznej, ucieka sie do tzw. przemocy symbolicznej, czyli manipulacji
kulturag i jezykiem. Bourdieu twierdzi, ze edukacja narzuca kulture grupy dominuja-
cej dzieciom z innych grup, stajgc sie tym samym narzedziem przemocy symbo-
licznej, za sprawg ktérego wstepne nierdwnosci sg potwierdzane przez ignorowa-
nie innych. Specyfikg tego zabiegu jest to, iz jest to jedyna forma przemocy, na
ktérg ,ofiara” godzi sie sama. Chodzi o to, ze klasa wyzsza tworzy tzw. kulture
prawomocng, dominujgca. Klasa ta lansuje swojg kulture, pokazujac ja jako jedynie
mozliwg i najlepsza. Zabiegi te majg prowadzi¢ do uznania, ze to wtasnie ta kultura
jest ,wyzsza”, lepsza, co doprowadzi¢ ma do samodeprecjacji wkasnych preferencji
kulturowych. Jest to, najprosciej rzecz ujmujgc, préba kreowania rzeczywistoSci
spotecznej, stworzenia nakfadki, pewnej wirtualnej rzeczywistosci, ktdra zostaje
narzucona innym w sposéb bardzo subtelny, ale stanowczy. Mechanizm samode-
precjacji kulturowej, czyli zanegowania wlasnej kultury przez klasy nizsze, pocigga
za sobg uznanie kultury klasy wyzszej za prawomocna, czyli taka, ktéra obowigzy-
wac bedzie w calym spoteczenstwie. W takiej sytuacji zostaje jednoczesnie uza-
sadnione twierdzenie o tym, ze najlepiej funkcjonujacymi ludzmi w ramach tej kul-
tury sg ci, ktérzy w niej zostali wychowani (uspotecznieni).

Znaczenie czynnikdw ekonomicznych powigzanych z pozycjg klasowa, tj. do-
chéd, warunki zycia, srodki na edukacje itp., jest znacznie mniejsze — zdaniem
Bourdieu — anizeli kulturowe zréznicowanie i jego wptyw na pozycje spoteczna.
Naukowiec ten identyfikuje gtéwng metode systemu edukacyjnego, na bazie ktorej
mozliwosci edukacyjne poszczegdlnych dzieci sg ograniczane lub poprawiane za
sprawg czynnikow kulturowych faczacych sie z klasg spoteczna. Rodzinne posta-
wy, wartosci i doswiadczenia miaty dobrze udokumentowany wptyw na wysokie
prawdopodobienstwo sukcesow dziecka w szkole. W éwczesnej Francji organiza-
cja programu nauczania w szkotach ponadpodstawowych, w ramach hierarchii

' Por. Ibidem, s. 127-148
" Por. P. Bourdieu: La distinction. Critique sociale du jugement. Les Editions de Minuit. Paryz 1979,
s. 145-188
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réznych poziomow i specjalizacji, na ktérego szczycie stata tacina wespoét z greka,
dostarczata rodzicom i nauczycielom schematu do interpretacji tego, co jest istotne
i odpowiednie dla poszczegdlnych dzieci. Schemat ten ksztattowat edukacyjne
i zawodowe oczekiwania, dostarczajgc standardéw dla oceniania osiggnie¢ i moz-
liwosci, oraz byt podstawg dla planowania albo dlugoterminowej kariery w ,$wiecie
edukacji’, albo czego$ przypominajacego mniej lub bardziej wydtuzony ,antrakt”
przed praca.

W momencie, gdy 6w schematyczny program nauczania, obejmujacy kla-
syczne, wspotczesne i praktyczne sciezki, byt czescig szkolnictwa, stanowit row-
niez model ukazujacy, do czego powinny dazy¢ rodziny w procesie doksztatcania
dziecka w warunkach domowych. Rodziny mogly wykorzystywaé ten program do
interpretacji niepowodzenia w szkole lub do ksztattowania oczekiwan w stosunku
do dzieci, zgodnie z instytucjonalng gradacjg mozliwosci i oczekiwan. A zatem
model kulturowy dobrego ucznia pochodzacego z klasy robotniczej zaktadat ko-
niecznos¢ wyboru taciny, ktéra oznaczata znaczacy krok naprzdd dla niego i jego
rodziny w procesie rozwijania kultury. W rodzinach funkcjonujgcych w ramach kla-
Sy wyzszej proces hauczania w domu obejmowat rowniez formute wprowadzania
dziecka w swiat waznych dystynkcji egzystujgcych w sztuce, muzyce, literaturze,
a nawet jedzeniu12 — we wszystkich dziedzinach kulturowej ,konsumpcji” wyszuka-
nie i ,dobry smak” byty niezbedne. Poprzez pedagogiczng prace rodziny ustalano
zdolnosci dziecka, za sprawg domowego przygotowania rozwijano — zdaniem pro-
wadzacych szkoty — nie tylko podstawowe i osobowe dystynkcje, ale rowniez dys-
tynkcje klasowe, spogladajac ,w dal” na akademicka przysztos¢ danej jednostki,
jako na proces kreowania i celebracji dystynkcji. Terminy kulturowy etos i pdzniej-
szy habitus byly stosowane przez Bourdieu do opisania tych intelektualnych pre-
dysecs)zycji jako najwazniejszych manifestacji, w ramach ktérych uzywany byt je-
zyk.

Zréznicowanie jezykowe i jego przetozenie na system edukacji

Zagadnienie znaczenia jezyka jako zZrédta kulturowych korzysci, Bourdieu
analizowat nie tylko w wymiarze spotecznego podziatu egzystujacego poza szko-
tami, ale zajmowat sie nim réwniez przygladajac sie relacji nauczania we francu-
skim szkolnictwie wyzszym, a w szczegodlnosci sprawnosci komunikowania miedzy
wyktadowcy i studentem. Dokonat on zatem analizy tego, jak zewnetrzne zrozni-
cowanie przektada sie na wewnetrzne komunikowanie, w wymiarze uczelni wyz-
szych. Rezultaty tej pracy uczony opublikowat w monografii Rapport pédagogique
et communication oraz w ksigzkach Les héritiers i w Reprodukcji.

Dowiadujemy sie tam, iz studenci pierwszego roku okazujg wyrazne zrézni-
cowanie w zakresie wiedzy, naukowego stownictwa i technicznych terminéw, a naj-
bardziej uderzajgca réznica, to jezyk wyniesiony przede wszystkim z komunikowa-
nia w domu i srodowisku, w ktérym jednostka przez lata funkcjonowata. Wiedza na
uniwersytetach przekazywana jest w kontekscie ,lingwistycznego niezrozumienia”
z wieloma studentami udowadniajgcymi niemozno$¢ zrozumienia i wyjasnienia
kluczowych termindw i teorii przywotywanych przez wyktadowcéw. Poczatki wielu
pierwszoroczniakdéw na uczelniach wyzszych — z powodoéw czysto jezykowych — sg

"2 Por. P. Bourdieu, La distinction..., op. cit., rozdz. 3.
" Por. Ibidem
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czesto bardzo trudne. W zwigzku z tym prébujg oni na poczatku swojej akademic-
kiej drogi adaptowac sie do zastanych realiéw poprzez nasladownictwo akademic-
kiej formy i stylu komunikowania, co nie daje zadnej gwarancji na to, ze ktéregos
dnia owo nasladowanie przeobrazi sie w ich indywidualny styl méwienia, poniewaz
proces odtwarzania nie jest rbwnowazny z procesem nauki.

Kod komunikacji stosowany na uczelniach wyzszych byt retoryczny, fawory-
zowat on zatem mtodych ludzi z klasy wyzszej, w ktérej ,arystokratyczny” styl jezy-
kowy byt kultywowany przez rodzine. Studenci z rodzin ,biatych kotnierzykow”
i z rodzin robotniczych dysponowali odmiennymi stylami jezykowego komunikowa-
nia. Studenci pochodzacy z klasy robotniczej postugiwali sie kodem raczej staran-
nym niz wytwornym, bardziej rozwaznym anizeli pewnym, a w zwigzku z tym, byt to
kod pozbawiony retorycznego stylu. Zdajac egzamin, studenci z klasy robotniczej
dazyli do jasno okreslonego celu, ktérym byto zaprezentowanie wiedzy, a nie po-
szukiwanie osobistej dystynkcji poprzez elegancki i asertywny styl prezentowany
przez studentow z klasy wyzszej. Trening jezykowy jest — w ujeciu Bourdieu — cen-
trum familijnej pracy pedagogicznej, poniewaz umiejetnosé rozszyfrowywania zto-
zonej struktury spotecznej i poruszania sie w niej jest uzalezniona od jezyka
transmitowanego przez rodzine. Jezykowe zdolnosci dzieci wychowywanych w do-
brze wyedukowanych rodzinach reprezentujg czes¢ wspomnianego juz kapitatu
kulturowego. Uzywajagc w tym kontekscie terminu ,kapitat’, Bourdieu podkreslat nie
tylko znaczenie jezyka jako ,surowca” umozliwiajacego korzystng ,inwestycje”, ale
rébwniez znaczenie szkoty jako ,rynku”, na ktérym ceni sie wartosciowe zasoby
i ktory funkcjonuje za sprawg oczekiwan zwigzanych z jakoscig lub potencjatem
owych ,zasobéw”. Kapitat kulturowy wikta zaréwno kapitat jezykowy, jak i inne for-
my wiedzy wypracowane w rodzinie w ramach réznych dziedzin, ktére stanowig
widoczne owoce czasu, srodkéw i pracy poswieconych przez rodzicow i ,zainwe-
stowanych” w dziecko. W kontekscie wychowania jednostki, ktére dokonuje sie
w jej najmtodszych latach, Bourdieu pisat: ,Wszystkie kulturowe przeszkody, ktére
biorg sie z jezyka méwionego w domu sg bez watpienia najpowazniejsze i najbar-
dziej podstepne, szczegdlnie podczas pierwszych lat nauki szkolnej, kiedy zrozu-
mienie i manipulowanie stowami skupia szczegdlng uwage opiniujgcego ucznidéw
nauczyciela”."

Zroznicowanie jezykowe wystepujace podczas pierwszych lat nauki miato tak
donioste znaczenie dla Pierre’a Bourdieu, przede wszystkim z tego powodu, ze nie
byto ono likwidowane w procesie wieloletniej edukaciji, lecz utrzymywato sie z po-
wodzeniem do czasu studiéw wyzszych. Bourdieu badat nie tylko znajomos¢ jezy-
ka u kandydatéw na studia. Centrum jego zainteresowania stanowito zréznicowa-
nie jezykowe samych studentéw. W trakcie badan poprosit ich o zdefiniowanie
stowa gérophagie. Ci z nizszym statusem pochodzeniowym chetniej przyznawali,
ze nie znajg tego stowa albo niedmiato prébowali definiowac to pojecie, dobierajac
starannie i ostroznie okreslenia. To zachowanie kontrastowato z zachowaniem
studentéw pochodzacych z klasy wyzszej, ktérzy byli $miali, zdecydowani i bardzo
stanowczy, ktérzy wykorzystywali w petni swojg wiedze z zakresu greki i faciny
w celu zdefiniowania tego stowa. Chociaz stowo to nie istnieje w jezyku francu-
skim, oni szybko i pewnie ustalili jego ,petne” znaczenie. Najlepszy wynik w tescie

" P. Bourdieu: L’école conservatrice. Les inégalités devant lécole et devant la culture. W: Revue
frangaise de sociologie”7(3), 1966, s. 329-330
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jezykowym przygotowanym przez Bourdieu i jego wspodtpracownikdw osiggneli
studenci, ktorzy uczyli sie jezykdw klasycznych w szkole sredniej. Ten rezultat
potwierdzit teze postawion% na poczatku badan, Zze jezyk jest gtéwnym Zrodtem
edukacyjnych nieréwnosci.”

Poczatkowa przewaga w kapitale kulturowym i kulturowym etosie, ktére zwia-
zane s3 z klasg spoteczng, jest nagradzana przez szkoty, stanowigc tym samym
kluczowy punkt w dzieciecej karierze szkolnej. W sposéb szczegdlny czynniki te
decydujg o umieszczeniu ucznidow w klasach, w ktérych realizowane sg programy
nauczania o réoznym stopniu trudnosci, bedace wypadkowg wstepnego rozeznania
dotyczacego umiejetnosci dzieci. Okazuje sie, ze pochodzenie jest naczelnym
mediatorem w edukacyjnym kierowaniu i r6znicowaniu uczniow.'®

Dziatania szkolne sg jak sztafeta, wszystko w szkole dokonuje sie etapowo,
z zachowaniem pierwotnego kierunku. To znaczy, ze tendencja zwyzkowa wypra-
cowana na poczatku procesu edukacji za pomocg stylu komunikowania, zostaje w
bardziej lub mniej obiektywny sposéb podtrzymana do konca. Kulturowy kapitat
jest progresywnie przekfadany na kapitat szkolny i naukowy, ktéry kontroluje do-
step do najkorzystniejszych elementéw programu nauczania w szkole, jak réwniez
do najbardziej prestizowych instytucji edukacji wyzszej. Przektad kapitatu kulturo-
wego na kapitat szkolny nie mdgtby mieé¢ miejsca bez bezposredniego udziatu
posrednikow, ktérymi sg nauczyciele.

Nauczyciele nie mogliby przyja¢ opisywanej formuty fundamentalnego rézni-
cowania dzieci bez ,poddania si¢” zatozeniu, ze oni sami mieli pomysine wyniki
w szkole tylko i wylgcznie dzieki ,odkryciu” ich talentéw przez nauczycieli. Kazda
wyrazna zmiana metodologii mogtaby jednocze$nie odstoni¢ kwestie zwigzane
z tym, jak sami sie uczyli i w zasadzie réwniez to, ze swoj sukces zawdzieczajg
bardziej pochodzeniu wtasnej rodziny i wynikajagcym z tego spotecznym korzy$ciom
anizeli catkowicie indywidualnym cechom ,jakosciowym” i wtasnym, wrodzonym
zdolnosciom.

Akademicka autonomia i reprodukcja

Bedzie niejako zaprzeczeniem tego, co juz zostato napisane, gdy stwierdze,
ze Bourdieu utrzymuje, ze szkoty reprodukujg spoteczne nieréwnosci nie poprzez
zamierzone praktyki manipulacyjne lub poprzez jawnie antydemokratyczne uprze-
dzenia czesci kadry pedagogicznej, a raczej poprzez swiadome dgzenie do tego,
by uczniowie, a pdézniej studenci, robili to, w czym sg naprawde dobrzy. A proces
segregacji ze wzgledu na uzdolnienia nosit w teorii Bourdieu miano segregacji
instytucjonalney.

Jednak proces instytucjonalnej segregacji dokonujgcej sie w ramach szkét ba-
zowat na nieustajgcej manifestacji kulturowego dystansu, przede wszystkim
w formie uczniowskiego jezyka opanowanego i uzywanego przez uczniéw. Bar-
dziej fundamentalnie rzecz ujmujac, sposéb uzycia jezyka w szkole odzwierciedlat
réwniez behawioralne oczekiwania w stosunku do uczniéw, opierajgce sie na wy-
sokiej kulturze, ktora identyfikowana byta — zdaniem Bourdieu — z klasg wyzsza.
Zatem ,bycie dobrym” nie dla wszystkich oznaczato to samo, poniewaz przekaz
wiedzy byt zawsze bardziej zrozumiaty tylko dla czesci uczniéw. Nauczyciele nie

'S Por. P. Bourdieu, J-C. Passeron, Reprodukcja..., op. cit., s. 177-178
' Por. Ibidem, s. 128-148
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oczekiwali od uczniow li tylko stosowania gramatycznie poprawnej mowy i imponu-
jaco bogatego stownictwa, a oczekiwali oni osobowosci, ktéra bedzie kreowana za
sprawg mowy. W procesie tej autokreacji wtasciwosci mowy zapewniajg mozliwosc¢
.Zaprezentowania” potencjatu wybitnego umystu, poniewaz zdolne dziecko potrafi
Luzewnetrznia¢” swojq ,dusze” poprzez obiektywne medium, ktérym w tym przy-
padku powinna by¢ artystyczna i intelektualnie kontrolowana wypowiedz.

Nauczyciele tylko teoretycznie dgzg do osiggania najlepszych wynikéw ze
wszystkimi uczniami, tak naprawde ich dziatania opierajg sie na odtwarzaniu histo-
rii ich wlasnych relacji z ,najlepszg” kulturg. Teza ta zaktada, ze nauczyciele
w wyniku wtasnej edukacji zostali juz niejako ,ewolucyjnie” obcigzeni zatozeniem o
jakosciowej dominacji kultury klasy wyzszej. Bourdieu twierdzit, ze tacy nauczyciele
beda dazy¢ do nagradzania ,dobrych” ucznidéw, tzn. pochodzacych z ,kulturalnej”
rodziny, oraz ,karania” tych, ktérzy moga uczyé¢ sie kultury jedynie w szkole. Na-
uczycielskie zaangazowanie w odkrywanie ,najlepszych” prowadzi gtéwnie do od-
krywania na nowo nie tyle najlepszych intelektualnie jednostek, co najlepszych
kulturowo. W ten sposéb proces ten prowadzi do czynienia z klasy wyzszej i jej
kultury zrodfa, z ktérego wywodzg sie najlepsi uczniowie, studenci i naukowcy.

Szkota jako instytucja ma za zadanie ,wytwarzaé” ludzi, ktérzy bedg gotowi
zaja¢ przygotowane dla nich pozycje, a w ten sposdb réwniez ,odtwarzaé” podziaty
struktury spotecznej. Szkoty rowniez majg autoreprodukowaé swe zdolnosci ,po-
wielajgco-odtwarzajgce”, tak by ,dowodzacy” nie musieli nieustannie kontrolowac
jakosci reprodukcyjnych zdolnosci tych instytucji. U Bourdieu czytamy: ,Kazdy
zinstytucjonalizowany system nauczania zawdziecza specyficzne cechy swojej
struktury i swojego funkcjonowania faktowi, ze powinien wytwarza¢ i odtwarza¢ —
dzieki wtasnym srodkom instytucji — instytucjonalne warunki, ktorych istnienie
i trwanie (autoreprodukcja instytucji) sq niezbedne zaréwno dla petnienia jego wia-
snej funkcji wdrazania, jak dla spetniania jego funkcji odtwarzania arbitralnosci
kulturowej, ktérej jest wytwérca (reprodukcja kulturowa) i ktérej odtwarzanie przy-
czynia sie do odtwarzania stosunkéw miedzy grupami lub klasami (reprodukcja
spoieczna)”.17

Kulturowe wymogi szkolnictwa

Sukces w ,akademickim” programie nauczania szkoty sredniej (tzn. takim, kto-
ry wprost przygotowuje do studidow wyzszych) wymaga od miodziezy uznawania
i wypetniania szerokiego zakresu intelektualnych i behawioralnych oczekiwan,
ktére sg obce kulturze rodzinnej i spotecznej wiekszosci z nich. Pojecie kulturowe-
go kapitatu i kulturowego etosu nawigzuje do tych zadan, ktére dzieci powinny
wypetniaé, uzywajac jezyka i komunikujgc sie w klasie. Okreslajg one réwniez to,
jak powinni oni postrzega¢ swoje zaangazowanie w prace szkolng i role nauczycie-
la, oraz miejsce, ktére nauka powinna zajmowac¢ w ich publicznym i prywatnym
zyciu. Zgodnie z oczekiwaniami nauczycieli, nauka powinna sta¢ sie obiektywnym
medium, za sprawg ktorego dziecko wyrabiatoby sobie wiasng tozsamosé, oraz
ktére ,rzadzitoby” dziecieca relacjg ze swiatem innych. Poza przyswajaniem wiedzy
szkolnej, w gre wchodzi rowniez naukowa orientacja w kierunku ,kulturalnego zy-
cia”, jako formy pewnego dopetnienia, potaczona z jednoczesnym uznaniem zale-
gitymizowanej kultury. Wejscie w ten szkolny swiat kulturowych dystynkcji, ,dobre-

7 Ibidem, s. 112
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go smaku” i erudycji, wymaga by dziecko rozpoznato swoje miejsce w klasie, do
ktérej trafito. Dziecko w klasie jest ,modelowane” na podstawie zatozenia, ze jego
rodzina juz zajmuje okreslong przestrzen spoteczng, w ktorej okreslone dystynkcje
sgq sposobem na zycie i majg one sta¢ sie dzieki procesowi edukacji udziatem tego
dziecka.

Jednakze bycie ksztattowanym jako instrument kulturowej ,konsumpc;ji”’, ktory
zajmowaé ma w przysztosci ,0dgdornie” wyznaczong pozycje spoteczng, ksztatto-
wanym w procesie, w ktdrym na czele stojg nauczyciele, jako mistrzowie ,rzemio-
sta”, wymaga by uczen byt formowany na bazie emocjonalnego zaangazowania.
Wpajanie podstawowych dyspozycji do nauki (habitus) wymaga wiktania emocji do
dziatan stricte naukowych po to, by owe wymogi nie byly juz elementem ,przymu-
su”, lecz dobrowolnego ,podporzadkowania”.

Zrédta zmiany spotecznej i edukacyjnej

Reprodukcja implikuje trwajace napiecia i wywotuje okreslone regulacje, nie
ma w niej rébwniez mowy o tagodnosci czy tez prospotecznej funkcjonalnosci. Do-
konujg sie w niej procesy, w ramach ktérych jednostki i rodziny mogtyby rozwinaé
strategie umozliwiajgce ,zakonserwowanie” korzysci przekazanych im przez po-
przednie generacje albo tez strategie umozliwiajgce zrealizowanie okreslonych
intereséw lub domagania sie pewnych praw, ktére nie zostaty nigdy sformutowane
przez ich przodkow.

Historycznie (a tak naprawde spofecznie, czy mowigc inaczej ekonomicznie)
uksztattowana klasa wyzsza nie ma obecnie zagwarantowanego swego ,dziedzic-
twa” za sprawg ,niewidzialnej reki” spotecznego determinizmu. Musza usilnie pra-
cowac, by chroni¢ swoje dziedzictwo, poniewaz oni réwniez nie sg zabezpieczeni
przed selekcjau18 Whprost przeciwnie, w wielu spoteczenstwach, to wtasnie dzieci
z klasy robotniczej mogty osiggac i osiggaty sukcesy, dzieki szczegdlnym korzy-
Sciom pochodzeniowym przypisanym klasom nizszym lub dzieki spotecznemu
przeciwstawianiu sie utrudnieniom wprowadzonym przez klase dominujaca. A kla-
sa dominujgca prowokuje szereg utrudnien wobec innych klas, szczegdlnie zas w
sytuacji, gdy jedynym jej pewnym dziedzictwem jest dziedzictwo kulturowe, ktére
wikta rowniez edukacije.

Bourdieu twierdzi, ze nauczanie potrzebuje zmiany w fundamentalnych zato-
zeniach opartych o klarowng metodologie, w ktérej intelektualne wymagania i kry-
teria edukacyjne bytyby okreslone explicite, juz na samym poczatku drogi eduka-
cyjnej na réznych poziomach szkolnictwa. Praktyczna ocena aktualnych zatozen
wymaga zatrzymania sie nad tym, co jest aktualnie nauczane. Student potrzebuje,
by go usilnie formowa¢ w technikach intelektualnego myslenia i pracy naukowe;.
Wymaga to racjonalnego przestrzegania nowej metodologii, w ktérej gtbwnym ce-
lem bytoby bardziej kreowanie talentu, anizeli proba odkrycia talentu juz istniejgce-

go.

Znaczenie teorii reprodukcji
Pierre Bourdieu w swoich dzietach zadawat znamienne w skutkach pytanie
o to: Jak mechanizm samodeprecjacji jest wzmacniany przez system edukacji?

'® por. P. Bourdieu, J-C. Passeron: Les héritiers. Les étudiants et la culture, Les Editions de Minuit,
Paryz 1964, s. 16-17
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W odpowiedzi stwierdza on, ze system edukacji poprzez swoje najlepsze narze-
dzie, tzn. jezyk, podtrzymuje i wzmacnia podziaty struktury spotecznej. Bourdieu
wskazywat rowniez na to, ze w takiej sytuacji, jak opisana powyzej, nie tylko nauka
jezykoéw obcych jest niezmiernie istotna, ale réwniez rozmyslanie o tym: jaki zakres
stéw z uniwersum mojego ojczystego jezyka jest mi znany, a w jakim stopniu jest to
dla mnie nadal jezyk ,obcy”? Aczkolwiek, do znajomo$ci jezyka nalezy dotgczy¢
wypracowang w procesie socjalizacji, przede wszystkim we wtasnym ,$rodowisku”,
medialng mentalno$¢, ktéra pozwoli ,uzewnetrzni¢” osobowos¢ danej jednostki.

Mozna powiedzie¢, ze im lepiej mtody czlowiek zna wiasny jezyk, tym wieksze
ma szanse na sukces. Jezyk, z jednej strony, jest ogromnym dobrodziejstwem dla
gatunku ludzkiego, ale komunikacja nie dokonuje sie li tylko ze wzgledu na jej ce-
che autotelicznag, réwnie czesto mamy do czynienia z komunikacjg utylitarna,
w ktorej najwazniejsza 1jest troska o wlasng korzys¢ i narzucenie innym wiasnego
obrazu rzeczywistosci. ? Zabiegi te moga przyja¢ bardzo ostentacyjng forme, ale
mogg one takze by¢ bardzo subtelne — i ta wersja zdaje sie by¢ znacznie grozniej-
sza, szczegolnie po zapoznaniu sie z teorig francuskiego socjologa.

Pierre Bourdieu w swoich pracach prébowat definitywnie zerwaé z ,obowigzu-
jacymi wowczas perspektywami”, na mocy ktérych funkcjonowato szkolnictwo, by
przej$¢ do definiowania systemu edukacji z ,perspektywy klienta”, ktérym byt dla
niego kazdy uczen. ,Obowigzujaca perspektywa” zaktadata, ze szkoty wymagajg
od swoich adeptéw wczesniejszego ,treningu jezykowego”, kiory mtody uczen
powinien przejs¢ w domu, a ktory miatby by¢ zorganizowany w ramach schola-
stycznej orientacji. Dodatkowo szkoty zwracaty rowniez baczng uwage na kulturo-
wy kapitat, sprowadzajac sie w ten sposéb do roli ,pionka” w ramach ,kulturowego
systemu arbitralnego”, ktéry za sprawg instytucjonalnej segregacji dziatat na nieko-
rzy$¢ wiekszosci uczniéw.

Bourdieu, demaskujac ,obowigzujaca perspektywe” kreujacg nierdwnosci
edukacyjne, funkcjonujaca jako czes$¢ samego procesu spotecznej reprodukcii,
przyczynit sie réwniez do zdecydowanego ,przekierowania” w badaniach nauko-
wych. Obejmowato ono przejscie z psychologii indywidualnego zréznicowania
(gdzie problemem byt ,klient” — uczeh) do socjologii edukacji (gdzie centralnym
problemem stat sie ,dostarczyciel” wiedzy — szkota i nauczyciel).

Spoteczne funkcje edukacji we wspoétczesnej Francji

Przygladajac sie wspoétczesnemu systemowi edukacji we Francji i probujac
analizowa¢ go w kontekscie teorii stworzonej przez Pierre’a Bourdieu, nalezatoby
na poczatku nadmieni¢, iz zachowat on tradycyjng strukture organizacyjna. Fran-
cuzi nadmierng ilo$¢ strukturalnych przemian szkolnictwa uznali za nazbyt kosz-
towna, jak rowniez szkodliwg spotecznie. Reformy oswiaty, ktére sg w tym kraju
podejmowane, zmierzajg w kierunku doskonalenia istniejacych struktur systemo-
wych oraz poprawy funkcjonowania tych elementow, ktére wzbudzaty i wzbudzajg
niezadowolenie.

System szkolny we Francji zaklada m.in. dostarczanie uczniom okreslonego
zasobu wiadomosci i wzbogacanie tego procesu o ksztattowanie umiejetnosci sa-
modzielnego myslenia i dziatania. Francuski system edukaciji zaktada réwniez do-

"% Por. P. Bourdieu, J-C. Passeron, Reprodukcja..., op. cit., s. 172-186
2 por, E.A. Wesofowska: Edukacja w Europie i na $wiecie. W: ,Kultura i Edukacja”, nr 1-2/97, Warsza-
wa 1997, s. 129
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skonalenie uzdolnieh i zainteresowan uczniéw, a nie jedynie skupianie sie na
ksztatceniu stabszych ucznidw. W proces przygotowywania do zycia spotecznego
przez system edukacji wpisana zostata praca nad ksztattowaniem ,umystéw otwar-
tych” na dokonujgce sie zmiany oraz wdrazanie umiejetnosci dostosowywania sie
do nowych warunkdéw spotecznych. System edukacji we Francji ma takze rozwija¢
umiejetnosci pracy indywidualnej i grupowej, odpowiedzialnosé za wykonang prace
i wlasne postepowanie. Ma on uczy¢ racjonalnego wykorzystywania wolnego cza-
su, jak rowniez rozwijaé i wzbogacac¢ osobowos$¢ uczniéw oraz ksztattowaé w nich
poszanowanie dla narodowych wartosci, a w $lad za tym wiasciwe postawy
uczniow w szkole i poza nig. Caty proces edukacji, bazujgc na ksztattowaniu umie-
jetnosci samodzielnego myslenia, winien réwniez budzi¢ w miodych uczniach
swiadomos¢ tego, iz nauka jest procesem ciggtym, ustawicznym, ktory nie konczy
sie wraz z ostatnim rokiem edukacji, by poszukiwanie wiedzy stato sie procesem
permanentnym, niezaleznym od obowigzkéw szkolnych, by stato sie owo poszuki-
wanie sposobem na 2ycie.21

Pomimo tak szczytnych zatozenh praktyczna ich realizacja — jak wykazat juz
Pierre Bourdieu — okazata sie zadaniem niezwykle trudnym, biorac pod uwage
zréznicowanie spofeczehstwa francuskiego. Zréznicowanie to — majgce korzenie
historyczne — podtrzymywane jest juz na poziomie przedszkolnym.22

Wychowanie przedszkolne ma we Francji dtugg i bogata historie, ktéra zostata
zainicjowana w roku 1770, kiedy to pastor Oberlin zatozyt pierwsze na Swiecie
przedszkole zapewniajgce opieke dzieciom, ktérych rodzice pracowali poza do-
mem. Kolebka wychowania przedszkolnego jest zatem Francja.?

Wychowanie przedszkolne przeznaczone jest dla dzieci w wieku od 2 do 6 lat,
a jego diuga historia sprawia, iz cieszy sie ono we Francji ogromng popularnoscia,
zarowno wsrdd rodzicow, jak i dzieci. Co wiecej, ponad potowa przedszkoli to insty-
tucje publiczne, a zatem nieptatne. Powszechnos¢ wychowania przedszkolnego
we Francji nie ma swego odzwierciedlenia w Zzadnym innym panstwie euroamery-
kanskim. Wszystkie te czynniki wptywajg na to, ze w wychowaniu przedszkolnym
partycypuje zdecydowanie powyzej 90% miodych Francuzow.*

Jednakze socjalizacja wtérna dokonujgca sie w szkotach nie wpaja wszystkim
uczniom, a w przysztosci rodzicom, postrzegania wyksztatcenia jako wartosci zna-
czacej, gdyz to zazwyczaj przedstawiciele klasy sredniej i wyzszej posytajg swoje
dzieci do przedszkola juz w wieku dwdch lat. Sytuacja ta ma dwie zasadnicze
przyczyny. Po pierwsze, sg to ludzie, kitdrzy juz w trakcie wlasnej edukacji zdazyli
ulec presji spotecznej zwigzanej z ,chorobg dyplomu”, powszechng w rzeczywisto-
sci francuskiej. Po drugie, postrzegajac wyksztatcenie jako wartos¢ potrafig oni
wycigga¢ odpowiednie wnioski z raportow, ktére ukazujg fakt, iz dzieci rozpoczyna-
jace ,nauke przedszkolng” w wieku dwdch lat majg w zdecydowanej wiekszoSci
lepsze wyniki od pozostatych dzieci przez caty okres szkolnej, a potem uniwersy-

%! Por. Ibidem

z Podtrzymywanie zroznicowania spotecznego za sprawg procesu edukacji analizowat rowniez
D. Meurat w tekscie Inequality and school effects: school effectiveness research in France, W: T. Town-
send, P. Clarke, M. Ainscow (red.): Third Millenium Schools: a World of Difference in Effectiveness and
Improvement, Lisse 1999

% Por. B. Nawroczynski: O szkolnictwie francuskim. Warszawa 1961, s. 66

% Por. E.A. Wesotowska, Edukacja w Europie..., s. 132; por. M. Cylkowska-Nowak: Selekcyjna funkcja
szkolnictwa we Francji, W: Mfodziez, edukacja i spoteczenstwo. Szkice z teorii i praktyki. Poznan 2003,
s. 108
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teckiej edukacji.”> Wspomniane powyzej przyczyny sprawiaja, ze tak znaczne
upowszechnienie instytucji przedszkola nie zmniejszyto istniejgcych nieréwnosci
spotecznych. Co wiecej, bazujac na spostrzezeniach poczynionych przez Pierre’a
Bourdieu, mozna stwierdzi¢, ze sukces szkolny jest nadal ,zarezerwowany” dla
dzieci pochodzacych z elitarnych rodzin.?®

Powtarzanie klasy jest w realiach francuskich zjawiskiem powszechnym juz na
etapie szkoty poczatkowej, ktéra rozpoczyna sie zaraz po ukonczeniu przedszkola
— czyli w wieku 6 lat (w rzeczywistosci szczegdlnie uzdolnione dzieci mogg otrzy-
mac szanse na rozpoczecie edukacji w szkole poczatkowej juz w wieku 5 lat, na-
tomiast dzieci ,op6znione” mogq zosta¢ zatrzymane w przedszkolu o rok dtuzej).
W latach osiemdziesiatych dwudziestego wieku ponad 1/3 uczniéw powtarzata juz
pierwszg klase szkoty poczatkowej.27 .Powodowato to powstawanie zaréwno zja-
wiska «naznaczania spotecznegoy, jak i wptywato na zanizanie samooceny drugo-
rocznych uczniéw, ktérzy znacznie rzadziej «wchodzili» na $ciezke akademickiego
ksztatcenia [...] (dziato sie tak miedzy innymi pod wptywem nauczycieli, ktorzy
«wychtadzali» ich ambicje edukacyjne, poprzez doradzanie kontynuacji nauki
w szkofach zawodowych)”.28

Drugorocznos¢ ma zwigzek z pochodzeniem spotecznym uczniéw, co wska-
zywatoby nie tylko na zlg socjalizacje pierwotng w pewnych grupach spotecznych,
ale rowniez na nieumiejetno$¢ wypracowania systemu ksztatcenia wychodzacego
od potencjalnych probleméw edukacyjnych, ktére mogg wynika¢ z pochodzenia
jednostki. Co wiecej, drugorocznos¢ miata pomagac¢ uczniom we Francji nadrabia¢
programowe zalegtosci, by mogly na dalszych etapach bez wiekszych trudnosci sie
edukowaé. Tymczasem zjawisko to nie pomaga uczniom w przezwyciezaniu trud-
nosci w nauce, a w niektérych przypadkach wywiera destrukcyjny wptyw, hamujac
potencjalne przyszte postci:py.29 Nauczyciele bowiem zamiast motywowac¢ uczniow
w czasie powtarzania przez nich roku szkolnego, skutecznie ,wychtadzajg” ich
ambicje, niszczac swym podejSciem i sposobem komunikacji poczucie wtasne;j
wartosci w tych jednostkach.3°

Powtarzanie klas nie oddaje rzeczywistej potencji intelektualnej mtodych
ucznidéw, w duzej mierze jest to wynik formalnego podchodzenia do edukacyjnych
przepiséw. J.R. Hough, piszac o obecnym stanie francuskiego szkolnictwa, stwier-
dzit, iz nadal ,sukces i porazka sg determinowane przez umiejetnos¢ dziecka do
przyswajania faktéw, a nie majg zwigzku z osigganym poziomem rozwoju emocjo-
nalnego oraz stopniem opanowania umiejetnosci. Wymagania dotyczace percepciji
wiedzy w szkole poczatkowej pozostajg poza zasiegiem wielu dzieci, a objetos¢

% Proces przektadania sie rozpoczetej w bardzo mtodym wieku edukacji na pozniejsze osiagniecia oraz
procent populacji edukujacych sie dzieci dwuletnich we Francji opisali D. Mackinnon, D. Newbould,
D. Zeldin, M. Hales w ksigzce Education in Western Europe. Facts & Figures, Londyn 1997

% por, M. Cylkowska-Nowak, op. cit., s. 110-112

" France. Reviwews of National Policies for Education, OECD, Paryz 1971, s. 56-57

% Por. J.R. Hough, France, W: J.R. Hough (red.), Educational Policy. An International Survey, Londyn—
Sydney 1985, s. 80

% por. M. Duru-Bellat: Social inequalities in the French education system: the joint effect of individual
and contextual factors, W: ,Journal of Educational Policy”, 2000, t. 15, nr 1, s. 34

% Por. E. Hopper, Educational Systems and Selected Consequences of Patterns of Mobility and Non-
mobility in Industrial Societies. A theoretical Discussion W: R. Brown: Knowledge, Education and Cul-
tural Change. Londyn 1973, s. 296-297
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materiatu nauczania, ktéry uczniowie muszg opanowac, jest krytykowana jako zbyt
obszerna”.*'

Sposobem na unikniecie niebezpieczenstwa powtarzania klasy jest obecnie
szkolnictwo prywatne, ktore cieszy sie we Francji coraz wiekszym zainteresowa-
niem. Jest to sposéb na obejscie pewnych formalnych ,ograniczen” edukacji pu-
blicznej, a takze — wzorem opisg/wanej wczesniej edukacji amerykanskiej — na lep-
sze wyedukowanie potomstwa. 2 Szkoty prywatne (zaréwno na poziomie podsta-
wowym, jak i srednim), ktére pobierajg czesne, moga bowiem zapewni¢ swym
uczniom potencjalnie lepsze warunki edukacji (np. poprzez rozszerzone programy
nauczania), jak rowniez — a moze przede wszystkim — lepszg kadre pedagogiczna.
Jest to kolejny element selekcji spotecznej, poniewaz do szkoét prywatnych uczesz-
czajg w ponad 80% dzieci pochodzace z klasy wyzszej i z wyzszej-sredniej, a ja-
kos¢ szkoty uzalezniona jest w duzym stopniu od dzielnicy oraz od pochodzenia jej
uczniow. Uczeszczanie do ,dobrej szkoty” pozwala na przyswojenie sobie wartosci
i norm, czy, inaczej mowigc — zgodnie z koncepcjg Pierre’a Bourdieu — habitusu
dominujgcej w danej szkole grupy. Dlatego rodzice z nizszych klas, dla ktérych
wyksztatcenie ma wysokg wartosé, podejmujg wiele dziatan zmierzajgcych do tego,
by ich dzieci mogty edukowaé sie w dobrych szkotach zdominowanych w duzej
mierze przez klase srednig i wyzsza. Niestety, czynnikami uniemozliwiajagcymi w
znacznym stopniu ,Swiadome” projektowanie przysziosci wtasnych dzieci sg z jed-
nej strony wysokie czesne w prywatnych szkotach, a z drugiej strony rejonizacja
szkot publicznych. Co oznacza, ze dzieci przypisane sg do szkot ze wzgledu na
miejsce zamieszkania, a nie pragmatyczny wybor rodzicow. W zwigzku z tym
wiekszos¢ oséb pochodzacych z klasy nizszej poddawana jest w procesie edukac;i
stopniowej selekcji, co w efekcie prowadzi do ich ,eliminacji’ ze wspétzawodnictwa
0 Wyzszg pozycje w dorostym zyciu.33

Nieréwnosci, ktére znalazty swe odzwierciedlenie juz na poziomie wychowa-
nia przedszkolnego, przejawiajg sie rowniez w szkole Sredniej, a nastepnie na
uczelniach wyzszych. W szkotach $rednich owe nieréwno$ci przejawiajg sie m.in.
w momencie podejmowania decyzji zwigzanych z dalszym ksztatceniem. Ucznio-
wie, ktorzy pochodzg z rodzin o niskim statusie spoteczno-ekonomicznym w proce-
sie ,autoselekcji”, wybierajg najmniej wartosciowe typy dalszej edukacji. Najogdl-
niej rzecz ujmujac, proces ten dokonuje sie z trzech powoddéw. Po pierwsze,
znacznym wptywem odznacza sie tutaj socjalizacja pierwotna, ktéra nie znajduje w
systemie edukacji silnego ,adwersarza”, ktéry mogtby modyfikowac lub rozwijac
rodzinne wychowanie i zaszczepiaé uczniom ,zapat” do nauki i wiare w ,sukces
zyciowy” wynikajacy ze zdobytej wiedzy. Po drugie, czynnikiem obecnym ,zawsze i
wszedzie” oraz determinujgcym charakter edukacyjnych wyborow jest status eko-
nomiczny jednostki — im bedzie ona bogatsza, tym bardziej ,ekstrawaganckie”
decyzje edukacyjne bedzie mogta podjaé. Po trzecie, pochodzenie w niewtasciwy
sposob determinuje podejscie nauczycieli do ucznidéw. Pochodzenie — jak wykazujg
badania — nie wptywa na prébe zdiagnozowania potencjalnych probleméw, ktére
mogg pojawi¢ sie na edukacyjnej ,$ciezce” danej osoby, a z kolei okresla ono po-
tencjat intelektualny, ktéry nauczyciele przypisujg uczniom. Jest to swoista forma

¥ J.R. Hough, France...; podaje za: M. Cylkowska-Nowak, op. cit., s. 113

52 Wiecej informacji na ten temat mozna znalezé w ksigzce A. Légera, Le choix des families. Ecole
éjublique ou école prive?, Paryz 1997

% Por. M. Duru-Bellat, op. cit., s. 37
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~Stygmatyzowania” ucznidw bazujgca na zatozeniu, ze im wyzsze pochodzenie,
tym wyzszy rzekomy potencjat intelektualny. Rodzi sie wniosek, iz nauczyciele
ciggle skutecznie ,podgrzewajg” lub ,wychtadzajg” ambicje swych uczniow.*
W realiach francuskich wptyw nieréwnosci spotecznych na edukacje nie zmniejsza
sie wraz z uptywem lat, a w praktyce nieréwnosci te kumulujg sie. ,Edukacja we
Francji stanowi zatem «dobro pozycyjne» — wybory rodzaju i jakosci ksztatcenia
determinujg przyszta pozycje ucznidw w strukturze spotecznej, a te z kolei w du-
zym stopniu zalezg od pozycji spotecznej ich rodzicow”.*®

Francuzi uskuteczniajg w praktyce réwniez egzaminacyjne procesy selekciji
w swym systemie edukacji. Najbardziej znaczacym egzaminem jest matura (maja-
ca rozne wersje: Bac L — z nauk humanistycznych i literatury; Bac ES — z nauk
ekonomicznych i spotecznych; Bac S — z nauk $cistych) oraz egzaminy wstepne na
studia wyzsze (wstep na najlepsze uczelnie wyzsze, tzw. grandes écoles, zarezer-
wowany jest w wiekszosci dla oséb, ktérym udato sie zda¢ mature — Bac S). Po-
mimo dynamicznego, ilosciowego przyrostu osdb podchodzacych do egzaminu
dojrzatosci nie zmniejszyto sie proporcjonalne zréznicowanie miedzy przedstawi-
cielami poszczegdlnych grup spotecznych, ktérym udaje sie ten egzamin zdac.
Mature zdaje az 80% miodziezy pochodzacej z rodzin nauczycielskich, 75% z ro-
dzin menedzeréw wyzszego szczebla i zaledwie 25% mtodziezy z rodzin robotni-
czych. Zréznicowanie to prébowano zminimalizowaé za sprawg alternatywne;j
(stworzonej specjalnie dla klasy robotniczej) wersji egzaminu i Swiadectwa dojrza-
tosci — Baccalauréat professionnel. Jednakze ten nowy typ egzaminu dojrzatosci
wydaje sie byé w rzeczywistosci ,nowg forma nieréwnosci”.*®

Na pozér prezentowane w tym tekscie dziatania francuskiego systemu oswiaty
stuzg nie tyle catemu spoteczenstwu, co grupie czy tez grupom dominujacym. Wy-
dawaé mogtoby sie, ze we Francji mamy system edukacji preferujacy ruchliwosé
konkurencyjna, ktéra swoéj punkt kulminacyjny osigga na etapie zdawania egzami-
nu dojrzatosci i ubiegania sie 0 miejsce na uczelni wyzszej. W rzeczywisto$ci kon-
kurencja rozpoczyna sie juz na poziomie wychowania przedszkolnego i szkoty
poczatkowej. Nastepnie owa konkurencyjno$¢ traci elementy konstytuujgce wolna,
bazujaca na réwnych szansach rywalizacje i przeksztalca sie niepodzielnie w ru-
chliwos¢ sponsorowang, w ktorej pochodzenie i postepujgca w $lad za nim tzw.
.,wczesna selekcja”’, a nie wlasna praca, umiejetnosci i zaangazowanie, sg wy-
znacznikami sukcesu zyciowego.

Sprawia to, ze istniejgca we francuskim spoteczenstwie stratyfikacja jest ,po-
wielana”, czy tez ,odtwarzana” za sprawg edukacji, ktéra reprodukuje dotychcza-
sowe nierdwnosci spoteczne — najbardziej prestizowe szkoty wyzsze (grandes
écoles) zarezerwowane sg niemal wylacznie dla mtodziezy pochodzacej z rodzin
0 wysokim statusie spoteczno-ekonomicznym. Jesli istniejg pewne préby realizo-
wania szczytnych, wyréwnujacych szanse, zatozen systemu edukacji w praktyce,
to pochodzacy z wyzszych klas Francuzi prébujg wykorzystywaé te mechanizmy
do ciagtego wprowadzania przeréznych ,podziatéw”, ktére majg pomdc ich wia-

3 Por. E. Hopper, A Typology for..., W: E. Hopper (red.): Readings in the Theory of educational sys-
tems. Londyn 1971, s. 305-306

%% M. Cylkowska-Nowak, op. cit., s. 119-120

% Por. M. Duru-Bellat, op. cit., s. 537
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snym dzieciom podtrzymac elitarng pozycje spo’fecznaa, a jednoczesnie nie dopu-
$ci¢ do nadmiernego ,upowszechnienia” sig elitaryzmu.>’

% Por. Ibidem, s. 40



