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KROTKA REFLEKSJA NA TEMAT ROZUMIENIA WSPOLCZESNEJ
MYSLI PEDAGOGICZNEJ

Sytuacja, w ktérej zyjemy wspoiczesnie, stata sie nie tylko w Polsce, lecz na
calym Swiecie bardzo skomplikowana. Poszerza sie w spoteczenstwach postindu-
strialnych, a zwlaszcza w tych spoleczenstwach, ktére — jak polskie — znalazly sie
w procesie trudnej transformacji systemowej, poczucie pogtebiajgcej sie dezorien-
tacji w podstawowych wartosciach i celach zycia, w pojmowaniu sensu i celu ist-
nienia. Stabnie poczucie fadu i racjonalnosci w otaczajagcym $wiecie oraz umiejet-
nos¢ odczytywania indywidualnej i zbiorowej tozsamosci. Coraz czesciej cztowiek
staje sie zagubiony i bezradny wobec cywilizacyjnego zametu.

Na tym tle wystepuje, niezmiernie istotna dla proceséw edukacyjnych, ko-
niecznos¢ zmiany postrzegania przez nauczycieli istoty cztowieka (ucznia) i jego
tozsamosci oraz wnikniecia w nowe orientacje pedagogiczne.

We wspoélczesnej, ponowoczesnej rzeczywistosci zdeterminowanej przez
mass media, tworzy sie nowy rodzaj spoteczenstwa: spoteczenstwo postmoderni-
styczne, ksztaltujgce sie na skutek nowych typow informaciji, technologii i wiedzy -
.,nowa formacja spoteczno-kulturowa, ktéra wymaga nowych koncepcji i teorii”.!
W epoce postmodernizmu nie ma miejsca na monopol wiadzy i dziatalno$ci, na
zadne totalizujgce koncepcje. Dominujacy od tysigcleci autorytet Zachodu ulega
rozpadowi, przy jednoczesnym otwieraniu sie na roznice kulturowe i etniczne
(przeksztatcanie sie ,hierarchii” w ,hetearchie”). Ponowoczesna ,hiperrzeczywi-
sto$¢” w zasadniczy sposOb przeksztatca kulture w (...) procesje wyobrazen, ode-
rwanych od jakiejkolwiek, lezacej u ich podstaw, rzeczywistosci spotecznej” (tam-
ze, s.170).> ,W konsekwengcji, jak twierdzi J. Baudrillard, postmodernizm oznacza
koniec wszystkich wielkich modernistycznych uktadow odniesienia: tego, co Real-
ne, Znsaczenia, Historii, Wtadzy, Rewolucji i nawet tego, co Spoteczne, samego
sobie”.

Sa to tylko niektore procesy charakterystyczne dla epoki ,po modernizmie”,
jednak wptyw postmodernistycznej filozofii na pedagogike jest widoczny w wielu
zakresach. ,Pedagogika jest dzieckiem czasu isystemu”4 wobec czego wyzwa-
niem ikoniecznoscig wspoéiczesnych instytucji edukacyjnych staje sie wszech-
stronniejsze i gtebsze ,odczytywanie” nowych trendéw przemian cywilizacyjnych,
kulturowych i spotecznych, ich mechanizméw, uwarunkowan i kierunkéw, i to nie
tylko w ramach nawet najszerzej pojetych nauk pedagogicznych, ale przez wielo-
dyscyplinarne i kompleksowe badania spoteczne (socjologiczne, ekonomiczne,
psychologiczne, kulturowe, aksjologiczne, etyczne, itp.).

! 7. Melosik: Tozsamosé, ciato i wiedza. Poznan — Torun 1996, s. 169

? |bidem, s. 170

® Ibidem, s. 169-171

4 7. Kwiecinski, L. Witkowski (red.): Spory o edukacje. Dylematy i kontrowersje we wspétczesnych
pedagogikach. Warszawa 1993, s. 15
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Jak i jakiego wiec cztowieka nalezy wychowywaé¢ w Swiecie postmoderni-
stycznym, ktory dla wielu jest $wiatem niezrozumiatym, a przez to niechcianym,
zatrwazajgcym i obcym?

Prébg odpowiedzi na te pytania niech bedzie kilka wybranych obszaréw re-
fleksji edukacyjnej Zbyszko Melosika, ktére nie tylko przyblizg sens postmoderni-
stycznej mysli pedagogicznej, ale przede wszystkim pomogg zrozumie¢ ponowo-
czesng konstrukcje Swiata oraz mechanizmy, ktére tym Swiatem rzgdza.

Punktem wyjscia do dalszych rozwazan jest stanowisko Z. Baumana, ktéry
stwierdzit, ze: ,Powodzenie zyciowe ponowoczesnego czlowieka zalezy od chyzo-
§ci w pozbywaniu sie wzorow raczej, niz w ich nabywaniu. A lepiej jeszcze, by
uktadaniem wzoréw w ogole sobie czlowiek gtowy nie zaprzatta’r”.5 Znaczy to, ze
coraz mniej miejsca w zyciu wspotczesnego cziowieka pozostaje dla gotowych
norm, teoretycznych i praktycznych zasad, niezaprzeczalnych teorii
i niepodwazalnych systeméw oraz kanonéw, a coraz wiecej pojawia sie w nim
przestrzeni dla indywidualnych, autonomicznych i osobiscie odpowiedzialnych
wyboréw moralnych i innych. Jesli jednak chce mie¢ juz jakie$ wzory, to musi przy-
ja¢ do wiadomosci, ze sg one réznorakie i nierzadko sprzeczne ze sobg, zmienne,
krotkookresowe, a z koniecznosci zewnetrznych ,wciskajgce” mu sie przejsciowo
w jego zycie. A poniewaz w wielu przypadkach sg one niespdjne, to powodujg
wewnetrzne  rozdarcie  czlowieka, niepewnos$¢, poczucie  zagubienia
i nieusatysfc';lkcjonowania.6

Podobnie rzecz sie ma z pojmowaniem ,nauki’. Odmienne od tradycyjnego
pojmowanie wiedzy jest niezmiernie istothym elementem pedagogii postmoderni-
stycznych. ,Nastawienie postmodernistyczne porzuca pojmowanie prawdy jako
wiernego przedstawienia rzeczywistosci (...) Porzucona tu zostaje idea, ze istnieje
oto potega zwana Prawdg, ktéra moze nas wyzwoli¢, natomiast w zamian méwi sie
tu, ze jestesmy pozostawieni sami sobie, ale za to wolni w wynajdowaniu siebie na
nowo”.” Odrzucone tu zostajg wszystkie wielkie teorie, tzw. ,Wielkie Opowiesci”
przesziosci, ktére narzucaty uniwersalng interpretacje dziejow w sposoéb totalny
i catosciowy niezaleznie od czaséw i miejsc.

Zbyszko Melosik podziela zdanie postmodernistéw, ze nauka jest polem kon-
kurencyjnej walki o ,ksztatt prawdy i wiedzy”. R6zne wersje nauki walczg ze sobg
aby stac sie tg jedyna, uniwersalng, a jednoczesnie wykluczy¢ inne — alternatywne.
Dokonuje sie to nie tylko za sprawg postepu naukowego, ale réwniez — ito nie
rzadko - na skutek dyskursywnych, czy kazuistycznych rozstrzygnie¢, co jest
-prawdziwg wiedzg”. W takim ujeciu wiedza traktowana jest jako element wtadzy,
traci swoj racjonalny charakter i swojg uprzywilejowang pozycje prawdy, sytuujacg
sie ponad codziennym doswiadczeniem. Wedtug koncepcji postmodernistycznych,
nauka jest zalezna od wiedzy potocznej, politycznej, filozoficznej i jest pojmowana
raczej jako produkt niewiedzy. Nie istnieje wiec prymat wiedzy naukowej, ,osta-
tecznej teorii”, a nauka powinna opiera¢ sie na wolnosci wyboru wsrdéd wielu teorii
i koncepcji, wspierajac idee ,pedagogiki interdyscyplinarnej”. Nie mozna juz mowic
o granicach okreslajacych zakres pedagogiki, ktéra staje sie ,pedagogika bez gra-
nic” lub ,pedagogikg pogranicza” osadzong w istniejacych, r6znorodnych $wiatach
kulturowych ispotecznych. Stad w dyskursie ponowoczesnym ,rezygnacja

® 7. Bauman: Dwa szkice 0 moralnosci ponowoczesnej. Warszawa 1994, s. 38
¢ 7. Bauman: Ponowoczesnosé jako zrodto cierpieri. Warszawa 2000, s. 227
7 7. Kwiecinski (red.): Alternatywy myslenia of dla edukacji. Warszawa 2000, s. 144
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z totalnosci w opisie $wiata” zostaje zastgpiona zasadg: ,kazda teoria moze
w jakim$ stopniu opisywac $wiat” i jest to - jak podkre$la Z. Melosik — teza optymi-
styczna i pozytywna, pozwalajaca poznawac¢ wspotczesny swiat, ktéry: ,jest rozno-
rodny, skomplikowany, wewnetrznie sprzeczny, jest dynamiczny, ciggle otwarty,
nieustannie w trakcie stawania sie”.?

Wiedze postrzega Melosik jako site emancypacyjna, a wiec dajgcg mozliwosé
uwolnienia sie od warunkow ograniczajacych perspektywy spotecznego zycia.

W kazdej teorii pedagogicznej naczelne miejsce zajmuje uczen — podmiot,
ktérego modernistyczng interpretacje tego pojecia odrzucajg postmodernisci. Kwe-
stionujg oni posiadanie przez podmiot niezmiennej, definitywnie ustanowionej toz-
samosci i ,natury cziowieka”. Uwazajg, ze cziowiek jest ,wielowymiarowy”, okre-
slony przez rézne kategorie nie majace uniwersalnego znaczenia i dlatego nie
moze by¢ ,uosobieniem” ludzkosci. Jednostki majg wiele zrdznicowanych
i sprzecznych ze sobg tozsamosci i wielowymiarowych doswiadczen. W takiej per-
spektywie postmodernisci ,(...) wzywajg do powrotu podmiotu. Bytby to podmiot
zdecentrowany, wytaniajgcy sie, dla ktorego uktadem odniesienia nie bytby Wielki
Cztowiek Historii, lecz zycie codzienne”.?

Melosik podejmuje problem (re)konstruowania tozsamosci wspotczesnych na-
stolatkbw, ze szczegdllnym uwzglednieniem wplywu proceséw globalizacji oraz
kultury popularnej.

W ponowoczesnej sfragmentaryzowanej rzeczywistosci powstaje sfragmenta-
ryzowana tozsamosé z ideg ,musisz by¢ odmienny” i ,kazdy moze by¢ kazdym”.
Istotnymi czynnikami fragmentaryzowania tozsamosci sg: srodki masowego prze-
kazu, zjawisko ,amerykanizacji” zycia, moda, wspétistnienie réznych styléw zycia
miodziezy (tradycyjny styl zycia iorientacja na sukces obok ,pokolenia X", czy
.pokolenia Y"). Sg to bardzo charakterystyczne przemiany kultury wspoiczesnej,
ktére ksztaltujg obecnie tozsamosé miodziezy. Owym ,warunkom ponowocze-
snym” nie jest w stanie przeciwstawi¢ sie tak charakterystyczny dla pedagogiki
tradycyjnej, konserwatyzm i konformizm, cigzace na niej tradycyjne stereotypy
i paradygmaty myslowe oraz stabo$é wspomagajacych jg teorii nauk spotecznych.
Istotnym wymiarem postmodernistycznej pedagogiki jest zatem ,polityka réznicy”,
kultywujaca réznice kulturowe jako istotny element srodowiska wychowawczego
i niezbedny warunek konstruowania podmiotowos$ci. W praktyce oznacza to czesto
konstruowanie odrebnych pedagogii adresowanych do poszczegoinych obszaréw
spotecznego zréznicowania — ,konstruowanie lokalnych projektéw pedagogicznych
czyhp(l)(l)itycznych bez odwotywania sie do wartosci absolutnych czy uniwersal-
nych”.

Tozsamosé ponowoczesna — ,pop-tozsamosé™ zajmuje szczegoélne miejsce
w pracach Z. Melosika. Jest ona charakterystycznym wytworem ponowoczesnej
JKultury typu instant” odnoszacej sie do ,nawyku i koniecznosci zycia
w natychmiastowo$ci”. Symbolami tej kultury sg: ,fast food” (jako natychmiastowa
forma skondensowanej przyjemnosci), ,fast sex” (jako natychmiastowa satysfakcja
seksualna bez zobowigzan i zaangazowania emocjonalnego) oraz ,fast car” (jako
natychmiastowa komunikacja, symbol kurczenia sie czasu i przestrzeni). W kultu-
rze typu instant miesza sie wszystko co ,mozliwe”, wszystko jest ,nha raz”. Stale

® Ibidem, s. 171-174
9 Z. Kwiecinski (red.): Nieobecny dyskurs. czesé 1. Torun 1993, s. 180-182
107, Kwiecinski (red.): Alternatywy..., op. cit., s. 174-181
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zuzywajg sie produkty, style, tozsamosci wiec poszukuje sie wcigz nowych produk-
tow i wrazen zyjac w cigglym ,konsumpcyjnym niepokoju”. Niwelujg sie wszelkie
granice miedzy fikcjg arzeczywistoscia, miedzy przeszioscia, terazniejszoscig
i przysztoscig, miedzy kulturg wysoka i niska, elitarng i popularng. To stale poszu-
kiwanie nowosci i wrazen, intensywnej przyjemnosci i natychmiastowej gratyfikacji
Zwigzane jest z gwattownym przyspieszeniem zycia i prowadzi do powstania stylu
zycia typu instant, tozsamosci typu instant oraz ptynnej i niestabilnej pop-
tozsamosci.!

Taka rzeczywistos¢ ksztaltuje ,globalnego nastolatka”, na ktérego tozsamosé
mniejszy wplyw majg wartosci narodowe i panstwowe (tozsamos¢ historyczna)
a zdecydowanie wieksze — kultura popularna z upowszechniajgca sie elektroniczng
komunikacjg wizualng iideologia konsumpcji, ktére formujg podobng tozsamosé
i podobny styl zycia. Obecnie to kultura popularna zastgpita szkote w jej roli gtow-
nego ,pasa transmisyjnego” wartosci, stad postulaty wprowadzenia kultury popu-
larnej do programéw nauczania i uczynienia z niej punktu wyjscia w catym procesie
edukacji. Proponuje sie oparcie edukacji nie tylko na tekstach kultury popularnej,
ale takze na wiedzy potocznej. Kladzie sie nacisk, na niemal nieobecng w trady-
cyjnej szkole, kulture wizualng (TV, wideo, reklama, rzeczywistos¢ wirtualna, itp.),
ktéra coraz silniej ksztaltuje zycie spoteczne. Ksztalcenie w kierunku kompetenciji
krytycznego rozumienia kultury wizualnej jest podstawowym warunkiem edukaciji
emancypacyjnej, jako istotnego wymiaru pedagogiki postmodernistycznej.12

.Globalny nastolatek” bez problemu funkcjonuje w ,globalnej kulturze mto-
dziezowej” szukajac tego, co taczy” — a wiec wspoélnego kodu jezykowego
i wspolnej kulturowej symboliki. Osoba taka jest bardzo pragmatyczna, tolerancyj-
na dla réznicy i odmiennosci, fatwo sie komunikuje — ale jednoczesnie jest scep-
tyczna wobec jakiegokolwiek zaangazowania, co - jak podkresla Melosik — moze
by¢ warunkiem kulturowego sukcesu.™

»Jesli istnieje nieuchronna koniecznos¢ nieustannej adaptacji do inwazyjnej
i chaotycznej zmiany, konieczno$¢ przeskakiwania z jednej do drugiej formy prze-
jawiania sie kultury typu instant, do zycia w kulturze pelnej sprzecznosci, kulturze,
ktéra nie daje jasnych odpowiedzi, w ktérej moze zdarzy¢ sie wszystko, to by¢
moze brak zaangazowania (lub bardziej radykalnie: brak rdzenia tozsamosci) sta-
nowi warunek kulturowego przetrwania”.14

W takiej perspektywie, tradycyjna, moralizatorska oferta pedagogiczna, ktéra
ni jak sie ma do doswiadczen i oczekiwan mitodych, jest przez nich po prostu od-
rzucana. W obliczu konfrontacji tradycyjnych ideatéw wychowawczych z globalng,
pop-kulturowg rzeczywistoscig Melosik opowiada sie za rezygnacjg z prob "odgor-
nego" ksztattowania tozsamosci; jest zwolennikiem "pedagogiki otwartej" na nowe
Znaczenia i na wartosci akceptowane przez nastolatkdw, pozostaje wiec: ,negocja-
cja z mlodziezg ksztattu rzeczywistosci, w ktorej wspodlnie zyjemy, a w szczegélno-
sci ksztattowanie w mtodziezy nawyku swiadomego podejmowania wyboréw odno-
$nie do ksztattu wiasnej tozsamosci”.™

1 7. Melosik: Kultura »instant« - paradoksy pop-tozsamosci. W: Terazniejszo$¢. Cziowiek. Edukacja.
Kwartalnik Mysli Spoteczno-Pedagogicznej, Numer Specjalny 2000

127 Kwiecinski (red.): Alternatywy..., op. cit., s. 1565-157

1% 7. Melosik: Kultura..., op. cit., 155-157

“ Ibidem, s. 157

 Ibidem, s. 161
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Przedstawione w tym artykule niektére uwarunkowania wielowymiarowych sy-
tuacji kreujacych nowe oblicze praktyki edukacyjnej, wymagajg ideologicznej re-
orientacji nauczycieli. Te postmodernistyczng wizje wspéiczesnej pedagogiki po-
winni w praktyce realizowa¢ nauczyciele — transformatywni intelektualisci (a nie
profesjonalni technolodzy) — jako ludzie zwigzani z konkretnymi problemami $ro-
dowiska, podejmujacy dziatania spoteczne i polityczne. Podstawowg kwestig
w takim uktadzie jest zaangazowanie. Czyz jest to w ogéle mozliwe w dobie obec-
nej?

Nie jest mozliwe skonstruowanie idealnej i absolutnie satysfakcjonujgcej
wszystkich, jedynej i uniwersalnej formuty edukacyjnej. Moze jednak witasnie pe-
dagogika postmodernistyczna jest ta alternatywg edukacyjna, ktéra sprostataby
wyzwaniom dnia dzisiejszego i nadchodzgcej przysziosci — przygotowataby ludzi
nie tylko do korzystania z biezacych osiagniec¢ cywilizacji, ale takze wigczyta ich do
tworczego i czynnego uczestnictwa w zyciu zbiorowym. Przygotowataby dzieci,
miodziez i ludzi dorostych do aktywnego udziatu w czesto nieokreslonym co do
swego kierunku, procesie zachodzacych i czesto zaskakujacych przemian.

Czy kiedykolwiek pedagogika postmodernistyczna zajmie chocby skromne
miejsce nie tylko w teorii edukacji , ale takze w codziennej praktyce pedagogicz-
nej? By¢é moze bylaby to recepta na lepsza i skuteczniejsza edukacje.



