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WYCHOWANIE SPOLECZNE A WYCHOWANIE DLA PAMIECI

Pamieci potrzebuje ten, kto musi sie
zobowigzac, ten, kto musi sie zwigzac¢. Pamiec¢
przekazuje przynalezno$c; wspomina sie,

by méc nalezec. Taka pamiec

ma zobowigzujgcy charakter. Normatywna
pamiec daje jednostce poczucie tozsamosci

i przynalezno$ci.

Jan Assmann®

Definicja wychowania spotecznego

Jednostka odkrywa swoje miejsce w Swiecie uczac sie spoteczenstwa,
poprzez coraz bardziej swiadome poznawanie jego struktur i zasad
funkcjonowania. Jednostka i spoteczenstwo — w petni samodzielne, a zarazem
zalezne od siebie organizmy, inicjujg i podejmujg szereg obustronnych relaciji.
Spofeczenstwo determinuje i wpltywa na rodzaj dzialan wybieranych
i realizowanych przez jednostke, na kazdym etapie jej rozwoju, poprzez
przypisywanie okreslonych rol, decydujac réwniez o formie, czasie i miejscu,
w ktérych sg one przez nig odtwarzane. Czynniki te okreslajg i warunkujg zakres
ludzkiego postepowania.2

Szeroko pojete wychowanie definiowane jest w kontek$cie wspomagania,
inspirowania i kierowania. Realizowane jest poprzez organizowanie sytuacji,
w ktorych jednostka stawiana jest w obliczu koniecznosci dokonywania
samodzielnych wyboréw, poprzez szczegdétowg analize rzeczywistosci, celem
zaktywizowania indywidualnego potencjatu i mozliwosci.® Jednostka rozwija sie
w sposoéb wielostronny — indywidualny, ale rowniez spoteczny. Proces ten
przebiega roéwnolegle. Budujac definicje poje¢ tj. wychowanie spoteczne
i obywatelskie nalezy je podda¢ analizie kompleksowej, na gruncie nauk
humanistycznych — psychologii, socjologii i pedagogiki.

Wychowanie stanowi $wiadomie zaplanowany, dtugotrwaty proces spoteczny,
ktérego celem jest wytworzenie szeregu zmian w osobowosci wychowanka.
Obejmuje swoim zasiegiem sfere poznawczo-instrumentalng, zwigzang
z poznawaniem rzeczywistosci i umiejetnoscig oddziatywania na nig, poprzez

Y J. Assmann, Erinnern, um dazu geh6ren. Kulturelles Gedéchtnis. Zugehorigkeitsstruktur
und normative Vergangenheit. (w:) Generation und Gedéachtnis. Erinnerungen und kollektive
Identitaten, Hrsg. K. Platt, M. Dabag. Opladen 1992, s. 52

® M. Karkowska, Socjologia wychowania wybrane elementy. Mechanizmy socjalizacji i edukacja
szkolna. £6dz 2007, s. 41-61; F. Tonnies, Wspdlnota i spoteczerstwo jako typy wiezi miedzyludzkich.
(w:) Elementy teorii socjologicznych, red. J. Szacki, A. Derczynski, Z. Kania. Warszawa 1975;
Por. D. Walczak-Duraj, Wyktfady z podstaw socjologii. Pabianice 1996; S. Szuman, Rola dziatania
w rozwoju umystowym matego dziecka. Wroctaw 1955 ]

3 A. Kazmierczak, Nauczanie przez stymulowanie aktywnosci twérczej. (w:) B. Sliwierski (red.) Edukacja
w wolnosci. Krakéw 1992, s. 154; R. tukaszewicz, Edukacja z wyobraznig. Systemowy obraz
edukacji. (w:) B. Sliwerski (red.) Edukacja alternatywna. Krakéw 1992, s. 81, M. Kilar-Turska, op. cit.,
s. 21
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nawigzywanie interakcji spotecznych, jak tez sfere emocjonalno-motywacyinau
warunkujgcy ksztattowanie stosunku jednostki do otaczajacych ja ludzi i Swiata.

Podmioty majace realny wptyw na proces wychowania — szeroko rozumiane
srodowiska rodzinne, opiekuncze i szkolne — powinny zatem stale formutowac
nowe zadania i sytuacje, celem stymulowania poszczegdlnych jednostek
do dalszych poszukiwan. Niemniej wazne wydaje sie wspieranie o charakterze
emocjonalnym — okazywanie zrozumienia dla potrzeb indywidualnych, empatii, ale
rowniez aktywizowanie do podejmowania wspotpracy — wspétdziatania z innymi
jednostkami tworzacymi grupe. Rola podmiotéw wychowujgcych polega zatem
rébwniez na niwelowaniu roznic w tworzacych sie grupach formalnych oraz
na umozliwianiu wspoétdziatania opartego na réwnych zasadach obowigzujgcych
wszystkich partneréw interakcji, podejmujgcych konkretne dziatania.®

Poprzez socjalizacje, czyli systematyczne ,wchodzenie” jednostki
w spoteczenstwo — w toku odbioru rzeczywistosci spotecznej — dokonuje sie
umiejetnos¢ uczenia sie $wiata. Jednostka uczy sie zatem umiejetnosci
funkcjonowania w nim, a stopniowo réwniez jego konstruowania zaréwno
w kontekscie indywidualnym, jak i tez grupowym. Z drugiej strony w procesie
socjalizacji spoteczenstwo ,wychowuje” jednostke — wptywa na ksztaltowanie
osobowosci w ogole, przygotowuje tym samym do realizacji rozmaitych zadan
o charakterze spotecznym, ale réwniez i prospokacznym.6 Zmieniajgce sie w toku
rozwoju potrzeby — dzieci, miodziezy, oséb dorostych i w podesztym wieku —
warunkowane sg indywidualnym tempem rozwoju psychicznego, emocjonalnego
i spotecznego. W kolejnych nastepujacych po sobie fazach tego procesu
realizowane sie konkretne zadania celowe i rozwijane rozmaite zainteresowania.
Dziatania podejmowane poczatkowo instynktownie, stopniowo poddawane sie
obowigzujacym normom spotecznym i kulturowym, ktére ustanawiajg inni —
spoteczenstwo.

Rozwdj spoteczny jednostki dokonuje sie wreszcie poprzez cigg i splot
sytuacji spotecznych, ktére definiowane sg przez ich uczestnikéw. Spoteczenstwo
stawia okreslone wymagania i oczekiwania, ktére realizowane sg przez jednostke
W sposoOb coraz bardziej zaawansowany i wielostronny, najpierw w toku procesu
nauczania i wychowania w formie szkolnej i pozaszkolnej — na poszczegdlnych
etapach edukacji, nastepnie zas w dorostym Zzyciu, poprzez przygotowanie sie
do aktywnego udziatu w zyciu spotecznym. Tworzy sie tym samym coraz bardziej

* J. Lusek, Analiza zagadnienia aktywnosci tworczej dziecka w $wietle psychologii i pedagogiki,
sEdukacja i Dialog” 2002, nr 1-2, s. 40-45; J. Reykowski, Osobowos¢ i spoteczne zachowanie sie
ludzi. Warszawa 1976; W. Okon, op. cit., s. 319

R. I. Arends, Uczymy sie nauczac, ttum. K. Kruszewski. Warszawa 1998, s. 130-131; K. Kruszewski
(red.) Sztuka nauczania. Czynnos$ci nauczyciela. Warszawa 1995, s. 170-171; J. Brzezinska, Czym
moze byc¢ aktywne uczestnictwo ucznia i nauczyciela. (w:) G. Lutomski (red.) Uczy¢ inaczej. Poznanh
1994, s. 29

P. Sztompka, Socjologia. Analiza spoteczenstwa. Krakéw 2002, s. 293; E. de Bono, Naucz sie my$le¢
kreatywnie. Warszawa 1998, s. 121-123; H. Tepperwein, Twércza moc myslenia. Warszawa 1998,
s. 95-96; Por. H. Griese, Socjologiczne teorie mfodziezy. Krakéw 1995; F. Znaniecki, Socjologia
wychowania. T. 1. Wychowujgce spoteczeristwo. Warszawa 1973

W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny. Warszawa 1996, s. 21, 25 i 92; C. Delsol, Esej o cztowieku
p6znej nowoczesnosci, ttum. M. Kowalska. Krakow 2003, s. 84; R. J. Crisp, R. N. Turner, Psychologia
spofeczna, red. nauk. wyd. polskiego M. Kossowska. Warszawa 2009, s. 254; B. Polanska,
Odpowiedzialno$¢ i wolno$¢ w pedagogice tradycyjnej i liberalnej, ,Edukacja i Dialog” 2000, nr 3,
s. 19-22; B. Dudzinska, Samodzielno$¢ zdobywana w szkole, ,Edukacja i Dialog” 2002, nr 1-2,
s. 152-153; A. Niemczynski, O autonomii rozwoju. Zarys problematyki, ,Kwartalnik Polskiej
Psychologii Rozwojowej” 1994, t. 2, nr 1, s. 3-11
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skomplikowana sie¢ komunikacyjna miedzy jednostkg a spofeczehAstwem -
podmiotami interakcji spotecznych. Wzajemne relacje — powigzania i zaleznosci
majg charakter przyczynowo-skutkowy. Spoteczenstwo dostarcza scenariuszy dla
konkretnych sytuacji i interakcji spotecznych — kazda jednostka zyskuje tym samym
mniej lub bardziej Swiadomy wptyw na ostateczny ksztatt struktury spotecznej.
Wychowanie obywatelskie stanowi jeden z bardziej znaczacych etapow
rozwoju jednostki w procesie wychowania spotecznego. Dokonuje sie nie tylko
poprzez kierowane dziatania wychowawcze. Bazuje przede wszystkim na wtasnej
aktywnosci podmiotow procesu wychowania. Celem podejmowanych dziatan
jest uswiadomienie sobie przez jednostke mechanizméw funkcjonowania
nowoczesnego, demokratycznego panstwa — obowigzkéw i praw z nich
wynikajagcych. Wychowanie obywatelskie dokonuje sie poprzez szereg
oddziatywan o charakterze poznawczym, celem uksztattowania akceptowalnych
postaw spotecznych, obywatelskich czy wreszcie patriotycznych. Tak realizowane
wychowanie obywatelskie ma w praktyce przygotowa¢ w petni odpowiedzialng
jednostke, zdolng do udziatu w zyciu spotecznym. Przedmiotem wychowania

obywatelskiego jest wreszcie ksztaltowanie i doskonalenie umiejetnosci
analizowania zjawisk spotecznych w kontekscie lokalnym, regionalnym,
narodowym i globalnym — ponadnarodowym. Znajomo$¢ roznorodnosci

w znaczeniu wielopokoleniowosci, wieloetnicznosci czy tez wielokulturowosci,
przyczynia sie¢ w ogolnym znaczeniu do ubogacania jednostki, a tym samym
spoteczenstwa w kontekscie poznawczym — rozumienia innych i samego siebie.

Wychowania dla pamieci a wychowanie obywatelskie

Wychowanie spoteczne i obywatelskie polega na wspdlnym wigczaniu sie
w realizacje zadan spotecznie waznych, ksztaltujgcych rowniez tozsamosé
i Swiatopoglad jednostki. Proces ten nie odnosi sie wszakze wylgcznie
do edukowania mtodego pokolenia w kontekscie obowigzujacego kanonu pamieci.
Ma charakter ciggty — ustawiczny i spoteczny. Wspomaga tym samym jednostke
w procesie zrozumienia. Wskazuje za pomocg realnych sladéw materialnych
i niematerialnych na konsekwencje postepowania — co moze sie zdarzy¢, kiedy
godnos¢ cztowieka jest zniewazana przez panstwo, a jej unicestwienie staje sie
celem i trescig polityki. "

Niezwykle wazne zadanie w procesie wychowania spotecznego realizowane
jest w ramach pedagogiki pamieci. Jest ona definiowana jako nauka spoteczna,
ktorej zadania koncentrujg sie na nauczaniu pamieci. taczy poznawanie historii
z autorefleksjg egzystencjalng, poprzez budowanie pamieci i prébe ocalania

8 Z. Wiodarski, A. Matczak, op. cit, s. 253; Podmiotowosc. Cechy. Typy. [Protokét dostepu]
www.socjologia.xmc.pl (pobrano 23 XI 2011 r.); Por. M. Porebska, Czynne uczestnictwo w sytuacjach
ksztattowanych przez warunki zycia a rozwdj psychiczny cztowieka. (w:) M. Tyszkowa (red.), Rozwdj
psychiczny cztowieka w ciggu Zycia. Zagadnienia teoretyczne i metodologiczne. Warszawa 1988
W. Okon, op. cit,, s. 321; A. Janowski, By¢ dzielnym i umiec sie roznic. Szkice o Aleksandrze
Kaminskim. Warszawa 2010, Wyd. Ill, s. 13-23; P. Zaleski, Etymologia spoteczenstwa
obywatelskiego: ttumaczenie nowoczesnej koncepcji birgerliche Gesellschaft, ,Acta Philologica”
2008, nr 4, s. 49-54; A. tada, Politische Bildung In Polen. (w:) Hrsg. N. Hoffmann, M. Nikzentatis-
Stobbe, Politische Bildung In Mittelosteuropa. Eine Anndherung an Polen, Tschechien und Ungarn.
Berlin 2008, s. 102-107
% A, Assmann, Der lange Schatten der Vergangenheit. Erinnerungskultur und Geschichtspolitik. Bonn
2007; Ch. CorneliRen, Was heiSt Erinnerungskultur? Begriff — Methoden — Perspektiven. ,Geschichte
in Wissenschaft und Unterricht“ 2003, Nr 54, s. 548-563; G. Hitze, Pamie¢ narodowa a europejska
kultura pamieci — przyktad Lamsdorf, maszynopis.
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od zapomnienia miejsca, czasu i ludzi, majac na wzgledzie niezafatszowany obraz
prawdy historycznej. Pamie¢, w kontekscie tak pojmowanej definicji wpisuje sie
w proces wychowania spotecznego — nadaje sens Przesz’roéci i terazniejszosci,
a zarazem wyznacza zadania dla przysztych pokolen. !

Przygotowanie (..) na spotkanie z pamiecig sprawia, ze pamie¢
staje sie poszukiwaniem, rowniez w czasie osobistym,

i dotyczy poszczegdinych okreséw z przesztoSci — spotkan, jakie
miaty wowczas migjsce, decydujgcych zdarzen, ich nastepstw,
przyczyn i konsekwencji, prob wyjasnienia okre$lonych proceséow
oraz ich rezultatow (..) Miast czyni¢ pamie¢ nudnym przedmiotem
nauczania, powinni$my pozostawic jg, w formie pozbawionej
szkolnej dostownoS$ci, istotom jeszcze nie dorostym,

by w stosownym momencie, z pomocg przypadku oraz instynktu
mogty przywotywac¢ wspomnienia,

odzyskiwac je i traci¢ w stale powtarzajgcym sie, jednakim cyklu
zycia.

Domenico Demetrio*?

Pamie¢ stanowi integralny element kultury. Odgrywa znaczacq role nie tylko
w konstytuowaniu sie wspodinych dla danej zbiorowosci wartosci i norm
zachowania, lecz przede wszystkim w budowaniu wiezi spotecznych. Kultura
pamieci jako trwaty element budujacy definicje pedagogiki pamieci rozpatruje
wychowanie poprzez ksztattowanie osobowosci w oparciu o dobra kultury —
wspolne dziedzictwo, a cztowieka, jako istote kulturalng uczestniczaca w procesie
przezywania i tworzenia wartosci.™

Andrzej Augustynek definiujgc pojecie pamie¢ odwotuje sie do psychologii,
utozsamiajac jg ze zbiorem sladéw, ktére jednostka taczy i przetwarza otrzymujac
okreslony obraz rzeczywistosci, odnoszacy sie rowniez do przeszitosci:

(-..) pamiec to zbiér $ladéw pamieciowych oraz regut ich
uzywania: tworzenia (zapamietywania), zmieniania pod
wpfywem nowych doswiadczen (uczenia sig),
przechowywania (pamietania), tracenia (zapominania),
wydobywania z pamieci

i poréwnania z aktualnym doznaniem,

by stwierdzic, czy jest ono nam juz znane (rozpoznania)
i aktualizowania (przypominania).**

W odniesieniu do ksztattowania — formowania sie jednostki w procesie
socjalizacji definicje te mozna przetozy¢ réwniez na grunt kultury. Kultura pamieci
stanowi niewatpliwie swoisty sposéb odnoszenia sie do tradycji. W procesie tym
pamie¢ jednostek i grup oddziatuje na siebie wzajemnie. W tym kontekscie zadania
pedagogiki pamieci koncentrujg sie na wspomaganiu rozwoju, a tym samym
ksztattowaniu akceptowalnych spotecznie postaw jednostki. Jednoczesnie

" M. Saryusz-Wolska, Spotkania czasu z miejscem. Studia o pamieci i miastach. Warszawa 2010,
s. 37-38; P. Ricoeur, Pamigc, historia, zapomnienie, thum. J. Marganski. Krakéw 2006, s. 23

2 D. Demetrio, Pedagogika pamieci. W trosce o nas samych, z mysla o innych. £6dz 2009, s. 24 i 29;
I. Konopnicka, Program Edukacyjny Centralnego Muzeum Jericow Wojennych w tambinowicach —
Opolu ,,Pedagogika pamieci”. Podstawy teoretyczne. (w:) |. Konopnicka, V. Rezler-Wasielewska,
Pedagogika pamieci. Opole 2004, s. 13-17

13 3. Gajda, Pedagogika kultury w zarysie. Krakéw 2008, s. 19-20

* A. Augustynek, Psychologia. Jak $limak piat sie pod gére. Warszawa 2008, s. 35-36
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umozliwiajac jej indywidualny wkifad w budowanie tozsamosci narodowej. W mysl
tak sformutowanej definicji przeszto$¢ — wydarzenia, miejsca i ludzie — ma udziat
w budowaniu pamieci historycznej i traktowana jest jako punkt odniesienia dla
rozwoju spotecznego i obywatelskiego.15

Wydarzenia zwigzane z historig narodu — upamietniajg zachowywane
w postaci materialnej i niematerialnej wspomniane $lady — miejsca bitew, miejsca
celowego odosobnienia, izolacji czy eksterminacji. Pomniki, cmentarze, tereny
poobozowe, dokumenty formalne i nieformalne, fotografie, przedmioty osobiste,
a moze przede wszystkim konkretne postaci — swoiste ,miejsca pamieci” —
symbole przesziosci zwigzane nierozerwalnie z pamiecig zbiorowg i wpisujace sie
tym samym w jej formowanie. PamieC zbiorowa realizuje sie zatem rowniez
poprzez uczestnictwo w poznawaniu tych $ladoéw, jak réwniez w cyklicznych
uroczystosciach, zwigzanych z konkretnymi szeroko pojetymi miejscami pamieci.16

Zgodnie z typologig zaproponowang przez Pierre’a Norra miejsca pamieci
mogg by¢ definiowane w kategoriach tradycyjnych lub intuicyjnych. W tradycyjnym
ujeciu rozumiane sg jako szczatki — obiekty materialne, wyrazajagce najbardziej
zewnetrzng forme upamietnienia. W szerszym ujeciu definiowane sg w kontekscie
konkretnego miejsca, ale rowniez w odniesieniu do sfery niematerialnej —
abstrakcyjnej i emocjonalnej.*”’

Ukazywanie roznych aspektéw historii, zwigzanych z konkretnym miejscem,
czasem i osobami, dylematéw i wyzwan, pozwala na przechodzenie w procesie
uczenia sie spotecznego i nauczania historii do wymiaru humanitarnego,
a zarazem uniwersalnego. Ukazanie ludzkiej twarzy historii, badanie i zagtebianie
sie w skomplikowane potozenie jednostki czy tez grupy, pozwala zapobiec
zredukowaniu loséw cztowieka i historii miejsca do obrazu jednowymiarowego.®

Pedagogika pamieci faczy poznawanie historii z autorefleksjg egzystencjalna,
jest formg wychowania obywatelskiego, nastawiong na realizacje celow w zakresie
ksztatcenia spoteczno-politycznego. Z nig tez zwigzanych jest szereg pojec
Z pogranicza edukaciji, tj. edukacja historyczna, edukacja dla pokoju, edukacja dla
tolerancji, edukacja kulturalno-medialna oraz edukacja miedzykulturowa. Majg
na uwadze ksztatcenie postawy szacunku dla dziedzictwa kulturowego i wartosci
rdzennych, na gruncie poczucia wiasnej tozsamosci lokalnej i regionalnej, jako
podstawy dla rozumienia i akceptowania innych kultur.*

Kultywowanie pamigci rozumiane jest w tym kontek$cie w kategoriach
ciagtego powracania do miejsc i wydarzen, majac na uwadze spoteczenstwa jako
organizmy, w ktérych nieustannie dokonuje sie wymiana i przeptyw wyobrazen
na temat przesziosci, nieodtgcznie towarzyszacych zmianom pokoleniowym.

5 W. Balinski, Kultura pamieci i wychowanie patriotyczne, ,Pressje” 2011, nr 26/27, s. 198

® A, Wolff-Paweska, op. cit., s. 46, 53; B. Szacka, Pamie¢ spofeczna a identyfikacja narodowa.
(w:) A. Jasinska Kania (red.), Trudne sgsiedztwa z socjologii konfliktéw narodowosSciowych.
Warszawa 2001, s. 37-45

P, Norra, Les Lieux de memoire. Paris 1997; P. Ricoeur, Pamig¢, historia, zapomnienie, przet.
J. Marganski. Krakéw 2006, s. 533-535; T. Kranz, Muzea-miejsca pamieci w wymiarze spoteczno-
politycznym, ,Przeszto$¢ i Pamig¢” 1998, nr 3, s. 7; E. Nowak, Rola i funkcje Miejsca Pamigci
Narodowej w tambinowicach. (w:) Szkice z dziejow obozéw w Lamsdorf/tambinowicach. Historia
i wspoétczesnosc. Opole 2007, s. 41119

8 0. Margaliot, Nauczanie o Holokauscie: upamietnienie tu i teraz, s. 2. [Protokst dostepu]
www.yadvahem.org (pobrano 20 XIl 2012 r.)

T Kranz, Edukacja historyczna w miejscach pamieci. Zarys problematyki. Lublin 2009, s. 58-63

2\, Saryusz-Wolska, op. cit., s. 24-25; B. Baczko, Wyobrazenia spoteczne. Szkice o nadziei i pamieci
zbiorowej. Warszawa 1994, s. 29; M. Zaborski, Wspéfczesne pomniki i miejsca pamieci w polskiej
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Szerokie spektrum zadan realizowanych w miejscach pamieci stwarza
podstawy dla dialogu =z otoczeniem — dialogu miedzykulturowego,
miedzywyznaniowego oraz miedzypokoleniowego. Wychowanie dla pamieci
eksponuje zatem role wychowania w duchu ponadczasowych zasad
humanistycznego uniwersalizmu, rozumianego szczegétowo poprzez priorytety
wychowania do tolerancji i wychowania wielokulturowego. Szczegdlnie wazny
wydaje sie w tym kontekscie spoteczny udziat jednostek i grup, w tym gtéwnie
miodego pokolenia, przygotowujgcego sie do dopiero do réwnoprawnego
wspotuczestniczenia w zyciu spotecznym i spoteczenstwie, tworzonym w oparciu
0 zasady dialogu i wspotpracy. Uzasadnienie znajdujg w tym kontekscie dziatania
pobudzajgce do poznawania wspolnej, czesto bolesnej historii, bedacej punktem
wyjscia dla wymiany do$wiadczen, dyskusiji oraz refleksji.**

Ustawiczne poszukiwanie ptaszczyzn dla miedzypokoleniowego
i miedzykulturowego dialogu rozumianego jako proces wzajemnego uczenia sie
spoteczenstwa blizszego i dalszego — stuchanie siebie wzajemnie, tj. przebywanie,
wymiane doswiadczeh i podejmowanie wspdlnych dziatan wydaje sie wartoscig
nadrzedng w szeroko pojetym procesie socjalizacji jednostki. Ow dialog spoteczny
podejmowany i prowadzony na wielu poziomach, odnoszacy sie do wielu aspektow
funkcjonowania jednostki w spoteczenstwie czy wreszcie spotecznosci, w kazdej
formie wymaga postawy zrozumienia — $wiadomosci, ze wspolnoty, tak w ujeciu
regionalnym, jak i ponadnarodowym, postugujg sie okreslonymi sposobami
postrzegania $wiata, za pomocg kodu werbalnego i niewerbalnego. Pogranicza
Scierajacych sie kultur i nastepstwa pokolen stanowig w obecnej rzeczywistosci nie
tylko przestrzen spoteczna, ale rownoczesnie sytuacje spoteczng, zmieniajaca sie
w kontekscie historycznym.?

Wazne sg w tym wzgledzie zadania ksztattowania postaw akceptacji
i szacunku dla réznorodnosci kulturowej, rowniez w Kkontekscie spotkan
z minionymi wydarzeniami. Wiedza na temat wspdlnej historii i dziedzictwa
kulturowego przygotowuje dzieci i miodziez do prawidiowego funkcjonowania
W zyciu spotecznym, rozumianego poprzez budowanie fundamentéw dla
tozsamosci, ale i przezwyciezanie antagonistycznych stereotypéw i uprzedzenh.
Postawa ta sprzyja¢ bedzie ksztattowaniu umiejetnosci systematycznego uczenia
sie i aktywnego udziatu w spoteczenstwie wielokulturowym.”

Proces globalizacji wymaga zastanowienia nad wieloma problemami
egzystencjalnymi cztowieka wspodiczesnego, w tym réwniez spotecznego
obowigzku ksztattowania postaw akceptacji i szacunku dla réznorodnosci
kulturowej, takze w kontekscie wielowatkowosci spotkan z historia. Wiedza
na temat wspdlnego dziedzictwa kulturowego oraz zwigzanych z nim wartosci daje
podstawy i wymaga przygotowania dzieci i miodziezy do odpowiedzialnego

i niemieckiej kulturze politycznej. Torun 2011, s. 15; H. J. Bomelburg, Niemiecka okupacja w pamieci
Polakow. (w:) J. Kochanowski, B. Kosmala (red.), Polska — Niemcy. Wojna i pamig¢. Warszawa-
Poczdam 2009, s. 96-103

%L J. Nikitorowicz, Pogranicze. Tozsamo$é. Edukacja miedzykulturowa. Biatystok 1995, s. 13-14

22 D, Makowska, Teoretyczne podstawy edukacji miedzykulturowej, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 1990,
nr 4, s.108-117; A. Kloskowska, Kultury narodowe u korzeni. Warszawa 1996, s. 278

% K. Kopff-Muszynska, Jak prowadzi¢ dialog miedzykulturowy?. Krakéw 2008, s. 2; J. Lusek,
Podmiotowos$¢ dziecka — dialog miedzykulturowy — wychowanie dla pamigci. Na przyktadzie dziatan
edukacyjnych MEETINGPOINT MUSIC MESSIAEN w Gorlitz, artykut w druku.
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funkcjonowania w zyciu spoftecznym, rozumianego poprzez budowanie
fundamentéw tozsamosci narodowej i ponadnarodowe;j.”

Trwaty Slad w pamieci uczacych sie — obserwatoréw rzeczywistosci —
pozostawiajg wyltacznie informacje o specjalnym fadunku znaczeniowym. Szeroko
pojete oddziatywania o charakterze wychowawczym w kontekscie miejsc pamieci
koncentrujg sie na ksztattowaniu u odbiorcéw w réznym wieku — dzieci, mtodziezy
i dorostych — postawy otwartej na swiat, poznawania i doskonalenia umiejetnosci
przezywania i dzielenia sie doswiadczeniami i emocjami, réwniez w odniesieniu
do spotkan z historia. Tak pojmowana =zalezno$¢ miedzy wychowaniem
obywatelskim i spotecznym a wychowaniem dla pamieci, niewatpliwie stanowi
podstawe dla dochodzenia jednostki do petnego rozumienia procesu socjalizacji
i pozytywnego komunikowania si¢ z otaczajagcym $wiatem i znajdowania w nim
swojego miejsca. Percepcja nastawiona na odbiér bodzcéw w sferze znaczeniowej
determinuje uwzglednianie zasady podmiotowosci w wychowaniu i przekazywaniu
wiedzy, zatem indywidualizowaniu dziatan, ze wzgledu na indywidualne mozliwosci
koncentrowania uwagi oraz zainteresowania. Kluczowg kwestig jest stworzenie
uczacym sie podstaw dla bycia kreatywnymi, przetwarzania pozyskiwanych
informacji oraz wytworzenia sytuacji do rozwoju aktywnosci wiasnej.25 W procesie
zapamietywania jednostka potrzebuje osadzenia w przestrzeni spotecznej —
narzedzi takich jak: stowa, obrazy, dzwieki czy wreszcie siegajac gtebiej
wyobrazen ksztattowanych ,w i przez’ srodowisko spoteczne. Wyobrazenia
te powstajaz na podstawie wspomnien i doswiadczen, tak osobistych, jak tez
grupowych.*®

Zadania szeroko pojmowanych miejsc pamieci determinujg wreszcie
koniecznos¢ wychodzenia naprzeciw odbiorcy, nie tylko poprzez zaznajamianie
go ze sladami materialnymi i niematerialnymi z przesziosci, ale réwniez
w kontekscie szeroko pojetej kultury — interpretowania obiektéw, dostrzegania
kontekstéw i logiki prezentowanych ekspozycji czy emocjonalnego zachwytu
i krytyki nad zgromadzonymi obiektami. Odbiorcy, w tym dzieci, mlodziez i osoby
doroste nalezy przygotowaé do ,odbierania” — przyjmowania kultury w procesie
szeroko pojetej edukacji ustawicznej w miejscach zwigzanych z dziedzictwem
kultury — muzeach, galeriach oraz innych szeroko pojetych instytucjach
o0 charakterze kulturalno-naukowym, intensyfikujagc oddziatywania od momentu
wejscia miodego odbiorcy w wiek dojrzewania emocjonalno-poznawczego,
poprzez ich kontynuowanie na kolejnych etapach rozwoju, celem wypracowania
podstaw dla dwustronnego dialogu, prowadzonego miedzy nadawcg — autorem
wystawy lub dzieta sztuki oraz odbiorca.27

# K. Kopff-Muszyniska, Jak prowadzi¢ dialog miedzykulturowy?. Krakéw 2008, s. 2; D. Makowska,
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s. 39-51
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Sposoby wychowania spotecznego niewatpliwie w sposob zasadniczy
wptywajg i warunkujg nie tylko rozwdj jednostki, ale rowniez grupy. Jednostka
podlegajac procesowi socjalizacji uczy sie spotecznie akceptowalnych norm
postepowania i wartosci oraz podejmowania i przyjmowania rol spotecznie
waznych — uczy sie zatem odnajdywania miejsca w spoteczenstwie, adekwatnie
do poziomu rozwoju, mozliwosci i aspiracji indywidualnych. Wychowanie spoteczne
nie ogranicza sie jedynie do trwania jednostki w terazniejszosci. Odwotuje sie
do przesztosci — historii miejsc, czasu i ludzi. Tym samym dokonuje sie
umocowanie spofeczne ,zakorzenienie” jednostki, poprzez poszukiwanie
tozsamosci wiasnej, ale rowniez grupowej. W ten sposdb uczy sie ona pamieci.
Wychowanie spoteczne, bazujgce na wychowaniu dla pamieci, odnosi sie zatem
réwniez do przysztosci — stanowi bowiem swoistgq symbioze miedzy przeszioscia,
terazniejszo$cig i przysztoscia, tak w kontekécie indywidualnym, jak tez zbiorowym,
w duchu wieloaspektowego dialogu i tolerancji, w oparciu o wspdlne dziedzictwo
kulturowe i w duchu humanizmu.

Streszczenie

Wychowanie spoteczne dokonuje sie w ztozonym i skomplikowanym procesie
socjalizacji  jednostki. Stanowi on przygotowanie do podejmowania
na poszczegolnych etapach rozwoju rél odpowiedzialnych spotecznie,
w kontekscie wychowania obywatelskiego.

W procesie socjalizacji dokonuje sie rowniez, poprzez stwarzanie
sprzyjajacych warunkéw, do aktywnego uczestniczenia w zyciu kulturalnym.
Jednostka poprzez udziat w zyciu zbiorowym — spotecznym poszukuje siebie —
tozsamosci wlasnej, narodowej i ponadnarodowe;j.

Poprzez wychowanie dla pamieci jednostka uczy sie historii, poprzez
uczestniczenie w poznawaniu wydarzen, miejsc i ludzi bezposrednio z nimi
zwigzanych, tym samym uczy sie pamieci.

Summary

Social education takes place in a complex and complicated process
of socialization of the individual. It is preparing to take on the roles of the various
stages of the development of social responsibility in the context of civic education.

In the process of specialization of so-well done, by creating favorable
conditions for active participation in cultural life. Unit through participation
in community life — seeking for himself — self-identity, national and transnational.

Through the education for memory the person learns history, through
participation in learning events, places and people associated with them directly,
thus learning memory.

Bibliografia

1. Arends R.l., Uczymy sie nauczac, ttum. K. Kruszewski. Warszawa 1998

2. Assmann A., Der lange Schatten der Vergangenheit. Erinnerungskultur
und Geschichtspolitik. Bonn 2007; Ch. CorneliRen, Was heilst
Erinnerungskultur? Begriff — Methoden — Perspektiven. ,Geschichte in
Wissenschaft und Unterricht“ 2003, nr 54

Historii Miasta Poznania (29-30 listopada 2010). Protokét dostepu: www.edukacjamuzealna.pl
(pobrano 26 1l 2011); M. Szelag, J. Skutnik, Wstep. (w:) Edukacja muzealna. Antologia ttumaczen.
Poznan 2010, s. 7-57


http://www.edukacjamuzealna.pl/

10.
11.
12.
13.
14.

15.
16.

17.
18.
19.
20.
21.
22.

23.
24.

25.

26.

27.

211

Assmann J., Erinnern, um dazu gehéren. Kulturelles Gedéchtnis.
Zugehdrigkeitsstruktur und normative Vergangenheit. (w:) Generation und
Gedéchtnis. Erinnerungen und kollektive Identitdten, Hrsg. K. Platt,
M. Dabag. Opladen 1992

Augustynek A., Psychologia. Jak $limak pigt sie pod gore. Warszawa 2008
Baczko B., Wyobrazenia spoteczne. Szkice o nadziei i pamieci zbiorowej.
Warszawa 1994

Balinski W., Kultura pamieci i wychowanie patriotyczne, ,Pressje” 2011,
nr 26/27

Bomelburg H.J., Niemiecka okupacja w pamieci Polakéw. (w:)
J. Kochanowski, B. Kosmala (red.), Polska — Niemcy. Wojna i pamiec.
Warszawa-Poczdam 2009

Brzezinska J., Czym moze by¢ aktywne uczestnictwo ucznia i nauczyciela.
(w:) G. Lutomski (red.) Uczy¢ inaczej, Poznan 1994

Crisp R.J., Turner R.N., Psychologia spoteczna, red. nauk. wyd. polskiego
M. Kossowska. Warszawa 2009

Das kollektive Gedéchtnis, Hrsg. H. Maus. Frankfurt am Main 1991

De Bono E., Naucz sie my$lec kreatywnie. Warszawa 1998

Delsol C., Esej o cztowieku pdznej nowoczesnosci, thum. M. Kowalska.
Krakéw 2003

Demetrio D., Pedagogika pamieci. W trosce o nas samych, z mysla
o innych. £6dz 2009

Dudzinska B., Samodzielno$¢ zdobywana w szkole, ,Edukacja i Dialog”
2002, nr 1-2

Gajda J., Pedagogika kultury w zarysie. Krakow 2006

Goban-Klas T., Media i komunikowanie masowe. Teorie i analizy prasy,
radia, telewizji i Internetu. Warszawa-Krakéow 2001

Griese H., Socjologiczne teorie mtodziezy. Krakéw 1995

Halbwachs M., Spoteczne ramy pamieci, przet. M. Krél. Warszawa 1969
Hitze G., Pamie¢ narodowa a europejska kultura pamieci — przykfad
Lamsdorf, maszynopis.

Janowski A., By¢ dzielnym i umie¢ sie réznic. Szkice o Aleksandrze
Kaminskim. Warszawa 2010, Wyd. 1lI

Karkowska M., Socjologia wychowania wybrane elementy. Mechanizmy
socjalizacji i edukacja szkolna. £6dz 2007

Kazmierczak A., Nauczanie przez stymulowanie aktywno$ci twérczej. (w:)
B. Sliwerski (red.) Edukacja w wolnosci. Krakéw 1992, s. 154

Ktoskowska A., Kultury narodowe u korzeni. Warszawa 1996

Konopnicka |., Program Edukacyjny Centralnego Muzeum Jericow
Wojennych w tambinowicach — Opolu ,Pedagogika pamieci”. Podstawy
teoretyczne. (w:) |. Konopnicka, V. Rezler-Wasielewska, Pedagogika
pamieci. Opole 2004

Kopff-Muszynska K., Jak prowadzi¢ dialog miedzykulturowy?. Krakéw
2008

Kowalczyk W., Celebrowad, zabawia¢ czy edukowac? Po co
spoteczenstwu sg dzis publiczne muzea?, ,Muzealnictwo” 2011, t. 51

Kranz T., Edukacja historyczna w miejscach pamieci. Zarys problematyki.
Lublin 2009



28.

29.

30.

31.

32.

33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.

42.

43.

44,

45.

46.

47.

48.

49.

212

Kranz T., Muzea — miejsca pamieci w wymiarze spotfeczno-politycznym,
.Przesztos¢ i Pamie¢” 1998, nr 3

tada A., Politische Bildung In Polen. (w:) Hrsg. N. Hoffmann,
M. Nikzentatis-Stobbe, Politische Bildung In Mittelosteuropa. Eine
Annéherung an Polen, Tschechien und Ungarn. Berlin 2008

tukaszewicz R., Edukacja z wyobraznig. Systemowy obraz edukacji. (w:)
Edukacja alternatywna, red. B. Sliwerski. Krakéw 1992

Lusek J., Analiza zagadnienia aktywno$ci tworczej dziecka w Swietle
psychologii i pedagogiki, ,Edukacja i Dialog” 2002, nr 1-2

Lusek J., Podmiotowos$¢ dziecka — dialog miedzykulturowy — wychowanie
dla pamieci. Na przyktadzie dziatan edukacyjnych MEETINGPOINT
MUSIC MESSIAEN w Gorlitz, artykut w druku

Makowska D., Teoretyczne podstawy edukacji miedzykulturowey,
.Kwartalnik Pedagogiczny” 1990, nr 4

Margaliot O., Nauczanie o Holokau$cie: upamietnienie tu i teraz, [protokot
dostepu] www.yadvahem.org (pobrano 20.12.2012 r.)

Niemczyhski A., O autonomii rozwoju. Zarys problematyki, ,Kwartalnik
Polskiej Psychologii Rozwojowej” 1994, t. 2, nr 1

Nikitorowicz J., Pogranicze. Tozsamos$¢. Edukacja miedzykulturowa.
Biatystok 1995

Norra P., Les Lieux de memoire. Paris 1997

Nowak E., Rola i funkcje Miejsca Pamieci Narodowej w tambinowicach.
(w:) Szkice z dziejow obozéw w Lamsdorf/Lambinowicach. Historia
i wspotczesnos$c. Opole 2007

Okon W., Nowy sfownik pedagogiczny. Warszawa 1996

Podmiotowo$c. Cechy. Typy. [protokdt dostepu] www.socjologia.xmc.pl
(pobrano 23.11.2011r.)

Polanska B., Odpowiedzialnos¢ i wolno$s¢ w pedagogice tradycyjnej
i liberalnej, ,Edukacja i Dialog” 2000, nr 3

Porebska M., Czynne uczestnictwo w sytuacjach ksztattowanych przez
warunki zycia a rozwdj psychiczny cztowieka. (w:) M. Tyszkowa (red.),
Rozw¢j psychiczny cztowieka w ciqgu zycia. Zagadnienia teoretyczne
i metodologiczne. Warszawa 1988

Reykowski J., Osobowosc¢ i spoteczne zachowanie sie ludzi. Warszawa
1976

Richter S., Grundlinien des Unterrichts in der Grundschule der Zukunft,
“Grundschulmagazin” 1999, nr 11

Ricoeur P., Pamiec, historia, zapomnienie, przet. J. Marganski. Krakéw
2006

Saryusz-Wolska M., Spotkania czasu z miejscem. Studia o pamieci
i miastach. Warszawa 2010

Skutnik J., Muzeum sztuki — przestrzen edukacji. (w:) M. Popczyk (red.),
Muzeum sztuki. Od Luwru do Bilbao. Katowice 2006

Szacka B., Pamie¢ spofeczna a identyfikacja narodowa. (w:) A. Jasinska
Kania (red.), Trudne sgsiedztwa z socjologii konfliktbw narodowosciowych.
Warszawa 2001

Szelag M., Przyszta rola edukacji muzealnej w Polsce, ,Muzealnictwo”
2011,t. 51


http://www.yadvahem.org/
http://www.socjologia.xmc.pl/

50.

51.

52.
53.

54.
55.
56.

57.
58.
59.
60.

61.

213

Szelag M., Skutnik J., Wstep. (w:) Edukacja muzealna. Antologia
ttumaczen. Poznah 2010

Szelag M., Teoria a praktyka edukacji muzealnej, Konferencja Forum
Edukatoréw Muzealnych w Muzeum Historii Miasta Poznania (29-30
listopada 2010). Protokét dostepu: www.edukacjamuzealna.pl (pobrano
26.03.2011r.)

Sztompka P., Socjologia. Analiza spofeczeristwa. Krakéw 2002

Sztuka nauczania. Czynno$ci nauczyciela, red. K. Kruszewski. Warszawa
1995

Szuman S., Rola dziatania w rozwoju umystowym matego dziecka.
Wroctaw 1955

Tepperwein H., Twércza moc myslenia. Warszawa 1998

Toénnies F., Wspdinota i spoteczenstwo jako typy wiezi miedzyludzkich.
(w:) J. Szacki, A. Derczynski, Z. Kania (red.) Elementy teorii
socjologicznych. Warszawa 1975

Vester F., Denken, Lernen, Vergessen. Stuttgart 1975

Walczak-Duraj D., Wyktady z podstaw socjologii. Pabianice 1996

Zaborski M., Wspodfczesne pomniki i miejsca pamieci w polskiej
i niemieckiej kulturze politycznej. Torun 2011

Zateski P., Etymologia spofeczenstwa obywatelskiego: ttumaczenie
nowoczesnej koncepcji biirgerliche Gesellschaft, ,Acta Philologica” 2008
Znaniecki F., Socjologia wychowania, t. 1. Wychowujgce spoteczeristwo.
Warszawa 1973


http://www.edukacjamuzealna.pl/

