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ELITARYZM DOTYCHCZASOWEJ SZKOLY SREDNIEJ] WE FRANCJI

Francuski ustréj szkolny, ktérego organizacja tkwi swymi korze-
niami w ustawach szkolnych Napoleona z lat 1806 i 1808 oraz péiniej-
szych Juliusza Ferry’ego z okresu poczatkéw IIT Republiki, pomimo
dokonanych pézniej retuszéw i poprawek przestal odpowiadaé warun-
kom ekonomiczno-spolecznym nawet dla tej fazy kapitalizmu, w ktérej
znalazla si¢ Francja po roku 1918. Trwanie jego da sig wytlumaczyé
jedynie sita bezwladnosci balastu historycznego i bezkrytycznym przy-
wigzaniem do tradycji tych warstw, ktére opanowaly szkole srednia
1 wyzsza.

Zasadnicza cecha tego ustroju byla dwutorowoéé i w konsekwencji
niejednolito$é oraz skrajny elitaryzm. W kotach burzuazji i pochodzacej
z niej inteligencji méwilo si¢ wprawdzie o elitaryzmie intelektualnym,
o selekcji, ktérej celem bylo wychwycenie ze spoleczeiistwa dzieci naj-
zdolni¢jszych, przy czym szeroko rozbudowany system burs i stypendiéw
mial udostgpnié mlodziezy zdolnej a niezamoznej ksztalcenie si¢ w szkole
$redniej i pézniej wyiszej. W praktyce jednak haslo to stalo si¢ parawa-
nem, za ktérym odbywala si¢ selekcja klasowa.
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W rezultacie szkola érednia i wyzsza okresu miedzywojennego we
Francji byla szkola warstw posiadajacych, a drobne reformy, ktérych
w roku 1936 dokonal Front Ludowy, byly polowiczne i nie zmienialy
zasadniczo jej charakteru: francuski ustréj szkolny byl w dalszym ciagu
niejednolity, obfitowal w mase ,$lepych uliczek”, ktére nigdzie nie pro-
wadzily, i barier egzaminacyjnych, ktére utracaly od dalszych studiéw
masy mlodziezy.

Mury dzielace szkole érednia od podstawowej wzmocnil w okresie
Vichy Petain podnoszac wydatnie koszty ksztalcenia. Skutek byl taki,
ze w roku 1945 na 81 285 studentéw szkél wyiszych tylko 1167 pocho-
dzito z rodzin robotniczych i 614 z chlopskich!. Stan ten niewiele zmie-
nil si¢ nawet po wojnie w roku 1947/1948, gdyz na ogélna liczbe 113 575
studentéw, synéw robotnikéw bylo 1503, zas synéw chlopéw 9162,

Liczby te doskonale informuja, komu shluzyla i po dzied dzisiejszy
stuzy szkola wyzsza i érednia we Francji.

Obok tych zarzutéw godzacych w socjalna strukture ustroju szkol-
nego wysuwa si¢ tez szereg innych dotyczacych jej programéw naucza-
nia, ktére sa oderwane od Zycia i zupelnie nie licza sie z psychologia
dziecka, zwlaszeza w réznych typach szkél érednich.

Ogolnie obserwowalo si¢ we Francji niecheé do szkolnictwa zawodo-
wego i technicznego. Zalozone pod wplywem Condorceta w 1794 r. Ecoles
Centrales, ktére uprawialy nauki Scisle i techniczne, zostaly zniesione
przez Napoleona w roku 1804, a na ich miejsce powstaly licea z progra-
mowym haslem ,latin et mathématique”. To napoleoniskie haslo zawislo
nad programami francuskich liceéw na przeciag 150 lat i trwa po dzien
dzisiejszy.

Jedli chodzi o szkolnictwo zawodowe, to przed 1914 r. Francja po-
siadala tylko szesé szkl érednich rzemiedlniczych (Ecoles des Arts et Me-
tiers) oraz 86 nizszych, w ktérych ksztalcito si¢ ogélem 15 000 mlodziezy.
Stan ten ulegl wprawdzie poprawie w 1919 r. (Lois d’Astier), ale niecheé
do wyksztalcenia technicznego pozostala w spoleczenstwie nadal. Prze-
cietny Francuz zawsze uwazal wyksztalcenie techniczne za co§ o wiele
nizszego od ,,prawdziwego humanistycznego”. Trzeba przyznaé, ze bylo
w tym duzo racji, gdyz program szkél technicznych byl w znacznym
stopniu odhumanizowany. Wymienione szkoly dawaly duza specjalizacje
w poszczegblnych galeziach techniki, ale nie rozwijaly szerszego pogladu
na §wiat. Nie bylo to przypadkowe: dobry fachowiee, o jak najwezszych

! N. Hans, Comparative Education, rozdz. The Educ. Syst. of France. London

1949,
2 R. Gal, Orientation et sélection, ,,Pour la réforme de I’enseignement” 1950, nr 1.
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jednak horyzontach myélowych byl cennym nabytkiem w kapitalistycz-
nym przedsigbiorstwie — pracowal wydajnie i przewaznie pozwalal wy-
zyskiwaé sie bez protestu. Dlatego te typy szkél byly zawsze popierane,
a nawet subsydiowane przez wielki kapital. W tym kierunku szly tez
okupacyjne ,reformy” Petaina, on wlaénie staral si¢ o zakladanie jak
najwigkszej iloSci szkél tego typu. :

Pierre George w ,,La Pensée” dal im taka ocene: ,,Ten rodzaj ksztal-
cenia byl od géry do dolu przeznaczony dla sluzenia potrzebom kapita-
listycznej ekonomii, tj. trustom, aby utrzymaé lud zdala od wszelkiej
mozliwo$ci emancypacji politycznej i spolecznej”3. Z drugiej strony wy-
tworzylo sie w spoleczenstwie swoiste pojecie wyksztalcenia humani-
stycznego jako kraricowego przeciwieristwa technicznego. Nie jest to
zjawisko charakterystyczne jedynie dla Francji; w wieku XIX bylo
ono powszechne w calej Europie, do czego w niemalej mierze przyczynit
si¢ niemiecki neohumanizm. W wieku XX jednak stanowisko takie za-
chowane w niezmienionej formie nabralo cech anachronizmu.

Tak czy inaczej w pojeciu przecigtnego Francuza prawdziwe wy-
ksztalcenie humanistyczne otwierajace droge do uniwersytetu powinno
bylo polegaé na dobrym opanowaniu greki i laciny oraz na znajomosci
kultury klasycznej, na dokladnym opanowaniu jezyka francuskiego i lite-
ratury, wreszcie na dobrej znajomosci formalistycznie pojete) matematyki.
To mial byé trzon wyksztalcenia humanistycznego, mniejsze daleko wy-
magania stawiano uczniowi w jego znajomosci przedmiotéw zwanych
$cistymi — sciences.

Sila rzeczy tak pojete wyksztalcenie nie moglo mieé wiele wspélnego
ze wspoélczesnoécia, bylo od niej oderwane, zapatrzone w przeszlosé, ghu-
che na pulsujace wokolo Zycie i dokenywajace si¢ w nim zmiany, czy-
nifo uczniéw $lepymi na problematyke dnia dzisiejszego, zamykalo ich
w bibliotekach ezynige im wspodlczesnos$é zupelnie niezrozumiala.

Taki stan rzeczy réwniez nie kolidowal z interesami kapitalu, w ten
bowiem sposéb oflepiajac inteligencje pozbawialo si¢ klas¢ robotnicza
sprzymierzenca, pozbawialo si¢ walczaca armie¢ intelektualnych wodzéw.
Tylko wyjatki przelamywaly mur dzielacy je od zycia i szly tam, gdzie
bylo ich wladciwe miejsce— w walczace szeregi mas. Wydaje sig, ze
przyczyna popularnoéei takich pradéw filozoficznych i artystycznych,
jak np. egzystencjalizmu eczy surrealizmu, wéréd wielkiej czesei elity
wspélczesnej inteligencji francuskiej tkwi réwniez migdzy innymi i w tak
pojetym humanistyeznym programie liceum.

3 P. George, La réforme de Penseignement, ,La Pensée”, 1945, nr 5, s. 34.
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Tak wigc waska specjalnosé techniczna z jednej strony i ,apolityczny
humanizm” z drugiej byly zasadami, na ktérych opieral si¢ kapital w swo-
jej polityce szkolnej ksztalcac ludzi albo tepych, albo jednostronnych.

Utarlo si¢ powszechne mniemanie, ze celem szkoly $redniej jest ksztal-
cenie umyslowej elity kraju, stad dostgp do niej powinni mieé tylko
najzdolniejsi ludzie. Dlatego obok selekeji klasowej istniala tam tei
selekcja co do umiejetnosci. Skutek byl taki, ze sposréd juz wyselekejo-
nowanych uczniéw tylko jedna trzecia dochodzila do matury. Ta jedna
trzecia dostawszy sie do szkél wyiszych topniala z kazdym rokiem przy
skladaniu réinych morderczych egzaminéw. Mozna stwierdzié z cala
odpowiedzialno$cia, ze aby skonezyé we Francji wyzsza szkole, trzeba
bylo mieé obok znacznej ilosci pieniedzy takie nieprzecietne zdolnosci —
czlowieka poswiecalo sie tam systemowi. Nic dziwnego, ze procent mlo-
dziezy wyzszych uczelni pochodzacej z klas pracujacych podobnie jak
i u nas przed wojna byl bardzo niski.

Zbyt wysoki formalistyczny i przeintelektualizowany program, nie
liczacy si¢ z mozliwoscia mlodziezy, powodowal jej przedwczesne starze-
nie si¢, na co zwrécil uwage generalny dyrektor wychowania Jean Bayet.
Szkola francuska odbierala mlodziezy wszelka rado$é zycia, odbierala
jej zdrowie i sity poswigcajac dziecko jakiej§ wyimaginowanej i falszywie
pojetej kulturze. W ten sposéb system szkolnictwa francuskiego nie tylko
odsuwal masy od udzialu w kulturze, ale produkujac okreslony typ
intelektualisty przyczynial si¢ do rozwijania takiego jej typu, ktéry
ze wzgledu na swoja tre$é musial pozostaé obcy masom i do populary-
zacji si¢ nie nadawal. ]

Z tych wzgledéw reforma szkolnictwa stala sie we Francji konieczno-
$cia. Koniecznosé te uswiadomili sobie po ostatniej wojnie przedstawi-
ciele réznych ugrupowan politycznych, religijnych, jak i przedstawiciele
nauki.

POLOWICZNE BURZUAZYJNE KONCEPCJE REFORM

W okresie obejmujacym koniec okupacji i pierwsze lata niepodleglo-
$ci zarysowaly sie dwa stanowiska co do sposobu przeprowadzenia re-
formy:

1. Stanowisko zadajace zmian lagodnych i nie powodujacych zbyt
wielkich wstrzaséw.

2. Zadania zmian radykalnych, ktérych zwolennikami okazali sie
gléwnie komunisei 1 cze$é socjalistow.

Zwolennicy reformy lagodnej uwazali za wykluczony taki sposéb
rozwiazywania kwestii szkolnej, w ktérym beda zwyciezcy i zwyciezeni.
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Nie radzili oni zwlaszcza wszczynaé wojny o szkole z katolikami i niszezy¢
zmontowanej z takim trudem ,paix scholaire”.

Typowy dla tego stanowiska byl projekt zamieszczony w pierwszym
numerze ,,L’Esprit” z roku 1944 opracowany przez Henri Marrou (Da-
vensona). Autor projektu ocenial réwniez dotychczasowe szkolnictwo
francuskie jako przestarzale i pragnal jego reformy, twierdzil jednak,
ze nie nalezy likwidowaé calego dotychczasowego systemu i zaczynaé
wszystkiego od nowa, lecz zostawié to, co jest w nim wartoéciowe. Nie
radzil on przede wszystkim wszczynaé ,,wojny religijnej” z katolikami
i proponowal zachowanie szkél wyznaniowych w rejonach ultrakatolic-
kich, jak np. w Bretanii i Alzacji. Zadal ponadto, aby szkola wyzna-
niowa byla tak samo narodowa, bezplatna, subsydiowana przez pan-
stwo, a zarazem by byla w sluzbie narodu nie za$ ,.chrzescijariskiego
getta”.

Marrou uznal, ze szkola $rednia ogélnoksztaleaca powinna stuiyé
wyksztalceniu elity; spoleczeristwo demokratyczne nie powinno, wedhg
niego, walczyé z elity umystowa, lecz z dziedziczna. Nalezy wige stworzyé
takie warunki, aby do szkoly éredniej mialy dostgp wszystkie dzieci zdolne,
bez wzgledu na stan zamoznodei ich rodzicéw. Posylanie calej mlodziezy
do szkoly sredniej, ktéra z natury swej jest przeznaczona dla bardziej
uzdolnionych, jest jego zdaniem absurdem: ,,Olbrzymia wigkszo$é mto-
dych Francuzéw nie ma ani ambicji, ani niezbednych danych, ani tez
zainteresowan, aby staé si¢ wielkimi intelektualistami”?.

Moina przypuszczaé, ze stanowisko Marrou pokrywalo sie przynaj-
mniej czgéciowo z zapatrywaniami katolikéw grupy ,I’Esprit”, skoro
ci zamiescili jego projekt w swoim organie. Nie mamy jednak zadnych
danych, aby sadzié, ze z tym stanowiskiem godzili si¢ wszyscy katolicy
Francji. Trzeba przyznaé, ze po wojnie znalezli sie oni w sytuacji bar-
dzo nieprzyjemnej. Wprawdzie twierdzenie, jakoby masowo opowiadali
si¢ oni za rzadem Vichy, byloby krzywdzace, poniewaz wielu z nich brato
czynny udzial w ruchu oporu, to jednak fakt, ze Kosciél otrz'ymywal
oficjalnie subsydia od kolaboracyjnego rzadu jest powainym obciaze-
niem francuskiego katolicyzmu. Prowadzenie jakiej§ otwartej walki
o swoje prawa na terenie szkoly bylo w tych warunkach nie do po-
myslenia. Jedyna racjonalna droga mogla byé polityka ugody i uzyska-
nie w ten sposéb mozliwie najlepszej pozycji.

Szkole katolickiej we Francji chodzito przede wszystkim o zdobycie
pieniedzy, bo uzalaé si¢ na brak uczniéw nie miata powodu. Nie mamy

* H. Marrou, Protoschéma d’un plan de réforme universitaire, ,L'Esprit”, 1944,
ur 1.
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wprawdzie pod reka powojennej statystyki dotyczacej ilodei dzieci i mio-
dziezy w szkolach katolickich, ale mamy dane o ilosci dzieei w szkolach
paistwowych i prywatnych z roku 19485

szkoly ! elementarne $rednie

- R —— !
publiczne ‘ 4109 000 _ 427 000
prywatne 915 000 | 319 000 |

W Wandei i Bretanii do szkél prywatnych uczeszcza od 30 do 609, cale;j
mlodziezy, w departamentach wschodnich i poélnoenych ilo$é ta jest
mniejsza, wynesi bowiem od 10 do 209,5. Poniewaz lwia czes$é szkél
prywatnych stanowia szkoly katolickie, liczby te z duzym przyblizeniem
méwia o ilodci szkol bedyeyeh w posiadaniu Koéciola.

Gorzej jest jednak z funduszami. Szkolnictwo katolickie kosztuje
okolo 25 miliardéw frankéw rocznie (liczac w walucie powojennej), tym-
czasem po cofnigciu przez padstwo subsydiéw zaraz po wyzwoleniu po-
zostaly jedynie dwa Zrédla dochodu: kieszenie rodzicéw i wlasne zasoby
Kosciola. Mozna przypuszezaé, ze te ostatnie zmalaly po ostatniej woj-
nie, o ile za$ chodzi o poparcie finansowe ze strony rodzicéw, zmniejszylo
si¢ ono réwniez. W tej sytuacji ugoda z umiarkowanymi laikami stala
si¢ potrzeba chwili. Nic tez dziwnego, ze w liScie zbiorowym kardynaléow
i biskupéw Francji z 28 11 1945 czytamy: .,Zyczymy sobie goraco zgody
w szkolnictwie niezbednej dla dobra kraju i jednodci narodowej [...}]
W naszej Ojczyznie 1 $wiecie podzielonym przez nienawi$é badzcie za-
wsze twércami Zjednoczenia™’.

Znamienny jest réwniez list arcybiskupa Auboury’ego z 17 III 1946
skierowany do nauczycieli. Biskup podkreslajac apolitycznoié Kosciola
twierdzi, Ze nie przeciwstawia sie on zdrowym ludzkim dazeniom do
polepszenia swego ziemskiego bytu. Tak samo nie wystgpuje przeciw ra-
cjonalizmowi i dobrze pojetemu laicyzmowi: ,,Czyz laicyzm nie jest dla
duzej liczby Francuzéw obwieszczeniem Prawa naturalnego, godnoéci
Osoby ludzkiej, Wolnoéci i Solidarno$ci, podstawowych fundamentéw
wszelkiej indywidualnej i spolecznej moralnosei? Ot6z wszystkie te rze-
czy leza u podstaw Ewangelii. Koéciél nigdy nie potepial takiego laicyzmu,

5 R. Gal, France, ,,Year Book of Education”, London 1950, s. 415.
¢ Tamze.
? L, L’Esprit”, marzec —kwiecien 1949, s. 403.
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nie ulega watpliwoéci, ze jest to humanizm nie pozbawiony wielkosci,
lecz niepelny, a ktéry Koscidl zaszczycil taska Chrystusa”s.

Przypominaja si¢ w zwiazku z tym stowa dotyczace polityki pewnych
partii burzuazyjnych, ktére pojawily sie jeszcze w 1927 r. na lamach
»Humanité”: ,tworzycie tylko dwie frakcje burzuazji, frakecje, ktére —
jak to czynily zawsze — polacza si¢ przeciw proletariatowi, gdy burzua-
zja bedzie zagroiona”. Jak $wietnie stosuja si¢ one do wzajemnej walki
katolikéw i laikéw. Ogélnie katolicy francuscy zyczyli sobie pluralizmu
szkolnego i réwnomiernego subsydiowania wszystkich rodzajéw szkél.
Sprawy wewnetrzne szkolnictwa i jego organizacji obchodzily ich mniej;
w kazdym razie stali na stanowisku umiarkowanych reform. Jesli chodzi
o laikéw, to nie stanowia oni jakiegos zwartego obozu. Namietnoéé walki
wypalila si¢ u nich od dawna i dzi§ o ich stanowisku decyduje nie tyle
ideologia szkoly laickiej, ile wlasny interes ekonomiczny. Tak wiec ci laicy,
ktérzy naleza do warstw posiadajacych, sa zwolennikami ,paix scho-
laire”, czyli niewszczynania walki z Kosciolem w obliczu komunizmu,
laicy proletariusze lycza si¢ z obozem zadajacym zmian radykalnych,
czyli z obozem marksistowskim.

LEWICOWE KONCEPCJE REFORM

W styczniu 1944 r. powstaje przy Komitecie Wyzwolenia Narodowego
w Algerze, popierana przez komunistéw, Komisja Wychowania Narodo-
wego z René Capitantem na czele. Powolal on natychmiast zespél ludzi
do opracowania wytycznych przyszlej reformy szkolnej i wkrétce ukazal
si¢ projekt tejze reformy, znany péZniej powszechnie pod nazwa planu
algerskiego, opracowany przez profesora Sorbony Marcela Durry’ego.
Wstep do tego planu napisal sam Capitant uzasadniajac potrzebe przy-
szle] reformy szkolnej we Francji. ,Wyzwoleniu Francji — pisal —
powinno towarzyszyé we wszystkich dziedzinach odnowienie wszystkich
jej instytucji. Glebokie przemiany powinny zaj$é w ekonomice, polityce,
jak i ukladzie socjalnym spoleczenstwa. Potrzebe odnowienia daje si¢
szczegbélnie odczuwaé w dziedzinie nauczania lub szerzej wychowania
narodowego”?.

Profesor Durry wysunal na czolo w swym planie 5 zasadniczych
probleméw do rozwiazania, a mianowicie: 1. Sprawe faktycznej réwnosci
w dostepie do oswiaty; 2. Bezplatno$é i obowiazkowosé drugiego, $red-

8 Tamze.
% Le projet de réforme de I'enseignement depuis 1944, ,L’Educ. Nationale”, 1954,

nr 33.



niego stopnia nauczania; 3. Sprawe zréinicowania psychologicznego na
progu szkoly dredniej; 4. Laicko$é nauczania; 5. Przesunigcie ksztalcenia
zawodowego poza 15 rok zycia. Plan algerski uderzal w najgléwniejsze
bastiony dotychczasowego systemu szkolnego, burzyl go od podstaw,
a na jego miejsce powolywal do zycia zupelnie nowa, w pelni demokra-
tyczna szkole.

Szezytowym jednak osiagnigciem w radykalnym ruchu reformator-
skim byl niewatpliwie plan reformy, zwany powszechnie planem Lange-
vina—Wallona, poniewaz ci dwaj uczeni §wiatowej slawy byli jego gléw-
nymi twércami. Po blizszym zapoznaniu si¢ z wymienionym planem bar-
dzo latwo jest stwierdzié jego bliskie pokrewienistwo z planem algerskim,
ktérego jest jakby rodzonym dzieckiem. Projektowi algerskiemu brak
jednak bylo pewnego wykoniczenia, byl to jakby szkic, gdzie w stanie
embrionalnym znajdowaly sie wielkie mysli. Myéli te nalezalo rozwinaé
i uzasadnié naukowo, bo tylko wtedy mozna bylo liczyé na przekonanie
spoleczenstwa o ich stusznoéci. Tego wlasnie dokonali czlonkowie komu-
nistycznej partii Langevin 1 Wallon oraz ludzie zgrupowani wokél tych
postaci i oddani sprawie reformy.

Najwi¢gkszy z mnich byl niewatpliwie Paul Langevin, jeden z naj-
wybitniejszych wspélezesnych fizykéw. Urodzil si¢ on w roku 1872 w ro-
dzinie proletariackiej. Dzieki wybitnym zdolnoéciom i zelaznej wytrwa-
lodci zdolal przejéé ciernista droge od ,rynsztoka do uniwersytetu”,
aby jako gwiazda pierwszej wielkosci zablysnaé na firmamencie nauko-
wym $wiata. Byl uczniem Piotra Curie w Ecole de Physique et Chimie,
nastepnie studiowal w Cambridge pod kierunkiem prof. Thomsona.
W roku 1903 zostal profesorem fizyki w paryskiej Sorbonie, a w roku 1905
objal wyklady w szkole, z ktérej wyszedl, czyli Ecole de Physique et
Chimie. W roku 1934 zostaje czlonkiem Akademii. Langevin zajmowal
sie jonizacja gazéw i zjawiskami termoelektrycznymi, poza tym magne-
tyzmem i teoria ultradzwiekéw. Swymi badaniami przyczynit si¢ w znacz-
nym stopniu do rozwoju nowoczesne] fizyki.

Langevin nie nalezal do tych uczonych, ktérych éwiat zamyka sie
w écianach laboratorium naukowego, porywalo go zycie spoleczne, walka
o lepsze jutro proletariatu, z ktérym cale zycie czul si¢ zwiazany. Z po-
lityezna praca Langevina wiaze si¢ jego dzialalnosé w dziedzinie o$wia-
towej i pedagogicznej. Byl on zawsze zwolennikiem demokratyzacji
nauki i szkoly, i to demokratyzacji pojetej jak najbardziej nowoczeénie.
Od roku 1918 wspélpracuje z organizacja Compagnons de I’Université
Nouvelle, a w 1930 r. staje sie nawet jej prezesem. W roku 1932 wspél-
nie z Henri Barbussem, Romain Rollandem i Francis Jourdainem orga-



KOMUNISCI FRANCUSCY A SZKOLA DLA MAS 383

nizuje w Paryzu uniwersytet robotniczy. Jeszcze wezeéniej, bo juz w 1931 r.,
Liga Narodéw czyni go czlonkiem misji dla zbadania stanu odwiaty
w Chinach. W latach 1932, 1939, 1946 przewodniczy wielkim odwiatowym
kongresom mig¢dzynarodowym. Oto wyjatki z tych przeméwien: ,,Wielka
przygoda ludzka zaleznie od naszego dzialania i naszej woli moze skoni-
czyé sie tragicznie lub cudownie rozwijaé sig”. W roku 1932: »Smialo
mozemy powiedzieé, ze kultura ogélna przedstawia to, co zbliza i laczy
ludzi, podeczas gdy zawéd czesto przedstawia to, co ich dzieli”. W roku
1939: ,,Rak faszyzmu nie méglby sie rozwingé na naszej ludzkoéei, gdyby
nie znalazly si¢ niezbedne do tego elementy konformizmu i egoizmu [...]
Najciezszy zarzut, jaki mozna uczynié naszym starym metodom nau-
czania, jest ten, ze przygotowaly one teren do rozwoju tych wystepkéw™ 10,

Zdaniem Langevina kultury nie stanowi powierzchowna oglada.
Kultura powinna przenikaé calego czlowieka, a nowa reforma szkolna to
»podstawa sprawiedliwodei w szkole, warunek niezbedny i zasadniczy
wprowadzenia sprawiedliwodci spolecznej, do ktérej .powinniémy zmie-
rzaé. Ta szkolna sprawiedliwoéé oznacza réwnoéé startu dla wszystkich
dzieci, mozliwoéé rozwoju zdolnodei dla kazdego z nich i zajecia w zbio-
rowosci miejsca stosownego do ich charakteru, wartodci i dokonanego
Wysitku” 11,

Druga zasada Langevina to demokratyzacja kultury, ktéra nie moze
byé domena garstki ludzi. Szkola powinna rozprzestrzenié ja w najszer-
szych masach, powinna staé si¢ jednym z najwazniejszych przewodnikéw
pomiedzy uczonym a masami. Tylko umasowienie wiedzy i kultury moze
uratowaé ludzkosé od zaglady: ,,Jeéli przyszloby do tego, ze tylko pewna
grupka ludzi wtajemniczonych uczestniczylaby w rado$ci rozumienia
i mozliwoéci dzialania, ludzkoéé nasza stanelaby przed wielkim niebez-
pieczeristwem” 12,

Myséli dotyczace ustroju i ducha przyszlej szkoly Langevin wypo-
wiedzial na lamach pisma ,,La Pensée”, a da si¢ je okresli¢ nastepujaco:

1. Nalezy przyswoié dziecku podstawowe umiejetnosci umozliwiajace
mu kontakt ze spoleczenstwem, a wiec jezyk ojczysty i obcy oraz to,
co przyjeto na Zachodzie nazywaé ,,3R” (czytanie, pisanie, rachunki).

2. Nalezy oprécz dawania wiedzy rozwijaé uzdolnienia i przygoto-
wywaé ucznia do samoksztalcenia.

3. Aby rozwinaé nalezycie osobowo$é ucznia, szkola powinna zazna-
jomié go z ,,wielka rozmaitoécia technik manualnych i intelektualnych,

10 F, Séclet-Riou, Paul Langevin éducateur, ,,La Pensée”, 1947, nr 12, s. 49, 50.
11 Tamze.
12 Tamze.
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artystycznych i spolecznych, z przyroda i ze spoleczedistwem, z polem
i z miastem, ze $wiatem materii i z dziedzina mysh”.

4. Powinny istnie¢ w szkole éredniej klasy, gdzie uczern méglby zna-
lezé siebie, to znaczy odkryé i wyprébowaé swe zdolnosci.

5. Szkola powinna nauczyé dziecko zyé spolecznie i demokratycznie,
rozwijaé w dziecku poczucie obywatelskosci, odpowiedzialnosci, po-
Swigcenia dla ojczyzny, aktywnosdé i swiadoma dyscypline.

6. Szkola powinna by¢ neutralna pod wzgledem religijnym, ,jest
rzecza rodziny pokierowaé dziecko badz ku Kosciolowi, badz w szeregi
organizacji partyjnej”.

7. Aby daé poglad na swiat i epoke oraz zdolnosci oceny wysitku
wspolczesnego pokolenia i swego wlasnego, nalezy wprowadzié do nauki
szkolnej historie idei.

8. Szkola powinna dazyé do uksztaltowania osobowosci autonomicz-
nej, zdolnej jednakie do podporzadkowania si¢ celom i akcji ogélu.

W 1944 r. Paul Langevin wstapit do partii komunistycznej, a w 1947 r.
$mieré przerwala pasmo jego pracowitego zywota.

Najblizszym wspélpracownikiem Langevina nad reforma ustroju
szkolnego Francji byt Henri Wallon. Jest on najwiekszym psychologiem
dialektykiem za zachodzie Europy. Byl profesorem psychologii roz-
wojowej w Collége de France, pedagogiki w Sorbonie oraz dyrektorem
Ecole Pratique des Hautes Ftudes. W 1950 r. zostal usunigty przez rzad
z tych stanowisk.

Droga jego do komunizmu byla inna niz Langevina. Tamten wy-
rost z klasy robotniczej, Wallon zas pochodzi z inteligencji, i to z jej gér-
nej warstwy. Ojciec jego byt wspéltwérea konstytucji 1875 roku, na kté-
rej oparla swoje istnienie III Republika. Wallon nie odczuwal w swej
miodosci nedzy i upokorzed, zycie ulozylo mu si¢ o wiele latwiej niz
Langevinowi. Do komunizmu doszedl on raczej droga filozoficzna, ale
skoro przekonal si¢ o jego slusznodci, twardo stanal na jego gruncie.
Pragnac gruntownie zapoznaé si¢ z teoria marksizmu-leninizmu Wallon
nauczyl si¢ jezyka rosyjskiego, aby méc w oryginale studiowaé dziela
Lenina i Stalina.

Jako psycholog atakowal stara francusks szkole ze stanowiska psy-
chologii, a najwigksze jego wysilki szly w kierunku udostgpnienia szkoly
$redniej miodziezy warstw pracujacych przez odpowiednia jej reforme.
Koncepcja reformy systemu szkolnictwa sformulowana przez Wal-
lona wiaze si¢ z calodcia jego systemu psychologicznego. Pomijamy tu
teoriopoznawcze zalozenia tego systemu, budzace wiele watpliwosei;
wazne jest natomiast stwierdzenie koniecznosci dostosowania systemu
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wychowania do rozwijajacych si¢ mozliwosci psychicznych dziecka.
Dotychczasowy program francuskiego liceum stal, zdaniem Wallona,
na stanowisku aprioryzmu kategorialnego zakladajac, ze dziecko jest
tylko ,,zmniejszonym doroslym czlowiekiem”, ze operuje tymi samymi
kategoriami, co i dorosly, i ze nie ma porzeby dostosowywania materialu
nauczania do psychologii dziecka. Stad plynelo przeintelektualizowanie
programéw.

Druga rzecza, ktéra Wallon zarzuca programowi szkoly Séredniej,
jest wyrazna hierarchia, powiedzielibySmy ,stanowo$é” przedmiotéw.
Uwazano, ze dobre tlumaczenie Cycerona jest daleko wiecej warte niz
dobre wykonanie jakiego$ przedmiotu na robotach recznych. Istnialy tu
podobnie jak w spoleczenstwie sfery arystokratyczne, np. lacina, greka,
filozofia, matematyka, z drugiej strony doly, ,,proletariat przedmiotowy”.
Ten tylko uczeri mial prawo wstepu do szkoly Sredniej, ktéry (poza pie-
nigdzmi) posiadal zdolnosci do tych arystokratycznych przedmiotéw.
Oczywidcie ze taka szkola nie mogla byé przeznaczona dla wszystkich.

Marksistowski ob6z reformatoré6w rozumial, ze szkola $rednia, ‘aby
staé sie szkola mas, musi zmienié swéj charakter. W spoleczeristwie nie
istnieja zajecia arystokratyczne i proletariackie, istnieje praca, ktéra
musi byé wykonana. Kazdy posterunek, na ktéry spoleczeristwo stawia
czlowieka, jest wazny, praca robotnika przy kanalizacji i uczonego w la-
boratorium jest réwnie uzyteczna, gdyz zaréwno bez jednej, jak i bez
drugiej spoleczeristwo nie mogloby egzystowaé. Jesli istnieje pomiedzy
nimi 16znica to zupelnie innej natury, nie majaca nic wspélnego z poje-
ciami ,lepszy” i ,gorszy”. Ludzie nie sa jednakowi, kaide dziecko ma
zarodki réinych zdolnosci wartosciowych z punktu widzenia spolecz-
nego. Celem nowoczesnej szkoly jest rozwijanie wszystkich tych zdolno-
Sei. Tu wlaénie Wallon staje przed nieslychanie wazna sprawa racjonalnej
selekeji materialu uczniowskiego.

Sprawa ta ma dwa aspekty: pierwszy to zorganizowanie szkoly w ten
spos6b, aby mogla objaé cala réznorodno$é zdolnosci uczniéw, czyli
sprawa jej wielokierunkowosci, i drugi, aby potrafila bez bledu skiero-
waé ucznia we wlasciwe lozysko. W zwigzku z tym Wallon wprowadza
koncepcje tzw. klas orientacyjnych na poczatku szkoly éredniej.

Nie jest to jego pomysl oryginalny, zaczerpnal go ze szkoly radziec-
kicj; oto co sam méwi na ten temat: , Ta idea pociagala mnie tym bar-
dziej, ze widzialem rzeczy analogiczne podczas mojej podrézy do ZSRR
w roku 1931. W ZSRR, podéwczas w kazdym razie, dzieh szkolny dziecka
rozpadal si¢ na dwie czeéci; cze$é dnia zajmowala nauka wspélna. Wszyst-
kie dzieci pobieraly nauke tego, co kazde dziecko, kazdy uczen, kazdy

Przeglad Socjologiceny 25
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dorosty nastepnie wiedzieé powinien. Pozostaly czas zastrzezony byl
dla wolnych zaje¢é. Dziecko moglo wybraé jedna z wielu prac umyslowych,
artystycznych czy technicznych wykonywanych pod opieka specjalisty.
Dziecko swobodnie wybieralo te nowg prace”'3. _

Drugim zrédlem, z ktérego Wallon czerpal swoje pomysty, byly do-
$wiadczenia szkolne pedagoga Rogera Gala, ktéry juz w latach 1938--
1939 prowadzit co§ w rodzaju klasy orientacyjnej. Wallon pomyst ten
ulepszyl i sprecyzowal i w tym lezy jego zasluga.

Zapoznajmy sie jednak blizej z Galem. Nie jest on osobistoscia na
miare Langevina i Wallona, jest skromnym pedagogiem posiadajacym
duze fachowe doéwiadczenie. Prace jego wiaza sie $ciéle z pracami Wal-
lona, byl bowiem jednym z czterech sekretarzy komisji Langevina—Wal-
lona. Wydal dwie broszury, w ktérych analizowal bledy dawnego
ustroju szkolnego uzasadniajac potrzebe reformy i propagujac idee ,.klas
orientacyjnych”. Jedna z tych broszur nosi tytul La réforme de Uensei-
gnement et les classes nouvelles, wydana w roku 1945, druga L’orientation
scholaire, wydana w roku 1946. Broszury te doskonale orientuja nas w ca-
tym zagadnieniu.

Roger Gal uzasadnia potrzebe reformy szkolnej podobnie jak Lan-
gevin i Wallon twierdzac, Ze zmiany w spoleczenstwie, technice oraz
wzgledy psychologiczno-pedagogiczne narzucaja te koniecznoéé. Wy-
chowanie, twierdzi, nie moze staé obojetnie w oddaleniu od tych
przemian, ktére wstrzasaja podstawami eywilizacji. Postulaty Gala pod
adresem nowej szkoly mozna ujaé nastepujaco: 1. Nalezy powigkszyé
budzet na oéwiate 1 przywrécié wartoéé funkeji nauczania, ktéra zbyt
nisko upadla; 2. Nalezy przyznaé zapomogi wszystkim biednym rodzi-
com posiadajacym dzieci w wieku szkolnym i mlodziezy uczacej si¢ poza
godzinami pracy; 3. Gérna granica obowigzkowego wieku szkolnego
powinna byé przesunieta do lat 18.

Maszyna, twierdzi Gal, wyzwolila nas od obowiazku nadmiernej
i zbyt dlugiej pracy, pozwala ona czlowiekowi zuzyé wigcej czasu na
podnoszenie wlasnego poziomu kulturalnego, dlatego nalezy nauczyé
czlowieka nie tylko pracowaé, lecz i korzystaé z rozrywek kulturalnych
w czasie odpoczynku. Kultura musi stanaé w sluzbie nie elity spolecznej,
lecz mas™4.

W ksiazeczce pt. L’orientation scholaire autor omawia koniecznosé
wprowadzenia do szkoly éredniej tzw. klas orientacyjnych.

13 H. Wallon, Les principes de lorientation & Uécole et dans la profession. Confé-
vence de M. H. Wallon, prof. au Collége de France, ,,Union Frangaise Univers.”, 1 III 1945.
14 R. Gal. La réforme de Uenseignement et les classes nouvelles, Paris 1945, s. 9.
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Dawniej, kiedy spoleczeristwo nie bylo tak mocno zréznicowane pod
wzgledem zawodowym, np. w s$redniowieczu, wystarczalo, gdy urodzenie
i przynaleinoéé stanowa determinowaly zawdd czlowieka. W czasach
kapitalistycznych selekcja stanowa przestala wystarczaé, rozwéj tech-
niki stangl na tym poziomie, zréinicowanie zawodowe i klasowe spole-
czenstwa doszlo do takiego stanu, ze burzuazja musiala selekcje stanowa
zastapié selekcja finansowa. W ustroju sprawiedliwodci spolecznej, twier-
dzi Gal, zaréwno selekcja stanowa, jak i finansowa sa absurdem i powinny
byé zastapione selekcja wedlug zdolnosci i zamitlowan. Jedynie taka se-
lekcja jest stluszna i celowa zaréwno ze wzgledéw spolecznych, jak i eko-
nomicznych. Gal jednak doskonale rozumie, ze tego rodzaju zmiana moze
nastapi¢ tylko przy réwnoczesnej zmianie ustroju. ,,To wymaga -
pisze — aby spoleczeristwo oddalo do dyspozycji jednostki i rodziny
wszystkie $rodki materialne, ekonomiczne i finansowe, aby dziecko
moglo wybraé taki kierunek nauki, ktéry mu odpowiada. Z tego wynika,
ze wszelka reforma pojeta powaznie wymaga reformy ekonomicznej,
socjalnej i politycznej, bez ktérej wszystkie podjete érodki beda zawsze
potsrodkami” %, Nie wiemy dokladnie, jakie sa przekonania polityczne
Gala, w kaizdym razie przytoczona wyzej wypowiedZ $wiadczy o tym,
ze rozumie on niemozliwo$é pelnej realizacji reformy w istniejacych wa-
runkach spolecznych.

Czwarta wybitna postacia, ktéra wielka role odegrata w dziele przy-
gotowania projektu reformy szkolnictwa francuskiego, jest George Cogniot.
Dzialalnoéé jego mozna okreslié jako polityczno-pedagogiczna. Jako
aktywny dzialacz partii komunistycznej nalezal on do organizatoréw
ruchu oporu. Juz w czasie okupacji mysélal realnie o reformie szkolnic-
twa, czego wyrazem byla broszurka wydana po raz pierwszy w roku 1943
pod tytulem Esquisse d’une politique francaise de l’enseignement. Mozna
$mialo przyjaé, ze zawarte sa w niej mysli wspélne dla calej francuskiej
lewicy. Oto one: 1. Szkola érednia powinna byé udostepniona calej mlo-
dziezy francuskiej; 2. Musi ona byé powszechna, obowiazkowa, jedno-
lita i bezplatna; 3. Powinna ona dzielié si¢ na pewna iloéé rozgalezien
tak, aby kazdy uczeri mégl znalezé w niej odpowiedni kierunek dla swych
zdolnosci; 4. Bezplatnoéé szkoly éredniej nie wystarcza, powinien istnieé
znaczny fundusz stypendialny i gesta sie¢ internatéw, bo tylko wtedy
mozna méwié o realnym udostepnieniu szkoly $redniej masom; 5. Szkola
érednia stajaca si¢ masowa musi zmienié swéj dotychezasowy charakter,
musi unowoczeénié sig; 6. Nalezy wprowadzié¢ do szkoly éredniej historig
wspélczesna i nauke o ustrojach gospodarczych, réwniez histori¢ nauk,

% Tamze.
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krytyke historyczna i literacka, etyke i estetyke; 7. Szkola musi mieé
charakter humanistyczny, republikanski i antyfaszystowski. Mysli swoje
rozwijal Cogniot w licznych przeméwieniach i artykulach publikowanych
miedzy innymi w ,,La Pensée”. Jest on réwniez autorem wielu ksiazek
z zakresu filozofii i historii oéwiaty.

Zywy udzial w przygotowaniu projektu reformy bral réwniez publi-
cysta z ,,La Pensée” Pierre George. Oto niektére jego mysli: ,,Republika
jest lub powinna by¢ ustrojem wolnosei i suwerennoscei ludu, poniewaz
historia wykazala, ze ile razy sprzeniewierzyla si¢ ona temu fundamen-
talnemu prawu, tylekroé podpisywala akt swego upadku w 1799, 1848
1 1939/19407 16,

O wychowaniu: ,,S3 »recepty« na fabrykowanie pokornych poddanych
dyktatury, lecz nie istnieja recepty, aby wyksztalci¢ republikanina; re-
publikanin to czlowiek wolny, czlowiek w calym tego slowa znaczeniu
o kulturze humanistycznej. Ta humanistyczna kultura musi byé wolna
od wszelkiego ducha wyznaniowodci lub sekciarskiej filozofii. Oto dla-
czego szkola demokratyczna bedzie albo laicka, albo nie bedzie demo-
kratyczna”!?. George domaga si¢ przedluzenia obowigzku szkolnego,
gdyz niemozliwe jest wpojenie kultury doroslego dwunasto- czy czterna-
stoletniemu dziecku z powodu zbyt kréotkiego czasu i ze wzgledow psy-
chologicznych. Orientacja w kierunku ksztalcenia powinna odbywaé
si¢ w jednym zakladzie i w jednym gmachu. Musi wige nastapié przebu-
dowa wielu dotychczasowych szkét w szkoly-olbrzymy18.

George zdaje sobie dokladnie sprawe z tego, ze rzetelna reforma musi
pociggnaé za soba zwigkszenie budietu na o$wiate, poniewaz musi na-
stapié: a) nowoczesne zagospodarowanie lokali szkolnych, b) zwieksze-
nte personelu nauczycielskiego dla szkolnictwa technicznego, ¢) poprawa
sytuacji materialnej nauczycielstwa, d) wyplata zapomég dla pracujacej
a jednoczesnie ksztalcacej sie mlodziezy (dla tych, ktérzy daja gwarancje
dojscia do baccalaureatu, z wylaczeniem zamoznych).

Jako zrédia dochodéw wskazuje: a) podwyzszenie budzetu na odwiate
przynajmniej do wysokosci ,zlotej reguly” Ferry’ego, tj. 16—179, bud-
zetu ogélnopanstwowego, b) opodatkowanie na cele szkolne réznych or-
ganizacji syndykalistycznych 1 spéldzielezych oraz wolnych zawodéw.

Kandydatéw na nauczycieli powinno sie, zdaniem jego, selekcjonowaé
po pietnastym roku zycia, po czym po doprowadzeniu ich do baccalau-
reatu ksztalcié na dwuletnich studiach uniwersyteckich.

% La réforme de I’
1% Tamze.
18 Na wzér londynskich ,.multilateral schools” i radzieckich gigantéw szkolnych

.o t, ”La Pensé ”, 1945, nr 5.
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Sprawa nagla i nie cierpiaca zwloki jest organmizacja szkolenia tech-
nicznego i szkél srednich bez greki i laciny. Nalezy zorganizowaé w szko-
lach zajecia reczne, w tych zakladach, ktére obejmuja dzieci pomiedzy
jedenastym a pietnastym rokiem zycia. Praca ta musi odbywaé si¢ w tych
samych zakladach co zajecia ,intelektualne”, a to w celu rewaloryzacji
pracy recznej i zréwnania jej z intelektualna. Nalezy zwrécié uwage na
uposledzone dotychczas licea ,nowozytne” (bez greki i laciny), rozbu-
dowaé je i zréwnaé z klasycznymi. ,Szkola jutra — méwi George -
bedzie niewatpliwie éwiatynia pedagogiki aktywnej, badan indywidual-
nych i kolektywnych prowadzonych przynajmniej na zajeciach dowol-
nych; ona wychowa mlodych ludzi przedsiebiorczych, przyzwyczajo-
nych laczyé studia z zZyciowa dzialalnoécia, przygotowanych wczeénie
do pracy zespolowej, bez ktérej nic skutecznego nie mozina dokonaé
w $wiecie wspdlczesnym™ 19,

Obok tych, o ktérych byla juz mowa, do zwolennikéw reform rady-
kalnych naleza: prof. Sorbony Lucien Lefebvre, George Teissier, przy-
rodnik, ktéry wydal wespél z Wallonem cykl popularnych broszurek
pt. Le cours de 'université, propagujacych marksistowski poglad na §wiat,
Marcel Prenant, psycholog Guillaume, historyk Baby, filozof René Mau-
blanc, prof. Sorbony Durry i wielu innych. Wiekszoéé z nich to zdecy-
dowani marksidci, a wszyscy skrajni lewicowey.

NOWOCZESNY HUMANIZM

Nalezy zwrécié uwage na to, ze wszystkie koncepcje reform szkol-
nych, zwlaszcza z tendencjami postepowymi, przyjmuja zalozenie, iz
szkola musi byé humanistyczna w nowoczesnym tego slowa znaczeniu
i dlatego trzeba bylo wyjasnié, co nalezy rozumieé pod slowem ,nowo-
czesny humanizm”. W pierwszym numerze czasopisma ,,Pour la réforme
de D’enseignement” z roku 1950 ukazal sie¢ artykul zatytulowany Hu-
manisme Nouveau, ktérego autorem jest Charles Morazé. Oto zasadnicze
jego mysli na ten temat: ,,Dzisiejszy humanizm powinien byé dla §wiata
wspolczesnego tym, czym humanizm wczorajszy dla §wiata wezorajszego.
Swiat wezorajszy byl éwiatem europejskim i zrodzil si¢ nad brzegami
Illyssos; §wiat dzisiejszy obejmuje caly glob ziemski i zrodzil si¢ w sercu
Azji, na miliony lat przez Solonem [...] Aby zrozumieé stulecie Lud-
wika XIV, klasyczny uklad jego polityki, ekonomii i sztuki wystarczylo

19 George, op. cit.
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zamitlowanie do greki i laciny. Zeby zrozumieé nasze stulecie, ktére obej-
muje w olbrzymim zasiegu najbardziej zapadle katy ziemi, wlacza do
aktywnodei mysélowej ostatnie izolowane plemiona ludzkie, nalezy znaé
w ogblnym doswiadczeniu sens calego wysitku ludzkiego, aby zrozu-
mieé czlowieka” 20, Slowo nie zmienilo sig, ale tre$é jego ulegla olbrzymim
zmianom, wzbogacila si¢ o elementy, ktérych przedtem nikt nie bral,
bo nie mégt braé pod uwage.

Sprawa nowoczesnego humanizmu zajmuje si¢ réwniez na famach
cytowanego przez nas wyzej pisma Alfred Weiler. Wedlug niego huma-
nista wieku XVI i XVII bywal arystokrata wiedzy majacej lacznosé
z takimi samymi jak on arystokratami wiedzy czy urodzenia. Domeng
jego dzialania byla biblioteka, za ktérej posrednictwem mégl on utrzy-
mywaé kontakty z ludZmi réznych epok, mégl prowadzié z nimi kon-
wersacje. Byl on obywatelem ,literackiej republiki”, oderwanym za-
sadniczo od podloza, kiére umozliwialo jej istnienie. Druga jego cecha
bylo podobienistwo do rzemiedlnika. Tak samo, jak ten ostatni, pracowal
indywidualnie, mial swoje fachowe tajemnice i madroéci, ktérych na-
bywal w drodze dlugiej i mozolnej pracy najczeéciej pod okiem mistrza
bardziej do$wiadczonego niz on sam.

Zupekie inna jest praca i inna rola humanisty w spoleczeristwie wspét-
czesnym: biblioteka nie jest jedynym Zrédlem jego wiedzy, obok niej
istnieje laboratorium i instytut badan naukowych. Lektura nie jest
dzi$ tylko ,konwersacja z najwyzszymi umyslami przeszlych wiekéw”, .
jest przede wszystkim wymiang doswiadczed miedzy ludZimi, pomoca
w pokonywaniu stojacych przed pracownikiem trudnose’ lub synteza
dotychezasowych wysilkéw.

Dzi§ wysitek pojedynczych ludzi musi byé zastgpiony wysitkiem ze-
spoléw czesto skupionych wokél wybitnych umysléw. Znika przedzial
pomiedzy nauka a techniky, na co zwracal juz uwage Paul Langevin,
bez techniki jest niemozliwa nauka i odwrotnie: ,Centra badawcze,
laboratoria fabryczne, instytuty poszukiwan s ogniskami, gdzie przygo-
towuje sie koncepcja nowego $wiata [...] Wspélczesny humanista musi
i8¢ razem ze wszystkimi ludZmi, nic moze chronié sie do wiezy z kodci
stoniowej, choéby polaczonej tysiacem niewidzialnych drutéw z innymi
podobnymi odosobnieniami. Wielki gwar otaczajycego s$wiata przerwal
mu te cisze¢, ktérg sie otaczal dotychezas. Nie moze on juz liczyé na sta-
rannie dobrane towarzystwo o cywilizacji greckiej i chrzedcijanskiej, mé-

20 Ch. Morazé, Humanisme nouveau et éduc. nouvelle, ,Pour la réforme...” 1950,

nr 1.
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wiace jezykiem malo zrozumialym dla innych. Wspélczesny humanista
dziala wespél z wszystkimi ludzmi [...] do jego roli naleiy myéleé¢ o ich

;7721

terazniejszosci i przyszlosci

OGOLNE WYTYCZNE REFORMY

Sprébujemy teraz zebraé te rozproszone myéli, aby zdaé sobie do-
kladnie sprawe z tego, jaka szkole chcial widzie¢ w przyszioéei obéz
lewicowo-postepowy we Francji stosownie do warunkéw i mozliwosci,
jakie dawala powojenna epoka. Nie ulega watpliwosci, ze celem tego
obozu bylo wywalczenie szkoly w duchu nowoczesnej demokracji, ha-
stem — otwarcie bram szkoly éredniej dla wszystkich bez wyjatku dzieci,
bez wzgledu na stan majatkowy ich rodzicow.

Realizacja jednak takiego hasla w ustroju, ktéry je zasadniczo wy-
klucza, jest, jak juz stwierdziliémy, niemozliwa, mozna tu jedynie marzyé
o wywalezeniu jak najwigkszej ilodci ,,miejsca pod stoicem” dla dzieci
chiopskich i robotniczych, o cze$ciowym zlikwidowaniu burzuazyjnego
monopolu na liceum i szkole wyisza, ale nigdy o pelnym zwycigstwie,
ktére moze nastapié dopiero po zniszczeniu burzuazji jako klasy, po re-
formie ustroju spolecznego. Obéz ten zdawal sobie z tego sprawe, najlep-
szym dowodem tego sa przytoczone juz przez nas stowa Gala; wzgledy
jednak taktyczne dyktowaly stawianie jak najszerszych wymagan, sta-
wianie hasel ,,na wyrost”, aby wywalezyé jak najwiece;j.

Zadania otwarcia bram szkoly dla mas musialy spowodowaé w kon-
sekwencji dalsze, a wigc: zmiang struktury wewnetrznej szkoly, ujedno-
licenie jej i przystosowanie do nowoczesnych warunkéw gospodarczych
i spolecznych, do nowych rzesz mlodziezy, ktéra zapelni jej mury, do
réznych jej zdolnoéci i zamilowan, tak aby zadna zdolnoéé, zaden talent
nie marnowal si¢, aby przyszla szkola dawata kazdemu wszystkie mozli-
woéci jego indywidualnego rozwoju, a wiec aby z dotychczasowej uni-
formistyczne] przeksztalcita si¢ na wielodrozna o madrze zorganizowanej
selekcji psychologicznej i aby zmienila dotychczasowe sredniowieczne
metody nauczania na nowoczesne.

Dotychczasowe liceum, ,wylegarnia elity”, utwierdzalo przestarzate
pojecia pracy, wprowadzalo rozbrat miedzy .lepsza” praca umyslowa
a ,gorsza” fizyczna, pomiedzy arystokratycznymi humaniorami a nau-
kami technicznymi. Szkola przyszloéci musi podejsé do tych zagad-
nien z zupelnie innego, nowoczesnego punktu widzenia. Bedzie ona huma-

N A, Weiler, L’humaniste du temps présent, ,Pour la réforme...” 1950, nr 1.
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nistyczna, ale humanistyczna w pojeciu nowoczesnym — socjalistycznym,
musi likwidowaé przepadé pomiedzy praca fizyczna a umyslowa, po-
miedzy teorig a praktyka, bo nie moze istnie¢ jedna bez drugiej. Szkola
powinna takze byé czynnikiem, ktéry wychowuje w patriotyzmie i jed-
noczy caly naréd, nie dzieli, dlatego nie moga istnieé w szkolnictwie
rézne wyznaniowe getta, szkola powinna byé laicka i dawaé rzetelna
wiedze a nie byé domeng ,sekciarskiej” filozofii. Sprawy religijne nie sa
sprawami szkoly.

Bezptatnoéé szkoly jest pierwszym warunkiem, ale to jeszcze nie
rozwigzuje sprawy. Jest to prawo bierne, ktére w spoleczenistwie opar-
tym na wyzysku czlowieka przez czlowieka zawsze bedzie dzialalo na
korzyséé tego, kto ma pieniadze. Dlatego bezplatno$é szkoly musi byé
poparta z drugiej strony duzymi §wiadczeniami pafstwa na rzecz nie-
zamoznych. Wprowadzenie sieci stypendiéw i burs bezplatnych, wypla-
canie mlodziezy uczacej si¢ poza godzinami pracy specjalnych pensji
oraz zapomdg rodzinom obarczonym dzieémi w wieku szkolnym, choé
w malym stopniu wynagrodzi upoéledzenie mlodziczy chlopskiej i robot-
nicze] w krzywdzacym ja ustroju.

Takie oto postulaty pod adresem nowej szkoly wysuwal obéz poste-
powy. Teraz przypatrzmy si¢, jak wygladal opracowany przez ten obéz
projekt reformy.

PROJEKT REFORMY SZKOLNE]J LANGEVINA—WALLONA

W roku 1943 kierownik do spraw wychowania wolnej Francji René
Capitant wyglosil w Algerze mowe, w ktérej poruszyl sprawe reformy
dotychczasowego wychowania. Kladl on nacisk na wyksztalcenie oso-
bowosci nowego czlowieka, a przede wszystkim sily jego charakteru,
nie zaniedbujac oczywiscie strony intelektualnej. Upodledzenie w wy-
chowaniu charakteru na korzyéé intelektu spowodowalo fatalne skutki
dla narodu, co dobitnie wykazala ostatnia wojna.

W roku nastepnym w styczniu Capitant powolal specjalna Komisje
do opracowania projektu reformy. Komisja odbyla do wrzesnia 1944 roku
11 posiedzen, w ciggu ktérych zostaly przeprowadzone wstepne prace.
W tymze roku juz we Francji zwrécil si¢ Capitant do Langevina z proéba
o zorganizowanie specjalnej komisji dobranej ze specjalistéw, ktéra za-
jelaby si¢ doktadnym opracowaniem planu reformy w my$l hasel alger-
skich. Tak powstala Commission d’études, w ktérej sklad weszli: Paul
Langevin jako prezes, Henri Wallon i Pieron jako wiceprezesi, Gal,
Grandjouan i Weiler jako sekretarze, wreszcie jako czlonkowie Cabanes,
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Cornact, Lefebvre, Durry, George, Janets, Lavergne, Renaudeau, Séclet-
Riou, Seneze, Soustre, Teissier i Vougel. O wybitniejszych czlonkach tej
komisji juz méwiliémy i dlatego nie sa oni czytelnikowi obcy.

Kilka miesiccy Komisja pracowala wspélnie, pézniej podzielita si¢
na cztery podkomisje: a) ustrojowa, b) metodyczno-programowa,
¢) ksztalcenia nauczycieli i d) wyksztalcenia ogélnego.

Rezultatem prac Komisji byl nowy plan szkolnictwa, ktéry stanowit
rewolucje w dotychczasowym systemie wychowania francuskiego. Zostal
on opublikowany miedzy innymi w r. 1946 w nrze 94 ,,Annuaire Inter-
national de ’Education et de I’Enseignement* w broszurce Gala La ré-
forme de I'enseignement, ktéra cytowaliémy. Méwi tez o nim Hans w swojej
ksiazce Comparative Education, w rozdziale ,,The educational system of
"France”, i w jezyku polskim informuje o nim praca Z. Kormanowej
Reforma szkolnictwa w Anglii i Francji, wydana w 1946 r.

Cele, ktére przyéwiecaly Commission d’études, sa wedlug Gala na-
stepujace: ,,Szkola — pisze — ma podwdjny cel: wprowadzenie do kul-
tury i przysposobienie zawodowe, aby w kazdym uksztaltowaé czlowieka
i pracownika zgodnie z jego zdolnosciami. Ma daé kazdej jednostce jak
najszersze mozliwoéci uczestniczenia w kulturze wszystkich czaséw i ob-
szaréw ziemi, rozwinagé w nim jednoczeénie osobowos$é i zmysl $cisle)
solidarnoéei z innymi ludZmi przeszlodci, teraznmiejszoéci i przyszlosci.
Szkola powinna staraé si¢ nie o to, aby obarczaé mlodych ludzi bagazem
mniej lub wiecej encyklopedycznych wiadomo$ei szybko zapominanych
lub starzejacych sig, lecz rozwinaé w nich dobre nawyki do pracy, cie-
kawoé¢ umystu i zamilowanie do samoksztalcenia™?2,

W zwiazku z wprowadzeniem jednolitosci szkolnictwa stare nazwy
jego stopni (primaire, secondaire, supérieur) zostaja zastapione przez
nowe: szkoly stopnia pierwszego, drugiego i trzeciego. Stopien pierwszy
obejmuje zlobek, przedszkole i wlasciwa szkole podstawowa.

Szkola podstawowa trwa od 7 do 10 roku zycia, czyli cztery lata,
i jest obowiazkowa. W szkole tej polozy si¢ ogromny nacisk na me-
tody nauczania i wychowania. Maja w niej byé uwzglednione wszyst-
kie zdobycze nowoczesnej pedagogiki i psychologii dziecka (Dewey,
Decroly, Montessori). Bedzie chodzilo o to, aby przy zdobywaniu pod-
stawowych technik czytania, pisania, rachowania i rysunku dziecko
nie bylo bierne, lecz aktywne, aby zylo szkola i tym, co w niej zdobywa.
Nauczanie werbalne, méwi Gal, musi ustapié wychowaniu otwartemu

dla zycia.

2 R. Gal, La réforme de I'enseignement et les classes nouvelles, s. 19.
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Walka z przeintelektualizowaniem szkoly pierwszego stopnia wiaze
si¢ z psychologicznymi pogladami Wallona, wedlug ktérych dziecko po-
migdzy 7 a 9 rokiem zycia znajduje si¢ w ,przedkategorialnym” (pré-
categorielle) okresie, to znaczy nie mysli tak jak dorosty. Wobec tego
program tych lat nauczania powinien zwracaé uwage przede wszystkim
na rozwdj aktywnodci i afektywnosci dziecka, powinno ono nie tyle przyj-
mowaé, ile przezywaé, wyzywaé sie, wypowiadaé i tworzyé. Dlatego nie
intelektualistyczne przedmioty, lecz ekspresyjne ($piew, rysunek, prace
reczne, gry) powinny stanowczo przewazaé w tym okresie 1 stanowié nie
cel nauczania, lecz érodek ksztalcenia osobowoéci, bo tylko wtedy maja
one sens istnienia w szkole. Twierdzi Gal, ze mozna bez obawy nie-
bezpieczenistwa odlozyé na pézniej mase materialu przedwezesnego lub
zbyt trudnego 1 niepewnego do opanowania i nawet niebezpiecznego.
Niewiedza, o ktorej si¢ wie, jest mniej ciezka niz falszywa wiedza.
Zadaniem wiec szkoly pierwszego stopmnia jest ,odkrycie natury.
aktywnoéci ludzkiej i twérczosci dziecka w przestrzeni i czasie”.

Jest zrozumiale, ze tego rodzaju program nie moze byé ustalony
i narzucony z géry dla wszystkich szkél calej Francji, moga istnieé tylko
ogélne ramy programowe, ktore kazda szkola i kazdy nauczyciel wypelni
tredcia bliska i interesujaca dziecko w zaleinosei od rejonu, w jakim
dana szkola si¢ znajduje. .

Jest to niestychany wylom w dotychczasowych centralistycznych
pod kazdym wzgledem tendencjach szkolnego ustroju francuskiego.
Gdyby dziecko konczylo swoje wyksztalecenie tylko na tym szczeblu,
podobne upogledzenie przedmiotéw intelektualistycznych byloby grozne
dla poziomu kulturalnego mas i z tego wzgledu te czeéé projektu musie-
libySmy uznaé za szkodliwa i antydemokratyczna. Chodzi jednak o to,
7e ten stopienn szkolny jest dopiero wst¢pem do dalszego ksztalcenia si¢
~ na stopniu drugim, ktéry jest réwniez obowigzkowy dla wszystkich dzieci.

Stopierr drugi, obejmujacy lata od 11 do 15 (réwniez cztery), jest
w projekcie Langevina— Wallona opracowany bardzo szczegélowo i on
whaénie jest rdzeniem calego projektu. Zdaniem autoréw projektu okres
ten jest przelomowy w zyciu dziecka, wéwezas bowiem nastepuje doj-
rzewanie plciowe 1 w zwigzku z nim pewne zmiany w dotychczasowym
ukladzie psychicznym, przede wszystkim powstawanie nowych zaintere-
sowanh oraz ustalanie si¢ logicznego, tym razem ,kategorialnego” my-
dlenia. Dlatego, twierdza reformatorzy, nie wolno kierowaé dziecka do
zawodu przed ukonczeniem tego okresu, czyli przed 15 rokiem zycia, na-
tomiast nalezy mu stworzyé takie warunki w szkole, aby moglo ono
.znalezé siebie” 1 dopiero odpowiednio soba pokierowaé. Najwainiejszym
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wigc zadaniem jest z jednej strony tak rozbudowaé szkole, aby mogla
ona objaé wszystkie mozliwe zainteresowania, ktére zjawia si¢ wéréd
dzieci, i z drugiej strony opracowaé odpowiednie metody selekeji peda-
gogicznej, ktére pozwolityby z najmniejszym prawdopodobiefstwem po-
myltki odpowiednio nimi kierowaé. Selekcja za pomoca egzaminéw i te-
stéw nie daje pozadanych rezultatéw, poniewaz przeprowadza si¢ ja
w zbyt krétkim czasie, pomijajac inne jej zasadnicze wady. Dojrzewanie
organizmu, ksztaltowanie si¢ charakteru i w ogéle psychiki jest dlugim
procesem, trwajacym lata. Dlatego szkola musi selekcjonowaé tak dlugo,
dopéki organizm nie okrzepnie fizjologicznie i psychicznie, a zaintereso-
wania nie skrystalizuja si¢ w pewnym okreslonym kierunku.

Musi wigc istnieé¢ po prostu specjalna szkola zréinicowania psycholo-
gicznego, ktérej jednak nie nalezy mieszaé ze szkola zawodowa, ponie-
waz nie ma z nig nic wspélnego.

Szkol¢ zréznicowania psychologicznego reformatorzy nazwali szkola
orientacji. Stanowi ona dalszy ciag czteroletniej szkoly pierwszego stop-
nia, jest obowiazkowa dla wszystkich dzieci i stanowi jakby pierwszy
cykl szkoly $redniej. Rozpada si¢ ona na dwa dwuletnie podcykle: pierw-
szy od 11 do 13 i drugi od 13 do 15 lat. W ciagu dwéch pierwszych
lat odbywa sie Scisla obserwacja ucznia przez nauczyciela i w tym celu
nalezy zuzytkowaé najnowsze zdobycze pedagogiki eksperymentalnej,
nawet testy, o ile okaza si¢ uzyteczne. Nalezy w tym okresie zrobié
wszystko, aby dokladnie poznaé zdolnosci, kierunki zainteresowan ucznia,
sposoby reakcji nerwowej, sily zmysléw, wytrwaloéé na zmeczenie, typ
kojarzenia, pamigci itd. Pod wzgledem programowym klasy te odpo-
wiadaja dawnym dwém klasom licealnym, istnieje tam obcy jezyk no-
wozytny, ale brak laciny. Cykl ten nosi nazwe okresu obserwacji.

Dwa nastepne lata (13—15) sa wlasciwym okresem selekcji psycho-
logicznej. Gléwny humanistyczny trzon ksztalcenia nie tylko pozostaje
w dalszym ciagu, lecz ulega dalszemu rozszerzeniu i poglebieniu. Jako
nowoéé zjawiaja sig tutaj przedmioty do wyboru, tzw. ,,options*, a wige
roboty reczne, lacina, greka, drugi nowozytny jezyk, pewne nauki $ci-
ste itd. Te wlaénie przedmioty do wyboru maja uczniowi ulatwié ,zna-
lezienie siebie”. O ile uczen przekona si¢, ze wybrany przedmiot nie od-
powiada mu pod jakimkolwiek wzgledem, ma moznos$é wybrania innego.
Po znalezieniu wlasciwego nie rozstaje si¢ z nim az do korica nauki.

O ile w okresie obserwacji nauczyciel badal ucznia, to obecnie uczen
sam bada siebie, a wiec sporzadza wykresy swojej pracy, okresy jej na-
tezenia i upadku, sprawdza testami sprawno$é swoich zmysléw, wy-
rwalo$é na zmeczenie fizyczne i umyslowe itd. Oczywiscie szkola idzie
.
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mu z pomoca przez stosowanie odpowiednich metod, ktére w dalszym
ciggu okreéla sie mianem aktywnych. Jest to okres wlasciwej orientacji.

Dla kazdego pedagoga jest jasne, ze cykl orientacji musi stanowié
typ szkoly zbiorczej, gdyz nie do pomyslenia jest, aby najmniejsza szkolka
przeprowadzala na swoja reke tak subtelna, niebezpieczna i kosztowna
operacje. Szkola tego typu musi byé wyposazona przede wszystkim
w odpowiednie sily pedagogiczne i uzbrojenie materialne, w przeciwnym
bowiem wypadku moze parodiowaé zdrowa w zasadzie myél. Musi to byé
szkola-olbrzym, postawiona na najwyzszym poziomie, i gromadzié dzieci
z duzego terenu, zwlaszcza w okolicach slabiej zaludnionych. Wiaze sie
z tym sprawa dowozenia dzieci, przynajmniej ze wsi i farm odleglych
ponad cztery kilometry od szkoly, a pamigtajmy, ze gestoéé zaludnienia
prowincji francuskiej jest doéé slaba. Jak widzimy, realizacja tego pro-
jektu wymaga, jak si¢ kiedy$ wyrazil Napoleon, trzech rzeczy: pienigdzy,
pienigdzy i jeszcze raz pieniedzy.

Ostatni cykl determinacji, réwniez czteroletni, obejmujacy mlodziez
od 15 do 18 lat, rézni si¢ zasadniczo od poprzedniego przede wszystkim
tym, ze nie jest obowiazkowy. Tutaj przychodzi uczer, ktéry juz zna
siebie, swoje mozliwosci, zdolnosci i zainteresowania, ktéry ma jasno
sprecyzowany cel dazenia. Dlatego cykl ten rozpada si¢ na okreslone
kierunki ksztalcenia majace za zadanie — jak si¢ wyraza dyrektor mie-
dzynarodowego biura wychowania UNESCO Rossello — ,,skierowaé w od-
powiednie koryta przyplyw morski”.

Reformatorzy zdawali sobie sprawe z tego, Ze kapitalistyczna Fran-
cja nie zgodzi si¢ na to, aby wszystkie dzieci uczyly si¢ obowiazkowo
do 18 roku zycia, co bylo ich marzeniem. Dlatego znaleziono wyjécie
tego rodzaju, ze rozdzielono ten cykl na dwa réwnolegle kursy: dzienny
(2 temps plein) dla dzieci, ktére beda mogly caly swéj czas poswigcié
nauce, i wieczorowy (& temps partiel) dla mlodziezy pracujacej i ksztal-
cacej si¢ poza godzinami pracy. Bedzie to wyksztalcenie érednie réwne
temu, jakie otrzymujeé si¢ na kursie dziennym, tylko z koniecznosci oparte
na bazie zawodowej. Kurs pierwszy reformatorzy nazywaja czgsto sekcja
teoretyczna, drugi praktyczna.

Sekcja teoretyczna rozpada si¢ na cztery typy: techniczny, klasyczny,
nowoczesny i artystyczny, z ktérych mlodziez wybiera jeden zaleznie
od zdolnosci.

Autorzy tworzac ten podzial zdawali sobie sprawe z »bledu amery-
kanizacji”, to znaczy ze zbyt drobiazgowego podzialu i ,siekania” szkoly
gredniej na rézne fantastyczne dzialy, co w rezultacie prowadzi do ta-
kiego zaciesnienia horyzontéw myslowych absolwenta szkoly $redniej,
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jakie jest pozadane dla wielkiego kapitalu (wyksztalcenie bezmyslnego
robota). Wszystkie proponowane typy maja wspélng baze humanistyczna
opartg na takich przedmiotach, jak jezyk francuski, historia, geografia,
jezyk obcy nowozytny i pewne minimum nauk tzw. $cistych. Dyplomy
tych wszystkich typéw maja warto$é jednakowa (lacznie z typami prak-
tycznymi) i daja jednakowe prawo do wstagpienia na wyzsze uczelnie.

Oczywiscie, ze gdyby kto§ z dyplomem typu technicznego chcial
dostaé sie np. na filologi¢ klasyczna, mialby ogromne trudnosci ze wzgledu
na brak znajomoéci jezykéw, ale wypadek taki jest, zdaniem reformato-
16w, praktycznie prawie wykluczony. Przeciez uczeii przechodzil cztero-
letni okres orientacji, ktéry po to istnieje, aby zapobiec podobnym spéz-
nionym zyeczeniom.

Wszystkie bez wyjatku odgalezienia cyklu determinacji koncza sie
wsp6lna dla wszystkich szkél klasa filozofii, ktéra ukoronuje zdobyte
wiadomosci uczniéw, pozwoli im, w przekonaniu autoréw, na drodze re-
fleksji filozoficznej objaé cala kulture ludzkosei: nauke, sztuke, polityke,
pozwoli mlodziezy uswiadomié sobie olbrzymia problematyke calego
rodzaju ludzkiego w jej skomplikowaniu i wzajemnym powiazaniu. Fi-
lozofia zjednoczy w sobie jakby wszystkie aspekty kultury, da ich synteze
i jesli zwréci umysly w przeszloéé, to nie po to, aby pograzyé je w niej
bez reszty, lecz aby zwrécié umysly ku przyszlosei.

Studia konicza si¢ egzaminem, ktéry nie ma nic wspélnego z dotych-
czasowym morderczym ,baccalaureatem™ i ktéry daje dyplom ukon-
czenia studiéw drugiego stopnia kwalifikujacy uczniéw do dalszych
studiéw. ,

Trzeci stopien ksztalcenia rozpada si¢ na trzy cykle: pierwszy z nich
nosi nazwe przeduniwersyteckiego z zadaniem przygotowania do wla-
Sciwych studiéw uniwersyteckich i zapobiegania ,barbarzynstwu spe-
cjalizacji”. Chodzi o to, Zze zbyt ciasna specjalizacja, ktdra zreszta jest
zlem koniecznym wspdélczesnej cywilizacji, zacie$nia horyzont myslowy
czlowieka, nie pozwala mu na szerszy $wiatopoglad w oderwaniu od
swojej specjalnosci, czyni go ulamkiem, mechanizmem olbrzymiej ma-
szyny spolecznej, depersonifikujac go. Proces ten moze zachodzié zar6wno
w fabryce, jak i w uniwersyteckim laboratorium. Kurs przygotowawczy
ma wlasnie temu zapobiec, program jego ma byé tak ustalony, aby
uodpornil czlowieka na szkodliwy, depersonalizujacy wplyw studiéw
specjalnych, ktére go oczekuja, bedzie wiec mial charakter humanistyczny
przy poczatkach pewnych przedmiotéw natury specjalnej. Na tym stop-
niu studiéw ma sie réwniez odbywaé ksztalcenie nauczycieli szkél pod-
stawowych.
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Dwa dalsze cykle sa juz normalnymi studiami, z ktérych drugi ksztalei
licencjatéw, trzeci za$ ludzi majacych poswiecié sig¢ nauce. Tak w naj-
ogdlniejszych zarysach wyglada projekt reformy szkolnej Langevina—-
Wallona.

Schemat wedlug Gala

wiek ;
9993 Cykl III Dyplomy — Badania naukowe
20—91 Cykl IT Licencjaty — Instytuty: techniczne, nauki literackie,
pedagogiczne, prawo
18—19 Cykl T Kurs przeduniwersytecki — studia przygotowawcze,
szkoly techniczne, szkoly ksztalcace nauczycieli
II. Cykl determinacji
praktyczne i zawodowe przemystowa
15—-17 - Sekcje: praktyka - rolnicza
teoretyczne: handlowa
a) techniczna, klasyczna, nowoczesna,
artystyczna
11-17 —

I. Cykl orientacji
prace reczne, lacina
13—15 1. Orientacja — przedmiot / greka
dobrany jezyki nowozytne,
nauki $cisle

11-13 1. Obserwacja

.7 kurs $redni — 9—10 lat

710 Szkola poczatkowa “\ kurs elementarny — 7—8 lat

4—6 Szkola macierzyniska

1—3 Zlobek

Jak juz zaznaczaliSmy, pomyst selekcji psychologicznej w szkole nie
jest oryginalnym pomyslem francuskim. Jak zreszta sam Wallon zaznaczyl,
podobne koncepcje wystepuja i w pedagogice radzieckiej. Na czym
polega réznica? Pedagogika radziecka réwniez stosuje obserwacje ucznia
i stara si¢ kierowaé jego zdolnosci we wladciwe lozysko ksztalcenia, ale
glowny cigzar tej pracy przerzuca na zajecia pozalekcyjne i pozaszkolne
(kola naukowe, artystyczne, domy mlodziezowe itd.). Natomiast wszyst-
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kie przedmioty programowe dzieci musza opanowaé¢ bez wzgledu na ta-
kie czy inne zdolnodci. W tym celu szkola radziecka stosuje nowe metody
pracy, dzieki ktérym osiaga niezle rezultaty likwidujac stopniowo
drugorocznoéé. Jest to droga bez poréwnania trudniejsza dla nauczyciela,
jak i dla ucznia, bo wymaga od nich wiele wysitku, jednak rezultaty
jej sa pewne.

W projekcie francuskim ,,orientacja” jest przerzucona do programu.
Pomijajac niedogodnoéci praktyczne, o ktérych pisaliémy, nasuwaja sie
nam zastrzezenia natury teoretycznej. Przede wszystkim daje si¢ od
razu zauwazyé, ze projekt opiera si¢ na wynikach badan psychologii
i pedagogiki burzuazyjnej i pewnych teoriopoznawczych i psychologicz-
nych koncepcjach Wallona. Cala rzecz w tym, Ze niektére z tych kon-
cepcji sa mocno watpliwe.

- Jak widzielidmy, odintelektualizowanie programu szkoly pierwszego
stopnia opiera si¢ na sformulowanym przez Wallona twierdzeniu, ze
umyst 7—9 letniego dziecka znajduje si¢ w okresie ,,przedkategorialnego™
mys$lenia i dlatego powinno ono w tym czasie nie tyle poznawaé, ile wy-
zywaé sie. Aczkolwiek w Origines de la pensée chez l'enfant Wallon bar-
dzo przekonywajaco stara si¢ dowie$é slusznodci tego stanowiska, to
jednak fakty nie zawsze ja potwierdzaja, a czesto dowodza czego$ wreez
przeciwnego. Budowanie wiec systemu szkolnego na zasadach nie zu-
pelnie sprawdzonych naukowo jest chyba do$é ryzykowne.

Analogiczne zarzuty mozna postawié¢ réwniez w stosunku do cyklu
orientacji. Mozna by zlodliwie zapytaé autoréw projektu reformy, kiedy
dziecko ma sie wlasciwie uczyé, skoro na stopniu pierwszym tylko sie
wyzywa, za§ w polowie drugiego ,szuka siebie”? Moze w cyklu determi-
nacji, ale ten nie jest przeciez obowiazkowy. Prawda, ze projektodawcy
méwia o stale) nauce ,.choses indispensables”, czyli o pewnym trzonie
zlozonym z przedmiotéw humanistycznych, ale warto$é tego trzonu
musi budzié watpliwodci, skoro takie przedmioty, jak lacina, jezyk no-
wozytny i ,,pewne nauki $cisle” staja si¢ przedmiotami fakultatywnymi.

Zorganizowana wedlug omawianego projektu szkola robilaby wra-
zenie raczej jakiego$ zakladu eksperymentalnego niz prawdziwej szkoly.
Mozna by ja poréwnaé do bardzo precyzyjnego mechanizmu, ktéry lada
drobnostka zdota uszkodzié i unieruchomié.

Pomimo wysunigtych wyzej zarzutéw naleiy jednak podkreslié wiele
dodatnich stron projektu, a przede wszystkim jego rewolucyjnosé, jesli
chodzi o stosunki francuskie. Rewolucyjnosé ta objawia si¢ w pierwszym
rzedzie w dazeniu do ujednolicenia systemu szkolnego przez zburzenie
zbudowanej przez burzuazje¢ bariery pomiedzy szkola elementarna i éred-
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nig. Prawda, ze projektodawey liczac si¢ z kapitalistycznymi warunkams
nie udostepniaja szkoly $redniej ogélowi mlodziezy, bo cykl ,orientacji”
jest raczej wstepem do niej, jednak zréwnanie w prawach sekeji praktyez-
nej z teoretyczna w cyklu determinacji, czyli danie moznoéci ukoriczenia
mlodziezy pracujacej pelnowartosciowej szkoly éredniej i przez to otwar-
cie jej bram szkoly wyzszej, jest sprawa nieslychanie waina z punktu
widzenia demokratyzacji kultury. '

Godna podkredlenia jest troska o ksztalcenie wszechstronnie rozwi-
nigte] osobowosci na bazie humanistycznego programu i walka z de-
personalizujacym wplywem zbyt ciasno pojetego szkolenia zawodowego,
niezaleznie od stopnia szkoly. W zwigzku z tym zasluguje na uwage
koncepcja przeduniwersyteckiego kursu, przepojonege humanistycznym
materialem ksztalcenia, majacego na celu zapobiezenie, jak si¢ wyrazaja
autorzy projektu, ,barbarzyfistwu specjalizacji” pracownikéw nauki.

Ogélnie wige pomimo wad oceniamy projekt pozytywnie jako poste-
powy.

REALNE MOZLIWOSCI REALIZAC)I NOWEGO PLANU REFORMY PO WOINIE

Jacques Duclos w swoim przeméwieniu na posiedzeniu Konstytuanty
51V 1946 powie(Izial, ze jedli chodzi o kwestie ustrojowe w kapitalizmie,
»wszystko dla partii komunistycznej jest kwestig taktyki i dlatego nie
zadamy od jakiej$ epoki tego, czego ona daé nie moze” 23,

I rzeczywiscie niewiele mogla daé powojenna epoka wykrwawionemu
w walce z okupantem proletariatowi francuskiemu, ktéry znalazl sie
w obliczu uzbrojonej po zeby buriuazyjnej armii amerykanskiej.

Ciekawe, ze pomimo iz przeciw ogloszonemu planowi nie podniosty
si¢ zadne zdecydowane 1 powazne zarzuty, nie bylo widokéw na jego
realizacje. Cofnijmy si¢ do roku 1944,

Nowe ministerstwo o$wiaty zaczelo juz dzialaé w Paryzu w pierw-
szym dniu rewolucji. Sekretarzem jego zostal Henri Wallon od dawna
upatrzony na to stanowisko przez ruch oporu. Po zwolnieniu wszyst-
kich starych urzednikéw ministerstwa Wallon wyznacza M. Barrégo
na kierownika szkolnictwa elementarnego, M. G. Monoda na kierownika
szkolnictwa éredniego, Rollanda na kierownika szkolnictwa technicz-
nego, i profesora fizyki M. Augera, wigznia obozéw hitlerowskich, na na-
czelnika szkolnictwa wyzszego.

Wyzwolenie podniecito nadzieje na lepsza przyszlosé kraju. Waillon
wyglasza przez radio plomienna i porywajaca mowe, w ktérej zwiastuje

2 K. Grzybowski, Demokracja francuska, Krakéw 1947, a. 172—173.
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odrodzenie Francji poprzez nowe wychowanie czlowieka. Niestety, entu-
zjazm trwal krétko. Po dwéch tygodniach Wallon musial ustapié, a miej-
sce jego zajal znany nam juz R. Capitant, czlonek Prowizorycznego
Rzadu w Algerze, ktéry tworzy tzw. Generalny Dyrektoriat w celu
zunifikowania szkolnictwa na wszystkich szczeblach. On wlaénie powolal
komisje programowa Langevina— Wallona. Capitant pozostawal na tym
stanowisku do listopada 1945 roku, po nim nastapil radykal i stary prze-
ciwnik lipcowego ,,armistice” (zawieszenia broni w 1940 r.) Paul Giaccobi,
adwokat, a nastepnie Marcel Naegelen, socjalista. Przypomina to nam
nieco okupacyjny ,valse des grands-maitres”, mial on jednak zupelnie
inne podloze.

Do pierwszych zarzadzen nowego rzadu naleialo zniesienie wszyst-
kich zarzadzeh okupacyjnych i Vichy oraz restauracja status quo ante
1940 r. Zniesiono wigc rozporzadzenie z 15 lipca 1943 r. o usunigciu z uni-
wersytetéw studentéw uchylajacych sie¢ od przymusowej pracy, rozpo-
rzadzenie z 2 i 14 sierpnia o inspektorach szkél elementarnych i inne.
W dalszym ciagu oczyszczono dosé gruntownie aparat administracyjny
ze zdrajeéw i kolaborantéw, a wrécono na stanowiska ludzi pokrzywdzo-
nych, wypedzonych przez administracj¢ Vichy. Wreszcie wrécono do
dawnych tradycji laickiej szkoly znoszac gratyfikacje dla szkolnictwa
wyznaniowego i nauczanie religii w szkolach, a wigc eo ipso do dawnego
podzialu spoleczeristwa na dwa obozy.

Nie mozna jednak bylo juz wrécié bez reszty do dawnego porzadku,
zycie przez te kilka lat posunelo si¢ bardzo daleko i wymagalo nowych
praw.

I tak w administracji utworzono nowe departamenty, jak np. sztuki,
architektury i stuzby lekarskiej; utworzono Instytut Badadi Naukowych
z prof. Joliot-Curie na czele, zorganizowano Wyzsza Radg¢ Wychowania
(Conseil Supérieure de I’Instruction Publique).

W dotychczasowym ksztalceniu nauczycieli wprowadzono do$é duze
zmiany. Wprawdzie przywrécono szkoly normalne, ale zorganizowano je
inaczej przerzucajac wlasciwe pedagogiczne studia poza baccalaureat.

Nastgpna palaca sprawa, domagajaca si¢ natychmiastowego rozwia-
zania, byla sprawa szkolnictwa techniczno-przemyslowego. Mlodziez tych
szkol wzrosta do 100 000, tymczasem Francja wskutek bledéw prze-
szlodci nie posiadata odpowiedniej liczby nauczycieli. W styczniu 1945 r.
zalozono pieé zakladéw ksztalcenia nauczycieli szkél technicznych (écoles
normales nationales d’apprentissage), trzy dla mezczyzn w Paryzu,
Lyonie i Nantes i dwa dla kobiet w Paryzu i Tuluzie. Szkoly te mialy
raczej charakter pélrocznych kurséw dla czynnych juz nauczycieli lub
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maturzystéw i dzielily si¢ na dwie sekcje: przedmiotéw ogélnoksztalca-
cych i zawodowych.

Dekret z 18 maja 1946 r. dopuszcza do wyzszych studiéw na wy-
dzialy ,arts et sciences” mnauczycieli posiadajacych matur¢ dawnych
szkél normalnych, zwana w odréznieniu od zwyklego baccalaureatu,
»brevet supérieure”, poglebiajac wylom w monopolu tego pierwszego
na dopuszczanie do wyzszych studiéw, uczyniony jeszcze przez ustawo-
dawstwo przedwojenne. Wydano tez szereg waznych rozporzadzern de-
tyczacych mlodziezy, a mianowicie:

1. W sprawie obozéw letnich, klubéw mlodocianych i ,stuzb” spo-
tecznych w celu podniesienia moralnego i kulturalnego mlodziezy.

2. W sprawie utworzenia centréw kultury w wigkszych miastach.

3. W sprawie podniesienia moralnej i materialnej sytuacji nauczy-
cieli.

4. W sprawie upowszechnienia sportu.

5. Utworzono regionalna stuzbhe lekarska dla uczacej sie mlodziezy.
Z dniem 18 X 1945 weszlo w zycie rozporzadzenie o badaniu lekarskim
na poczatku i przy koficu nauki. Wydano tez caly szereg rozporzadzer
dotyczacych Algeru i kolonii.

W szkolnictwie érednim Monod przywraca licea i kolegia z roku 1938,
ale juz poczatkowe klasy liceum, tj. VI i V22 otrzymuja nazwe klas orien-
tacyjnych, za§ w celu powiazania szkoly ze srodowiskiem powoluje do
Zycia komitety rodzicielskie. W rozporzadzeniach zwraca si¢ uwage na
podniesienie poziomu wychowania fizycznego, ksztalcenie charakteru
i1 organizacje wezaséw mlodziezowych. Troska o te sprawy jest zrozu-
miala, chodzi bowiem o érodki majace na celu wyréwnanie szkéd, jakie
zadal mlodziezy okupant, a z drugiej strony widzimy tu wplyw komisji
Langevina— Wallona.

Jest znamienne, ze w szedciu liceach paryskich i oprécz tego w liceach
w Bordeaux, Grenoble, Lille, Lyon, Montpelier, Nancy i Toulouse wpro-
wadzono jezyk rosyjski jako obcy, do czego oczywiscie w znacznym
stopniu przyczynil sie sam Wallon znajacy ten jezyk. Gal pisze, ze za-
rzadzenie to przyjeto z duzym entuzjazmem i osiggni¢to w nauczaniu
znaczne sukcesy.

Stosownie do polecerr Langevina i Wallona w pazdzierniku 1945 r.
powstalo w 90 miastach 190 nowych klas, a w roku nastepnym liczba
ich wzrosta do 450. W roku 1947 organizacja nowych klas miala objaé
caly kraj.

24 W liceach francuskich numeracja klas byla eadwrotna, to znaczy klasy najnizsze
byly znakowane cyfra najwyzszg.
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I tu zjawia sie pytanie, dlaczego pomimo ogromnej wyzszosci nowe)
organizacji szkolnictwa nad dawna, pomimo braku wyrainych sprzeci-
wéw i atakéw, a w wielu wypadkach nawet entuzjazmu spoleczeinstwa,
pomimo zapoczatkowania jego realizacji projekt Langevina—Wallona
nie wszedl w zycie nie tylko w roku 1947, ale i do dzi§? Postarajmy si¢
poszukaé wyjasnienia w pewnych liczbach. Juz w roku 1949 przelado-
wanie klas, jak na stosunki francuskie, bylo doéé znaczne, w szkotach
poczatkowych wahalo si¢ ono od 40 do 60 dzieci. Oto przykladowe dane
z departamentu Nord i Var.

Nord: 560 klas ponad 40 dzieci
130 » 90 »
59 » ’ 60 L)

Var: 426 klas ponad 30 dzieci
65 » 40 »
T, » 50 »
r » 00 2 28

Sytuacja w szkolach érednich byla podobna. Aczkolwiek nie mamy
danych szczegélowych, to jednak liczba 30 000 dzieci, ktére nie mogly
byé przyjete do lice6w publicznych i musialy szukaé miejsca wbrew woli
w liceach katolickich, méwi sama za siebie. Slowem, juz wtedy Francja
z trudem dawala dzieciom miejsce w szkole.

Idzmy dalej. W czasopismie , Population” (kwiecied—czerwiec 1948)
Paul Vincent zamiescil bardzo ciekawe rozwazania na temat przyrostu
dzieci we Francji. Wedlug jego obliczesi liczba dzieci w szkolach publicz-
nych miala wzrastaé nastepujaco:’

1949 — 4 244 000 1954 — 4982 000
1950 — 4 247 000 1955 — 5 241 000
1951 — 4.267 000 1956 — 5 404 000
1952 — 4 468 000 1957 — 5 522 000
1953 — 4 696 000 1958 — 5 628 000

1959 — 5 724 000

Jezeli 1loéé dzieci w roku 1947 przyjmiemy za 1009, to wzrost wy-
glada nastepujaco:

1949 — 1009, 1952 — 103% 1955 — 120% 1958 — 1299%,
1950 — 100% 1953 — 108%, 1956 — 1249, 1959 — 1329
1951 — 1009, 1954 — 115%, 1957 — 1279%

% Note pour un bilan... ,,L’Esprit”, marzec—kwiecier 1949, s. 345.
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Prawda, Ze przyrost ten cieszy serce kaidego Francuza patrioty, ale
Jednoczesnie przysparza panstwu wiele klopotéw finansowych. W ciagu
10 lat liczba dzieci wzrasta o 329, Poniewaz szkoly prywatne, gdyby
nawet chcialy (w co nie watpimy), nie beda w stanie przyjaé tych dzieci
ze szkot publicznych, aby zapobiec katastrofie szkolnej Francja powinna
do roku 1959 wybudowaé 50 000 nowych izb szkolnych i wyksztateié
50 000 nowych nauczycieli. Nie tylko wigc trzeba budowaé szkoly na
gwalt, ale takze zaklady ksztalcenia nauczycieli. Tymczasem z kandy-
datami na nauczycieli sprawa wyglada dosyé klopotliwie, po prostu
mlodziez nie chce poswiecaé si¢ temu pieknemu zawodowi. Oto liczby:

W roku 1939 kandydatéw do szkét normalnych bylo 15901 — przy-
jeto 2838.

W roku 1946 kandydatéw do szkét normalnyech bylo 4 900 — przy-
jeto 2147.

Jak widzimy spadek liczby kandydatéw jest ai nadto widoczny.

Dokladniej ilustruja nam sytuacje dane z niektérych departamentéw
pochodzace z roku 19452,

Seine i Oise liczba potrzebnych nauczycieli 90 zgloszonych kandyda-
téw 64 przyjetych 29

Seine Inférieure 40 zgloszonych kandydatéw 29 przyjetych 12
Calvados 30 zgloszonych kandydatéw 14 przyjetych 5

Var 15 zgloszonych kandydatéw 10 przyjetych 1

Aisne 25 zgloszonych kandydatéw O przyjetych 0

Manche 15 zgloszonych kandydatéw 0 przyjetych 0

Liczba zglaszajacych si¢ i przyjetych w stosunku do potrzeb nie wy-
glada wiee rézowo. Trzeba byloby zachecié mlodziez przez poprawienie
sytuacji materialnej nauczycieli, a na to trzeba znowu picniedzy.

Przypatrzmy si¢ wiec z kolei, jak wygladaja fundusze na oéwiate
w budzecie paiistwa. Nie posiadamy w tej chwili danych bezwzglednych,
operujemy jedynie danymi procentowymi. Pami¢tamy, ze wedlug ,.zlo-
tej reguly” Ferry’ego, ustalonej na progu I1I Republiki, wydatki na odwiatg
powinny wynosié¢ od 16 do 17%, budietu ogélnopanstwowego. Przyj-
rzyjmy si¢ losom tej reguly po uplywie mniej wiecej 60 lat.

W roku 1938 budzet o$wiaty wynosil 1/13 budzetu ogélnego tj. 7,09

W roku 1946 budzet o$wiaty wynosit 1/15 budzetu ogdlnego tj. 6,69,

W roku 1947 budzet oéwiaty wynosil 1/16 budzetu ogélnego tj. 6,25%,.

W roku 1949 Francja pod wzgledem wydatkéw na o$wiate znalazia
si¢ na 29 miejscu w $wiecie po Kolumbii, Portugalii i Turcji. W tym sa-

26 Tamze, s. 347, 349.
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mym czasie. budzet wojenny wynosit oficjalnic 30 do 40%,. Wiemy, ze
w czasie wojny z Wietnamem rzad francuski wydawal na ten cel okolo
miliona dolaréw dziennie.

Oczywidcie, ze w tych warunkach nie moglo byé mowy o wprowa-
dzaniu daleko idacych reform szkolnych.

RZADOWE PROJEKTY REFORM SZKOLNYCH W LATACH 1949--1953

Pomimo braku mozliwosci politycznych i ekonomicznych realizacji
projektu reformy szkolnictwa Langevina-- Wallona nie wszystkie zawarte
w nim idee upadly. Swoja ozywiona dzialalnoscia publicystyczna, naukowa
i propagandowa komunisci francuscy wykazali absurdalnosé istniejacego
stanu rzeczy i przekonali tak znaczna wigkszo$é spoleczenstwa co do
kierunku, w jakim powinny i$é reformy, ze puszczenie w niepamigé ich
postulatéw bylo juz niemozliwoécia.

Dlatego tez nastepne projekty ustaw szkolnych sporzadzane juz przez
nie-komunistéw w mniejszym lub wigkszym stopniu uwzglednialy mysdli
Langevina—Wallona. Na przyklad dyskutowany 5 grudnia 1949 r. na
posiedzeniu Wyzsze] Rady Wychowania nowy projekt ustawy zawieral
wiele mysli zaczerpnietych z tamiego projektu.

Minister o$wiaty Y. Delbos w swoim exposé wygloszonym przed
rozpoczeciem dyskusji ubolewal nad brakiem we Francji wspélczesnej
statutu na miare statutéw opracowanych ongi§ przez Lacanala i Con-
dorceta, podkreslal koniecznoéé jego opracowania. .,Aby zbudowaé baze
dla takiego statutu — méwil — Ministerialna Komisja Studiéw praco-
wala w ciagu trzech lat od poczatku wyzwolenia pod przewodnictwem
ludzi tej miary, co Langevin, od grudnia 1944 do grudnia 1946, nastep-
nie Henri Wallon. Komisja ta ukoriczyla swe prace w roku 1947. Obecny
projekt ustawy bierze pod uwage istotne propozycje zawarte w rapor-
cie Komisji, ktére do dzi§ stanowia najbogatszy wkilad do studium pro-
bleméw, ktére nastr¢czaja nam nasze instytucje nauczania”?7,

I rzeczywiscie, przedluzenie obowigzku nauczania mlodziezy do
lat 18 (Titre I, art. 1), podzial szkolnictwa na pieé etapéw, wyrdznienie
okresu orientacji na drugim etapie i na czwartym prowadzacym do stu-
diéw wyzszych dla wlasciwego doboru ich kierunku (Titre II, art. 4),
jak tez wiele innych pomysléw zostalo zaczerpnietych z raportu Lange-.
vina— Wallona.

Pomimo jednak pozornych podobiedstw tendencje projektéw Lange-
vina— Wallona i Delbosa byly zupelnie inne. W pierwszym wypadku

27 Projet de loi, ,L’éducation Nationale”, 1950, nr 1, s. 17.
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chodzilo o udostepnienie szerokim masom szkoly sredniej i wyzszej oraz
0 zmiang ich oblicza, w wypadkt drugim jedynie o pewne ustepstwa bur-
Zuazji na terenie szkoly éredniej, a w-mocnienie za to muréw okalajg-
cych szkole wyzsza. Wprowadzenie przez Delbosa baccalaureatu nizszego
i wyzszego, z ktérych jedynie drugi otwieral droge do uniwersytetu,
mialo odsunaé od wyzszego ksztalcenia cale masy mlodziezy. Oczywiscie
wymowa klasowa takiego postawienia sprawy nie wymaga dyskusji.

Pomimo wszystko projekt Delbosa, aczkolwiek reakeyjny w stosunku
do projektu Langevina—Wallona, byl postepowym w zestawieniu z real-
nie istniejgcym szkolnictwem francuskim. Jego realizacja moglaby sie
staé odskocznia do dalszych reform i1 w ten sposéb chociaz czedciowo
wypelnilby on pewne postgpowe zadanie. Niestety nie wszedl on jednak
w zycie.

PROJEKT REFORMY SZKOLNEJ MINISTRA ANDRE MARIE?

Jedna z klesk, ktéra stale towarzyszy ustrojom burzuazyjnym, jest
znana powszechnie ,nadprodukcja inteligencji”. Zjawisko to wystepuje
we Francji tym silniej, ze w tamtejszym spoleczenistwie panuje, jak juz
niejednokrotnie wspominaliémy, awersja do szkolnictwa technicznego.
W rezultacie licea i kolegia sa przepelnione, natomiast szkoly techniczne
nigdy nie narzekaja na nadmiar uczniéw.

Wszystko odbija sie fatalnie na stosunkach panujacych na rynku
zatrudnienia, gdzie absolwenci szkél srednich i wyzszych posiadajacy
wyksztalcenie humanistyczne i prawne nie moga dostaé pracy, jedno-
cze$nie odczuwa si¢ duzy brak pracownikéw w zawodach technicznych.

Projekt reformy szkolnej André Marie stawial sobie za zadanie sanacje
tych stosunkéw przez odpowiednia reorganizacje przede wszystkim
szkoly éredniej. Projektuje on dwa réwnolegle kursy ksztalcenia: skré-
cony, trwajacy pieé lat, koniczacy sie na drugiej klasie egzaminem i $wia-
dectwem ukoriczenia szkoly $redniej, oraz drugi normalny, prowadzacy
do baccalaureatu drugiego stopnia, ktéry podobnie jak w projekcie Del-
bosa nie daje prawa wstepu na uczelnie wyzsze i nie jest stopniem aka-
demickim. Celem skréconego nauczania sredniego jest dostarczenie kra-
jowi drednio wyksztalconej inteligencji potrzebnej do obsadzenia takich
stanowisk, jak sekretarze administracji lokalnej i mniejszych przed-
sigbiorstw przemyslowych, oraz w zaweodach technicznych.

28 Projets de réforme de U'enseignem. depuis 1944, ,L’Education Nationale”, 1954,
nr 33.
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Sita rzeczy nasuwa si¢ pytanie, jaka droga prowadzi do szkoly wyi-
szej, skoro zadna ze szkél rednich tego nie czyni? Otéz Marie idzie zu-
pelnie éladem Delbosa projektujac organizacje kurséw przygotowawczych
przez wydzialy uniwersyteckie w wiekszych miastach, na ktére mogliby
byé przyjmowani tylko i wylacznie posiadacze baccalaureatu drugiego
stopnia (a wigc nie absolwenci kursu skréconego). Po pomyslnym zakon-
czeniu nauki na kursie przygotowawczym, to jest po zdaniu egzaminu,
absolwenci otrzymaliby juz baccalaureaty wladciwe, ,,es-lettres” lub
»es-sciences”, zaleznie od kierunkéw studiéw, ktére umozliwilyby im
dopiero przejécie do studiéw wyzszych.

Wprowadzenie kursu skréconego w nauczaniu érednim jest dalszym
krokiem w odseparowaniu mas mlodziezy od uczelni wyiszych i skiero-
waniu do zawodéw, ktére w stosunkach francuskich mozemy $mialo
nazwaé zawodami polinteligenckimi. Nalezy przypuszczaé, ze na te
droge kierowano by w pierwszym rzedzie dzieci pochodzace z klas pra-
cujacych, ktére pomimo sita selekeyjnego przy wejéciu do szkoly éred-
niej zdolaly sie tam dostaé, a ktérych rodzicéw nie staé na dlugie utrzy-
mywanie swych dzieci w liceach, studiach przygotowawezych i wyzszych.
Jest to wigc nic innego, jak chytrze pomyslany dodatkowy sposéb se-
lekcji ,finansowej”, majacy na celu zachowanie wyzszych uczelni wy-
lacznie dla buriuazji. Przypominamy sobie, ze podobna droga postgpo-
waly ,,reformy” Petaina w okresie Vichy i podobne cele mialy na widoku.

Wprowadzenie za Delbosem dwéch baccalaureatéw, z ktérych tylko
wyzszy prowadzil do studiéw uniwersyteckich, dopelnialo miary zwe-
zajac bramy wyiszych uczelni do rozmiaréw prawdziwego ,ucha igiel-
nego”. Widaé, ze ministra Marie przerazala wzrastajaca z kazdym ro-
kiem liczba uczniéw w szkolach érednich i studentéw na uniwersytetach
i dlatego chcial za wszelka cene powstrzymaé ,Ja marée montante” i skie-
rowaé je w wygodne dla burzuazji fozyska prowadzace do pélinteligenc-
kiego wyksztalcenia.

Oceniajac wige ogélnie projekt reformy szkolnej André Marie mu-
simy stwierdzié z cala stanowczoécia, ze jest on dalszym i to duzym kro-
kiem wstecz w stosunku do projektu ustawy Delbosa, a jego reakeyjne
ostrze wymierzone jest przeciw klasie robotniczej i chlopstwu.

PONOWNE OZYWIENIE WALKI O NOWA REFORME SZKOLNA
W ROKU 1955
W roku 1955 nastepuje nowe ozywienie we francuskim szkolnym ru-
chu reformatorskim. Co jest jego przyczyna? Okazuje sig, ze obliczenia
Paul Vincenta z roku 1948 dotyczgce wzrostu dzieci w wieku szkolnym,
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o czym méwilidémy wyzej, byly oparte na stusznych podstawach i spraw-
dzaja sie co do joty. Czas, kiedy ludnoéé Francji stala pod wzgledem licz-
bowym w réwnowadze, skoficzyl si¢ i wszystko przemawia za tym, 7e
w najblizszej przyszlosei bedziemy $wiadkami silnego jej wzrostu. Nie-
stety radosny ten fakt ma tez i swoja ciemna strone, te mianowicie, ze
dzieci nie produkuja, a wychowanie ich kosztuje mas¢ pieniedzy. Przy-
rost dzieci oznacza nowe wydatki na zlobki, przedszkola, nowe budynki
szkolne, meble, pomoce naukowe, pensje nauczycielskie, stypendia dla
uczacej si¢ mlodzieiy, zapomogi dla rodzicéw obarczonych dzieémi
w wieku szkolnym itd. Sa to wprawdzie radosne klopoty wzrostu, nie-
mniej jednak klopoty. Tymczasem sytuacja polityczna i ekonomiczna
Francji (po Indochinach nieszczgsna Afryka) nie pozwala na zbytnia
rozrzutnoéé na, jak si¢ to obecnie méwi, wewnetrzna ekspansje kultu-
ralng; wojny tez kosztuja i wymagaja pieniedzy, podobnie jak dzieci.
Totez niech nas nie dziwi duza doza melancholii w przeméwieniu mini-
stra o$wiaty André Marie z 12 grudnia 1954 r., ktéry méwiac o powo-
jennym przyroécie ludnoéciowym we Francji tak sie wyrazil: ,,Wszel-
kie nasze trudnoséci plyna z naglego wzrostu ludnoéei, ktéry objawia si¢
w calym kraju od lat dziesigciu. Zjawisko to wystawia na prébe cala
struktur¢ naszego nauczania, a wkritce podda prébie strukture wszyst-
kich naszych instytucji. Byé moze, ze demograficzna stabilizacja jest
fundamentem istniejacego porzadku we Francji®2®, Wytworzyla si¢ wiec
paradoksalna sytuacja polegajaca na tym, e z chwila, gdy pozadany
w swoim czasie fakt stal sie¢ rzeczywistodcia, zaczyna budzié obawy
i smutne prognostyki na przyszlodé.

Niezaleznie jednak od takich czy innych zyczen dziecigca ,,mer mon-
tante” jest jednym z najwazniejszych czynnikéw zmuszajacym burzua-
zyjny rzad wspdlczesnej Francji do ponownego zajecia sie sprawami
reformy szkolnej.

Z projektéow, ktére wplynely do biura Zgromadzenia Narodowego,
na uwage zasluguja trzy: rzadowy, socjalistw® oraz komunistyczny.
Projekt rzadowy nie wnosi wiele nowego i holduje od dawna wyprébo-
wanemu przez burzuazje¢ ,,maltuzjanizmowi szkolmemu”, polegajacemu
na faktycznej izolacji mas chlopskich i robotniczych od szkoly $redniej.
Wprawdzie projekt méwi o obowiazku szkolnym do lat 16, ale nie wska-
zuje mozliwosei realizacji tego postulatu. Réwniez podporzadkowanie
tresci nauczania atlantyckiej strategii dozbrojenia nie moze zadowolié
postepowych két spoleczeristwa. Wedlug tego projektu dobra jest nie ta

2 G. Besse, La réforme de l'enseignement, ,La Pensée”, 1955, nr 62, s. 9.
30 SFIO — Section Francgaise de I'Internationale Ouvriére.
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szkola, ktéra otwiera szeroko podwoje dla wszystkich, lecz ta, ktéra
odgradza si¢ od mas nieprzystepnym murem selekeji i elitarno$ei.

Projekt socjalistéw, choé w zasadzie przeciwstawia si¢ elitaryzmowi
szkoly éredniej, to jednak réwniez uwzglednia interesy burzuazji. Gléwna
jego waga jest to, ze stara sie wmoéwié robotnikom, jakoby poprawa
ich warunkéw bytu mogla nastapié w ramach ustroju kapitalistycznego
zakladajae, ze droga emancypacji proletariatu prowadzi przez szkolg:
»Ustawa — czytamy w umotywowaniu tego projektu — lagodzi nie-
réwnoéci naturalne. Najbardziej skromnym otwiera droge do zaszczy-
tow”.

Ten blad rozumowania polegajacy na twierdzeniu, ze nierdwnosci
spoleczne znikna przy pomocy wychowania, popelniali juz encyklope-
dyéei w XVIII w., co jest powszechnie znane i dlatego zbyteczna jest
dyskusja z tym stanowiskiem. Nie przynosi réwniez zaszczytu socjalistom
SFIO nazywanie nieréwnosci spolecznych ,naturalnymi”, a wiara, ze
w ramach ustroju kapitalistycznego bedzie mozna zastapié selekcje
klasowa selekcja psychologiczna, zakrawa na utopie.

NOWY KOMUNISTYCZNY PROJEKT REFORMY SZKOLNICTWA

Dnia 10 marca 1955 roku komuniéci zlozyli w biurze Zgromadzenia
Narodowego swéj nowy plan reformy szkolnictwa, podpisany migdzy
innymi przez Cogniota, Cachina, Billoux, Fajona, Pierrarda, Vaillant-
Couturier i Grappe, Henri Martela, Mullera i inne osobistoéci z Partii
Komunistycznej. Nazwiska Henri Wallona wéréd podpiséw nie znaj-
dujemy.

Projekt sklada si¢ z 26 artykuléw, ktérych treé¢é w malym tylko
stopniu odbiega od pierwotnego projektu Langevina-- Wallona. Ob-
serwujemy tutaj jedynie pewne dostosowanie zadan do obiektywnych
mozliwosci aktualnej sytuacji. Oméwimy wige niektére kwestie i zwro-
cimy tez uwage na zmian¢ postawy komunistéw francuskich w stosunku
do pewnych zagadnienn zwiazanych z ich pogladami na szkole, jak i obli-
cze socjalistycznej kultury w ogéle.

Pierwszy artykul projektu formuluje ogélng zasade reformy, ktéra
zobowiazuje panistwo do zapewnienia ,réwnego dostepu dla dzieci i do-
rostych do oéwiaty, ksztalcenia zawodowego i kultury”. Trzy nastepne
artykuly omawiaja organizacje calego szkolnictwa elementarnego i éred-
niego z zawodowym wlacznie.

Podobnie jak w projekcie Langevina— Wallona caly przeduniwer-
sytecki okres ksztalcenia rozpada si¢ na trzy cykle: elementarny, od
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6 do 11 lat, ktéregd zadaniem jest zaopatrzenie dziecka w podstawowe
techniki pracy umyslowej, cykl obserwacji i orientacji, od 11 do 15 lat,
majacy na celu daé dziecku pomoc w ,znalezieniu siebie”, i wreszcie
cykl determinacji, od lat 15 do 18, ksztalcacy mlodziez w okreslonym kie-
runku zainteresowarni, rozpadajacy sie z kolei na trzy sekcje: teoretyczna,
rzawodowa 1 praktyczna

W poréwnaniu z pierwotnym projektem Langevina— Wallona istnieja
tu pewne modyfikacje. Przede wszystkim obecny projekt przedluza
okres obowiazku szkolnego o dwa lata, dodajac rok na poczatku nauki
(6 rok zycia) i przy jej koricu (16 lat). Wynika z tego, ze szkola poczat-
kowa wedlug obecnego projektu trwalaby nie cztery, lecz pieé lat.

Istnieje tez pewna réznica w cyklu determinacji. W dawnym pro-
jekcie sekeja teoretyczna dzielita si¢ na cztery kierunki (techniczny,
klasyczny, nowoczesny i artystyczny), obecnie tego podzialu nie do-
strzegamy. Nie jesteSmy pewni, czy komunidci francuscy zrezygnowali
7 pierwotnej koncepeji i uwazaja obecnie za sluszne zachowanie jedno-
litego typu tej sekeji, czy tez uwzglednia podzial przy szczegélowym
opracowaniu ustawy.

Najbardziej charakterystyczne jest objecie obowiazkiem szkolnym
pierwszego roku cyklu determinacji. Odnosi si¢ wrazenie, Ze autorom
chodzi o to, aby dziecko nie opuszczalo szkoly zaraz po ,,znalezieniu sie-
bie”, jak to bylo w dawnym projekcie, lecz poduczylo si¢ pewien okres
w ramach wybranej przez siebie sekeji. Jednakie tak pomyélane
wyksztalcenie mialoby cechy ezegos niepelnego i nie wykonczonego i jest
bardzo watpliwe, czy zadowoliloby kogokolwiek. Artykul 8 projektu ustawy
wyjasnia nam te sprawe. Méwi on mianowicie o przedluzeniu obowiazku
ksztalcenia si¢ do lat 18 réwniez dla tej mlodziezy, ktéra rozstajac sie
w 16 roku zycia ze szkola udaje si¢ do pracy produkcyjnej. Ksztalcenie to
bedzie odbywalo si¢ z konieczno$ci na sekeji praktycznej cyklu deter-
minacyjnego w godzinach pracy oplaconych przez przedsiebiorce. Ukon-
czenie tej sekcji réwniez otwiera droge do niektérych wydzialow wyz-
szych uczelni.

Widzimy wiee, ze teoretycznie rzecz biorac projekt zapewnia calej
miodziezy Francji ksztalcenie si¢ do lat 18, a chetnym daje moznoéé
ukoniczenia nawet wyzsze] uczelni. Jak wygladalaby realizacja tego po-
myslu w praktyce, trudno obecnie przesadzaé.

O szkolnictwie wyzszym méwig artykuly 9, 10 i 11. Tutaj réwniez
nie obserwujemy wielkich zmian w stosunku do dawnych propozycji.
Podobnie wigc planuje si¢ stopied przygotowaweczy dajacy poczatkuja-
cym studentom .,wprowadzenie do metod pracy na wyzszym stopniu stu-
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diow”. Trzy pozostale dzialy, cazyli. kursy studiéw zasadniczych, spe-
cjalnyeh i zawodowych, pozostaja w swych zasadniczych trzonach nie-
zmienne.

Poniewaz projektodawcy zdaja sobie sprawe, ze przy obecnym sta-
nie wydatkéw na oéwiate zadnej rozsadnej reformy szkolnej nie da si¢
przeprowadzié, proponuja powrét do ,zlotej reguly”, tj. podniesienia
budzetu na oéwiate do wysokodci 1/6 wszystkich wydatkéw pardstwo-
wych.

Najbardziej interesujace dla nas sa artykuly projektu od 16 do 20,
okredlajace ducha nowej reformowanej szkoly. Podkreslaja one, ze
w nauce nalezy klasé nacisk przede wszystkim na ksztalcenie jezyka oj-
czystego, przepojenie wiedzy laickim racjonalizmem i krytycyzmem,
ksztalcenie .konkretnego” humanizmu opartego na solidarnosci ludzi
w walce z przyroda, przepojenie nauki duchem pokoju, miedzynarodo-
wej wspdlpracy i zbiorowego bezpieczehstwa zwigzanego nierozlacznie
z niepodlegloscia 1 suwerennoscig narodowa. Tylko takie nauczanie moze
wyrwaé naréd z upadku, w ktéry wtracita go antyludowa polityka bur-
7uazji.

Rozpatrzmy blizej niektére z tych postulatéw. Komunisei wysta-
pili przeciw wszelkiemu ograniczaniu czasu nauki jezyka i przeciw odbie-
raniu dzieciom ich jezyka ojczystego, powolujac si¢ przy tym na slowa
Stalina, ze jezyk jest realnodcia myéli. Zwiazek pomiedzy jezykiem
a kulturg jest nierozerwalny: ubdstwo jezyka wiaze si¢ zawsze z ubést-
wem kulturalnym. Odebranie masom ojczystego jezyka lub zubozanie
go jest niczym innym, jak obnizaniem kultury tych mas, a w skali jedno-
stki intelektualnym jej okaleczeniem.

Dlatego komuniséci ostro wystepuja przeciw wszelkim prébom wy-
naradawiania ludéw kolonialnych i mniejszoéci narodowych za posred-
nictwem uproszczonej i okaleczonej francuszczyzny, przeznaczonej dla
tubylcéw w koloniach, ostawionego ,,basic French”, utworzonego na wzér
wbasic English” pod wplywem imperialistycznych i kosmopolitycznych
inspiracji. ,,Nie pozwolimy [...] pod pretekstem tworzenia »elementar-
nego jezyka francuskiego« -— pisze Besse — zredukowaé jezyka Racine’a,
Woltera, Hugo i Anatola France’a do slownika sktadajacego si¢ z 1300
stéw, z ktérego wykreslono takie terminy, jak »réwnosé» i »braterstwoe,
nigdy nie pogodzimy si¢ z czternastostronicowa gramatyka, ktéra utrzy-
muje, ze plus-que-parfait i futur antérieure sa formami obcymi dla
»autentycznej« francuszczyzny” 3.

3\ G, Besse, La réforme de Penseignement, ,La Pensée”, 1955, nr 62, s. 12.
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W zwigzku z powyzsza postawa komuniéci odwaznie domagajg sie
nauki w jezyku niemieckim w departamentach Haut-Rhin, Bas-Rhin
i Moselle dla dzieci, dla ktérych jest on jezykiem ojczystym, wystepujac
przeciw popularnej na gruncie francuskim teorii dwujezycznodcei mie-
szanych rejonéw, wychodza bowiem z zalozenia, ze w masie jest niemoz-
liwe opanowanie do tego stopnia dwdoch jezykéw, aby mozna bylo oba
uwazaé za ojczyste.

Projektodawcy sugeruja ministrowi oswiaty potrzebe opracowania
projektu statutu szkolnego dla obszaréw kolonialnych z uwzglednieniem
ich odrebnoéci narodowych. ,,Wierni proletariackiemu internacjonalizmowi,
o$wieceni przykladem radzieckim — pisze Besse — komuniéci francuscy
potepiaja w swych postulatach wszelkie ustawy o jezykowej asymilacji
ukladane przez burzuazje imperialistyczng (colonialiste). Gromadzenie
jakichkolwiek skarbéw kultury jest jedynie mozliwe przy zachowaniu
jezyka ojczystego, ktéry jest podpora tradycji kulturalnych i érodkiem
codziennego wyrazania mysh” 32,

W zwiazku z nauka jezyka ojczystego wylania si¢ kwestia stosunku
komunistéw do jezykéw klasyeznyeh i w ogéle humanioréw klasyez-
nych w szkole. Dotychczas w europejskiej kulturze od czaséw Wolfa
i neohumanizmu burzuazja wszystkich krajéw uchodzita za ich obrosce,
natomiast wyraziciele intereséw proletariatu i chlopstwa odnosili sie
do nich raczej z rezerwa opowiadajac si¢ za szkola dla mas typu realnego.
Jezyki klasyczne uchodzily za elementy muru obronnego, jakim bur-
zuazja starala si¢ odgrodzié kulture od mas, zachowujac ja na wlasny
jedynie uzytek.

Usunigcie laciny i greki ze dredniej szkoly radzieckiej w goracych
dniach rewolucji i po rewolucji spowodowane bylo miedzy innymi i tym
mniemaniem. Wynikaloby z tego, ze i francuscy komunisci winni réw-
wnieZ stangé na stanowisku ,,delatynizacji” szkoly $redniej, jezeli checa
ja wyrwaé z ragk burzuazji i da¢ masom. I rzeczywiscie, aczkolwiek, jak
pamigtamy, w projekecie Langevina— Wallona ciagle podkreslano ksztal-
cace znaczenie przedmiotéw typu humanistycznego, to jednak stosownie
do ,,nowoczesnego” pojecia humanizmu ani greki, ani laciny nie zali-
czono do ,choses indispensables”, czyli przedmiotéw koniecznych do
wyksztalcenia humanisty, przesuwajac je w cyklu ,orientacji” do przed-
miotéw fakultatywnych. Podobnie w cyklu ,determinacji” projekto-
wano wiele kierunkéw ksztalcenia pozbawionych jezykéw klasyeznvch,
a mimo to prowadzacych do szkél wyzszych.

32 Tamze, s. 14.
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Po niespelna dziesigciu latach jesteémy dzi§ §wiadkami zupelnego
przewrotu w pogladach, zamiany rél: oto burzuazja francuska zaczyna
przechodzié¢ na stanowiska wrogie humaniorom klasycznym, natomiast
wéréd komunistéw pojawiaja si¢ ich zwolennicy. Przypatrzmy si¢ nieco
stanowisku burzuazji.

Ostatnio pewne jej kola doszly rowniez do wniesku, ze duch francu-
skiej szkoly ¢redniej jest przestarzaly i wymaga odmlodzenia, przede
wszystkim przez usuniecie z niej greki i taciny. Niektére pisma buriua-
zyjne miegdzy innymi reakeyjny ,,Figaro” (art. Jean Guehenno) i , L’Ex-
press”, podjely atak na jezyki klasyczne z duza doza zacigtosci i z che-
cig przeciagnigcia na swoja strone dotychczasowych zwolennikéw greki
i laciny, deprecjonujac warto§é humanioréw klasycznych réznymi do-
stepnymi sobie sposobami. Oto przykiadowa wypowiedz, ktéra drukuje
I Express” 20 listopada 1954 r.: ,Sami nawet humanidci przyznaja
dzi$, ze 9/10 dzieei, ktére uczono laciny i greki, tracilo bezuzytecznie
najpigkniejsze lata swojej mlodoéeci. Céz to wiee jest kultura? Powiedze-
nie, ze »jest to cos, co zostaje wam po zapomnieniu wszystkiego«, weale
nie przesadza” 3,

Takie deprecjonowanie popularnych dotychezas wsréd buriuazji
francuskiej ,antiquitées” dziala w spoleczenstwie jak przyslowiowe
krople padajace na skale. Nie ulega watpliwoéci, ze ten ped do swoidcie
pojetej modernizacji szkoly i kultury wéréd zachowawczej dotychczas
burzuazji dowodzi istnienia w jej lonie kryzysu moralnego.

Sztandar porzuconych przez buriuazje humanioréw klasycznych
chwytaja obecnie w swe rece komunisci. Znamienny jest pod tym wzgle-
dem artykul Leclercle’a zamieszezony w 62 numerze ,,La Pensée” z roku
1955 pod tytulem La réforme de I'enseignement et les humanitées clasique.
Oto gléwne jego myéli:

Czy mozna usungé — pyta autor - humaniora klasyczne ze szkél,
skoro cala nasza kultura z nich wyplywa? Przeciez Cervantes, Kartezjusz,
Puszkin, Hugo, Tolstoj, Marks i Lenin sa jej prawowitymi spadkobier-
cami. Caly szereg probleméw filozoficznych, spolecznych i naukowych
postawionych do rozwiagzania przez starozytnych myslicieli, aczkolwiek
moze w naiwnej w naszych oczach formie, domaga si¢ rozwiazania
i dzid.

Jesdli chodzi o Francje, to wlasnie ona ma szczegblne zobowiazania
w stosunku do kultury antycznej. Pomijajac nawet to, ze jest ona z istoty

# L. Leclercle, La réforme de 'enseignement et les humanitées classigues, ,).a
Pensée’™, 1955, nr 62.
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swej szczepem rosnacym na pniu laciiskiej kultury, jej wladnie zawdzie-
cza swéj renesans w wieku X VI, klasycyzm w XVII i ruchy postepowo-
rewolucyjne XVIII i XIX wieku. Wielcy klasycy marksizmu nigdy nie
wystepowali przeciw autorom klasycznym: Marks, Engels i Lenin zawsze
podkreélali ich wartoéé ksztalcaca dla wspdlczesnej generacji i polecali
wnikliwe ich studiowanie.

Fakt, ze jezyki klasyczne byly dotychczas jedna z barier oddzielaja-
cych masy od kultury, ze byly czesto narzedziem ucisku, nie dowodzi
wcale, Zze mamy prawo obarczaé je oskarieniem o reakcyjnosé. Filozofia
dlugi czas stuzyla idealizmowi i klasom eksploatujacym, ale to przeciez
nie powéd, aby usuwaé filozofi¢ ze wspélczesnych uniwersytetéw. Atak
na jezyki klasyczne jest objawem dekadencji burzuazji i poczatkiem ata-
kéw z jej strony na kulture w ogéle.

W epoce Corneille’a czy Rousseau, kiedy burzuazja byla jeszcze
rewolucyjna klasa wchodzaca na areng dziejowa, kiedy walczyla o idealy
wolnoéci, réwnodci i braterstwa, idealy, ktére znajdowala w dzielach
Plutarcha, Tacyta, Liviusza i Demostenesa, byly jej wlasnymi idealami.
C6z wspélnego z nimi, z idealami Lukrecjusza, ma wspélczesna burzuazja?
Antyczni Grecy i Rzymianie stali si¢ nieprzejednanymi wrogami wspél-
czesnej nam burzuazji i dlatego stara si¢ ona usunaé ich ze szkoly i kul-
tury w imig¢ Zle pojetego praktycyzmu i modernizmu. Tylko proletariat
moze dzi$§ ocalié humanizm klasyczny, tylko on potrafi kochaé ludzi,
ktérzy moéwili o wolnoéci i o milodci ojezyzny, tylko proletariat jest w sta-
nie kontynuowaé kulture Francji, gdyz jego idealy przekraczaja inte-
resy klasowe obejmujac dobro calego spoleczedstwa.

Nie nalezy jednak sadzié, ze z pogladem Leclercle’a na znaczenie
ksztalcace humanioréw klasycznych zgadzaja sie wszyscy komunisci
francuscy. Artykul jego spowodowal duzy naplyw listéw do redakeji
»La Pensée”, ktérych autorzy zajmuja niejednokrotnie stanowiska od-
mienne niz Leclercle. Jednakie sam fakt zamieszczania jego artykulu
na lamach ,La Pensée” ma swoja wymowe.

Niestychanie wazna sprawg dla oblicza kultury Francji i kierunku
jej rozwoju jest problem laickosci szkoty. Artykuly 16—20 projektu
komunistycznego méwiac o duchu szkoly klada szczegélny nacisk na
ksztalcenie wéréd mlodziezy ,laickiego racjonalizmu i krytycyzmu”.
Cytowany juz przez nas Besse omawiajac te artykuly podkreéla nawet
koniecznoéé walki z antylaicyzmem tych wszystkich obywateli, ktérym
postep lezy na sercu.

Szczytowe nasilenie walki o szkole laicka obserwowaliémy na prze-
tomie wieku XIX i XX, kiedy bedacy przy wladzy radykalowie dazyli
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do zniszczenia za wszelka cene szkolnictwa katolickiego. Ustawy Wal-
deck-Rousseau i Combesa w latach 1901—1905 zadaly szkolnictwu ka-
tolickiemu we Francji silne ciosy odbierajac mu 600 000 uczniéw ze szkot
elementarnych oraz 18 000 z $rednich i tym samym stawiajac je w obli-
czu zupelnej likwidacji (termin dziesigcioletni). Ciosy te nie byly jednak
$miertelne, gdyz whbrew oczekiwaniom szkolnictwo katolickie zamiast
upadaé zaczelo na nowo rosngé w sily: w roku 1908 mialo w swych re-
kach 17,89, mlodziezy Francji, w 1910 — 18,6%, a w 1923 juz
239,

W roku 1933 stan szkolnictwa katolickiego przedstawial si¢ naste-
pujaco®:

5 wyzszych uczelni — 5000 studentéw
825 szkét srednich — 150 000 uczniéw
11 000 szkét elementarnych — 885 000 uczniéw

429 szkél element. wyiszych
72 szkél normalnych
228 szkdt zawodowych

i kilkaset przedszkoli.

Wedlug danych, ktére podaliémy wyzej za Galem, ten stan po-
siadania nie tylko si¢ nie zmniejszyl, lecz ulegl znacznemu zwigk-
szeniu.

Sita Kosciola i wzrost jego wplywéw w szkolnictwie, a ostatnio nawet
wyrazna agresywno$é w stosunku do laicyzmu, napawa troska komu-
nistéw francuskich i sklania ich do wykazania spoleczenistwu potrzeby
walki w obronie laickiego ducha szkoly. Jakie sa dzi§ perspektywy tej
ewentualnej walki? W roku 1949 czasopismo ,,L’Esprit” opublikowalo
niektére odpowiedzi na rozpisana przezen ankiete dotyczaca zagadnienia
likwidacji istniejacego rozdwojenia w szkolnictwie francuskim. Wigk-
szo$¢ z nich byla utrzymana w tonie pesymistycznym; autorzy nie wi-
dzieli w ogéle mozliwoéci uzdrowienia istniejgcego stanu rzeczy i pod-
kreslali obojetno$é spoleczeristwa francuskiego w stosunku do poruszo-
nego przez ankiete zagadnienia. ,,Jest to malo wainy problem — pisze
jeden z korespondentéw —— wobec innych bardziej naglacych i waz-
nych [...] Jest on zreszta nie do rozwiazania tak, jak inne [...] Opinia
publiczna juz naf nie zareaguje. Jedynie niektérzy tylko specjalisci
i fanatycy pasjonuja si¢ tym kwestionariuszem. Jest pewne, ze jednym

¥ S, Hessen, Szkola i demokracja na przelomie, rozdz.: Szkolnictwo i panstwo we
Francji, Wilno 1938, s. 254 i n.
% Year Book of Education, London 1934, s. 934.



16 K. KOTLOWSKI

7 wainych elementéw skladajacych si¢ na obeeny klimat jest obojetnoéé
znacznej czesci Francuzéw w stosunku do problemu szkolnego™ 38,

Inne wypowiedzi wskazuja na zaprzepaszczenie okazji unifikacji
szkolnictwa, jaka nadarzyla si¢ zaraz po wyzwoleniu, i podkredlaja, ze
obecnie jest juz za p6zno na reforme. ,,Za péino! Zaprzepaszezono oka-
zje. Nigdy juz nie powtérzy si¢ taka korzystna sytuacja jak ta, ktéra
mieliSmy zaraz po wyzwoleniu. W euforii tych historycznych dni wytwo-
rzyt sie klimat, ktéry sprzyjal zupelnie nowemu rozwigzaniu. Nalezalo
zlikwidowaé nie tylko subsydia rzadu Vichy, lecz odwaznie wziaé sie
do oczyszczenia z gruzéw terenu [szkolnego K. K.] [...] Teraz jest juz
za p6zno” ¥,

Wydaje sie wiec, ze mozliwoéci aktywizacji spoleczeristwa do walki
z antylaickodcia”, czyli, méwmy otwarcie, ze szkolnictwem katolickim
sy dzi§ minimalne. Nalezy tez mieé na uwadze, Ze laicy francuscy sa
wprawdzie antyklerykalami, ale nie zawsze ateistami. Wielu z nich hot-
duje raczej deizmowi. Jedli wiec chodzi o perspektywy walki o ducha
laickiego szkoly, jest mocno watpliwe, c¢zy komuniéci bedgcy ateistami
znalezliby wéréd nich wielu sprzymierzencé6w. Walka komunistéw ma
o wiele szersze podstawy, gdyz chodzi im nie tylko o ducha laickiego
szkoly, lecz przede wszystkim o rewolucje spoleczna, ktéra nie wszystkim
laikom jest na reke. Wiele wskazuje wiec na to, ze komunisci wystepujac
przeciw ,,paix scholaire” znalezliby si¢ w parlamencie raczej samotni.
Fakt, ze Guy Mollet, leader SFIO, nie przyjal, whrew intencjom dotéw
tej partii, rzuconego przez Jacques Duclosa hasta wspélnej obrony
zagrozonego laicyzmu, potwierdza nasze domyshy3.

Nie ulega watpliwodci, ze tradycje laicyzmu we Francji sa silne i jej
dorobek kulturalny jest bardzo mocno zwigzany z tym $wiatopogladem.
Katolicy wecale jednak nie mysla rezygnowaé ze swej pozycji i réwniez
tworzy silny nurt kulturowy. Wszystko wiec przemawia za tym, ze w naj-
blizszej przyszlosci beda nadal wspélistniaty w pewnej chwiejnej réwno-
wadze nurty, laicki z réznymi odcieniami i takiz katolicki; zw¥yciestwo
jednego z nich nad drugim jest w obeecnym spoleczno-politycznym ukia-
dzie wykluczone.

W zwiazku z przyrostem dzieci w wieku szkolnym staje si¢ réwniez
palgca sprawa sil nauczycielskich. Wyzej przytaczaliémy cyfry =z lat
1939 i 1946, ktére Swiadczyly z jednej strony o bardzo oszczednoscio-

36 Pour et contre la laicité, enquéte de climat, 1.’ Esprit”, marzec—kwiecien 1949,
s. 385.

3?2 Tamze.

8 Pour la défense de la laicité, ,,Cahiers du communisme”, 1955, nr 7—8, s. 947—948.
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wym podejéciu wladz do sprawy powigkszania liczby etatéw nauczy-
cielskich, z drugiej o braku kandydatéw na te etaty, zwlaszcza w pewnych
departamentach. Czy stan ten ulegl zmianie po 10 latach? Niestety,
pomijajac fakt ciaglego obnizania si¢ poziomu kultury mas nauczyciel-
skich, Francja w dalszym ciagu odczuwa ich brak. Wszystkie zaklady
ksztalcace nauczyecieli koniczy rocznie okolo 4000 0s6b, natomiast w ciagu
pieciu najblizszych lat roczne zapotrzebowanie bedzie wynosilo 7800
0s6b3%. Niedobér roczny wynosi wigc 3800 nauczycieli, a jezeli tak dalej
pojdzie, deficyt ten po pieciu latach wzroénie do powaznej liczby 18 000,
Pewnie, ze prowadzac dotychczasowa polityke mozna zamiast zwigk-
szania liczby etatéw powigkszaé iloéé dzieci przypadajaca na jednego
nauczyciela, ale to wlaénie robilo si¢ dotychczas i dalej tak postepowaé
nie mozna. Jedna z przyczyn, bodajze najwainiejsza, takiej whasnie sy-
tuacji jest pozbawienie zawodu nauczycielskiego wszelkiej atrakcyjnosci.
Przede wszystkim egzaminy, ktore zdaje uczen éredniej szkoly normalne;j,
nie maja zadnego znaczenia przy ubieganiu si¢ o dostep do szkél wyz-
szych. To wlasnie zamkniecie drogi na szeroki swiat, do studiéw wyz-
szych, odstrasza bardziej energiczne i wartosciowe jednostki od zaan-
gazowania si¢ do zawodu nauczycielskiego. Nienadzwyczajne tez per-
spektywy, w poréwhaniu na przyktad z wolnymi zawodami, roztacza
przed studentem wyiszej szkoly normalnej zawéd nauczyciela szkoly
gredniej. Sprawy polepszenia bytu nauczycieli i podniesienia ich sytuacji
spolecznej nie da si¢ przeprowadzié na drodze powierzchownego retuszu,
poniewaz wymaga ona radykalnych cigé, co znowu pociaga za soba nowe
koszty. Wielekroé cytowany przez nas Pierre George rozwazajac te sprawy
radzi zastosowaé nastepujace pociagniecia w celu unikniecia katastrofy:

1. Nalezy natychmiast podniesé kredyty na uposazenie nauczycieli
i przez zwiekszenie atrakcyjnosci zawodu spowodowaé wigkszy naplyw
kandydatéw do zawodu.

2. Stworzyé jak najlepsze warunki studiéw ludziom, ktérzy wyka-
zuja zdolnodci i checi do zawodu nauczycielskiego.

3. Rozszerzyé baze rekrutacyjna nauczycieli przez przeprowadzenie
demokratycznej reformy nauczania??,

Zdaniem Seclet-Riou najlepszym rozwiazaniem sprawy byloby wpro-
wadzenie w zycie projektu Langevina—Wallona w jego pierwotnej re-
dakeji, ktéry, jak pamietamy, przesuwal ksztalcenie nawet nauczycieli
szkol elementarnych poza stopied determinacji do studiéw wyzszych.
W obecnie przedstawionym projekcie komunidci zrezygnowali z tych

3% Séclet-Riou. La formation des maitres, ,La Pensée”, 1955, nr 62, s. 27.
* P. George, Le recrutement des maitres, ,La Pensée”, 1955, ur 62, s. 26.
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maksymalistycznych zadan przyjmujac za punkt wyjécia stan obecny
(art. 12 i 13 projektu). Ksztalcenie nauczycieli szkél elementarnych po-
winno, zdaniem projektodawcéw, odbywaé sie w szkolach érednich (écoles
normales), za$ nauczycieli szkél $rednich w wyzszych szkolach normal-
nych (écoles normales supérieures). Srednie szkoly normalne powinny
skoordynowaé swoje programy nauczania z réznymi cyklami determi-
nacji oraz ze stopniem przygotowawczym do studiéw wyzszych, aby pod-
nieéé poziom kultury absolwentéw szkél normalnych z jednej strony
i daé¢ im moznoéé wstgpienia do szkél wyzszych z drugiej.

Wyzsze szkoly normalne, ktére ksztalca profesoréw szkél érednmich,
powinny ze swej strony koordynowaé swoja prace z réznymi kierun-
kami zasadniczych studiéw wyzszych.

Jednym ze sposobéw uatrakeyjnienia zawodu nauezycielskiego jest
réwniez stopniowe ograniczanie jego cobciazenia, ktére proponuje 7 ar-
tykut projektu. Najwyisza dopuszezalng ilescig dzieci w klasie wedlug
niego ma byé:

od wrzeénia 1955 — 35
» » 1958 — 30
» » 1961 — 25

Doprowadzenie do tego prawie idealnego stanu rzeczywisécie ulzyloby
pracy nauczyciela i uczyniloby ja bardziej atrakcyjna.

Trudno oczywiscie snué jakie$ prognostyki, czy i w jakim stopniu
wprowadzenie w Zycie proponowanych zmian zapobiegloby grozgcym
trudnosciom.

Tak w ogélnych zarysach przedstawia si¢ ostatni projekt ustawy
szkolnej, ktéry jest logiczna konsekwencja dziesigcioletniej walki partii
komunistycznej o otwarcie bram s$redniej szkoly dla mas.

Czy ma on jakie$ szanse realizacji w warunkach, w jakich si¢ obecnie
znajduje Francja? Besse uwaza, ze aczkolwiek projekt stawia sprawe
ustroju szkolnego w plaszezyznie walki klasowej, jest on do zrealizo-
wania w ramach ustroju kapitalistycznego, jednakze tylko pod warun-
kiem zmiany obecnej polityki Francji. Oczywiscie — pisze — zadna
nawet najszczedliwsza reforma szkolna nie zniesie kapitalistyeznej eks-
ploatacji, jednakze przez umozliwienie masom dostepu do oéwiaty i kul-
tury moze przyépieszyé pozgdane zmiany spoleczne.

Historia ostatniego dziesieciolecia dowiodla, ze burzuazja francuska
nie moze jui lekcewaiyé glosu komunistéw ani w sprawach polityki
migdzynarodowej, ani wewnetrznych. Trudno przypuszezaé, aby przed-
stawiony przez partic komunistyczng projekt reformy szkolnictwa zo-
stal w calodci przyjety. Jednakie wolno mieé nadzieje, ze wiele myséli
w nim zawartych wejdzie w sklad nowej, doskonalszej niz obecna ustawy.



