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POCZATKI NOWOCZESNEGO SZKOLNICTWA — EPOKA KOLONIALNA

Pierwsze szkoly wzorowane na europejskich! w Afryce Zachodniej
pojawily si¢ w wieku XVI. Zaczeli je zakladaé¢ misjonarze portugalscy.
Ich $ladem poszly péZniej misje hiszpanskie, holenderskie, angielskie, fran-
cuskie, niemieckie, amerykanskie i in. Wasciwy — cho¢ tez bardzo ogra-
niczony — rozwdj tego szkolnictwa nastgpit jednak dopiero w epoce kolo-
nialnej, ktérej spuscizng sg m.in. obecne jezyki nauczania. Przy tym wy-
raznie inny przebieg mialo to w rozleglym zespole posiadiosci Wielkiej
Brytanii, a inny pod panowaniem Francji.

W koloniach brytyjskich — Gambii, Sierra Leone, Zlotym Wybrzezu
(ob. Ghanie) i Nigerii — rozwo6j szkolnictwa wigzal sie¢ z ogbélng koncepcja
zarzgdzania posredniego. Nie bylo tu silniejszych dazen asymilacyjnych
ze strony kolonizatoréw. Nauka, zwlaszcza w nizszych klasach, zaczynala
sie czesto w jezykach miejscowych. Angielski na uzytek tubylcéw nie mu-
sial by¢ poprawny. Z Afrykanéw nie usilowano czyni¢ Anglikéw. Cel

1 Na temat wychowania tradycyjnego i szkolnictwa koranicznego pisalem szerzej
w artykule pt. Wychowanie w tradycjach Afryki Zachodniej i Maghebu, ,Przeglad
Socjologiczny”, t. 25, 1972.



8 ZYGMUNT KOMOROWSKI

ksztalcenia stanowilo przede wszystkim przygotowywanie kadr potrzeb-
nych lokalnej gospodarce, administracji oraz duszpasterstwu.

Brytyjczycy popierali rozwdéj réznorodnych szkél prywatnych. Prowa-
dzily je misje, koncerny, spotki handlowe itp. Poziom ich byl przy tym
bardzo rozmaity. Panstwo nie ingerowalo zbytnio w ich programy.

{
Mauretania — L=
T
i

Pafistwa Afryki Zachodniej wg jezyka urzedowego i szkolnego
a — kraje francuskojezyczne; b — kraje angielskojezyczne; ¢ — kraje portugalskojezyczne
1 — Dahomej; 2 — Togo; 3 — Sierra Leone; 4 — Liberia; 5 — Gambia; 6 — Gwinea Bissau

Juz w 1827 r. na terenie Sierra Leone powstala pierwsza w catym tym
regionie nowoczesna szkola typu potwyzszego. Bylo nig poczgtkowo prze-
znaczone dla duchownych Fourah Bay College. W 1876 r. uczelnia ta otrzy-
mala szereg uprawnien akademickich, cho¢ dopiero w 1960 r. przeksztal-
cono ja w uniwersytet. Osrodek uniwersytecki w Lagos (najstarszy w Ni-
gerii) utworzono w 1948 r., a w Ibadanie w 1949 r. — tzn. wkroétce po dru-
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giej wojnie Swiatowej, przeszlo dziesie¢ lat przed ustgpieniem rezimu ko-
lonialnego.

W koloniach francuskich natomiast szkolnictwo nowoczesne rozwijaé
sie zaczelo pdzniej i od poczatku catkowicie podporzadkowane bylo cen-
tralnej wladzy panstwa. Nawet szkoly misyjne poddano tu kontroli kie-
rowanych z Paryza urzedoéw gubernatorskich. Od 1829 r. nauka we wszyst-
kich szkolach odbywaé¢ sie musiala wylgcznie w jezyku panstwowym,
francuskim, wedlug ujednoliconych programéw. Na terenie calej AOF
(Afrique Occidentale Frangaise) dgzono bowiem do wyksztalcenia ,,nowej
elity” Afrykanow o kulturze Scisle wzorowanej na metropolii. Celem by-
la badZ ,,asymilacja”, badz przynajmniej — jak po roku 1945 — ,adap-
tacja”, czyli stopniowe asymilowanie tubylcéw awansowanych na evolués.

Poziom szkél byl dos¢é wyrdéwnany, ale wskutek ich niedostatku odse-
tek analfabetéw byl na tym terenie wyzszy niz w sasiednich koloniach
brytyjskich. Pod koniec epoki kolonialnej szacowano, ze czyta¢ i pisaé¢
umialo tu zaledwie ok. 5%0 ludno$ci, podczas gdy np. w Nigerii odsetek
ten byl trzykrotnie wyzszy.

Pierwsze francuskie szkoly misyjne dla dziewczat i chlopcéw powstaty
na poczatku XIX w. na terenie fortu i faktorii w St. Louis, u ujscia Se-
negalu ®. Nieco pézniej Faidherbe stworzy! tam szkole dla synéw wodzéw.
Natomiast rozbudowa sieci systemu o$§wiatowego rozpoczela sie dopiero
w ostatnim ¢éwieréwieczu minionego stulecia. Za narodziny nowoczesnej
o$wiaty w strefie leSnej, na Wybrzezu Kosci Sloniowej, przyjmuje sie
zalozenie w 1886 r. szkoly w Elima, przeznaczonej do ksztalcenia ttuma-
czy oraz pomocniczego personelu administracyjnego. Szczegdlnie donio-
stym wydarzeniem o szerokim zasiegu bylo p6zniej, w roku 1903, uru-
chomienie pierwszej szkoly $redniej, ksztalcgcej nauczycieli dla catej
kolonialnej Federacji (AOF), ktora stala sie z czasem wylegarnig miejsco-
wych intelektualistéw — pisarzy, dzialaczy i organizatoréw niepodlegto-
$ci nowych panstw. Szkote te (école normale) umiejscowiono najpierw
w St. Louis, nastepnie przeniesiono na wysepke Gorée i nazwano (w 1916 r.)
imieniem zastuzonego dla o$wiaty gubernatora, Wiliama Ponty, w 1938 r.
zlokalizowano za$§ ostatecznie w Sebikotane, pod Dakarem. W 1918 r.
stolica Federacji otrzymala tez Szkole Medyczng, ksztalcgeg najpierw fel-
czeréw, a pozniej (od 1948 r.) tzw. lekarzy kolonialnych. Byt to zalazek
przysztego szkolnictwa wyzszego. Pierwszy i jedyny za czaséw kolonial-
nych uniwersytet powstal dopiero pare lat przed wyzwoleniem si¢ tych
terytoriow, w 1957 r., w Dakarze.

2 Pionierkami byly misjonarki ze zgromadzenia Sw. J6zefa z Cluny, ktére przy-
byly na ten teren w roku 1819.
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W roku 1949 Francuzi wprowadzili w swych koloniach ustawowy obo-
wigzek nauki szkolnej wszystkich dzieci odpowiednich rocznikéw, bylo
to jednak zarzadzenie wylacznie na papierze. W zwigzku z brakiem szk6t
i nauczycieli nigdzie, nawet w duzych miastach, nie dato sie go w peini
zrealizowaé. Faktycznie ksztalceniem szkolnym nie objeto tu nawet jednej
czwartej mlodziezy. Upowszechniono co najwyzej ksztalcenie synéw woj-
skowych i funkcjonariuszy administracji panstwowej.

Sytuacja w nalezgcej do Portugalii Gwinei Bissau oraz niepodleglej,
lecz skorumpowanej i praktykujacej ,wewnetrzng kolonizacje” (bez-
wzgledny wyzysk tubylcéw przez oligarchie — przybylych z Ameryki eks-
niewolnikéw) Liberii, byla réwniez zla.

Przeszlo trzy czwarte szkolnictwa liberyjskiego znajdowalo sie do
ostatnich lat w rekach misjonarzy, mimo ze wsréd ludnosci zdecydowanie
przewazaja animisci. Niewielki uniwersytet w Monrowii powstal dopiero
w 1951 r. Na blisko szescset tysiecy ludno$ci Gwinei Bissau w 1957 r.
istnialty 173 szkoly, w ktorych ksztalcilo sie niecale 12 tys. dzieci — w tym
zaledwie 239 ucznidéw jedynej szkoty Sredniej.

ROZWOJ SZKOLNICTWA PO UZYSKANIU NIEPODLEGLOSCI

Niepodleglo$¢ otrzymana w latach 1957—1965? przez wszystkie kolo-
nie tego regionu, z wyjatkiem niewielkiego zakatka pozostajacego prowin-
cja portugalska, przyczynila sie niewstpliwie do przyspieszenia rozwoju
oswiaty. Mtode panstwa bez wyjgtku uznaly walke z analfabetyzmem
i ksztalcenie wlasnych kadr kierowniczych i zawodowych za zadanie
pierwszoplanowe. Na szkolnictwo przeznaczono $rednio okoto jednej sz6-
stej Iub wiecej wydatkéw budzetowych. Znaczne wsparcie uzyskano tez
z zagranicy, od organizacji miedzynarodowych oraz poszczegdlnych ry-
walizujacych o wplywy panstw zamorskich. W szezegélnosci ze zwielo-
krotniong pomocg pospieszyly dawne metropolie — Francja i Wielka Bry-
tania.

W pierwszym piecioleciu niepodleglosci liczba mlodziezy uczeszczajacej
do szk6l podstawowych wzrosta tu wszedzie od 50 do 160%e, liczba uczniéw
szko? Srednich przewaznie za$ potroila sie ®. Okoto 1970 r. istnialo na tym
obszarze juz 12 narodowych uniwersytetéw oraz szereg osrodkéw nieuni-
wersyteckiego szkolnictwa wyzszego. Dziesie¢é uniwersytetéw bylo angiel-

8 Ostatnia otrzymala jg Gambia — 18 I1 1965 r.

4 7 wyjatkiem Mali, gdzie w zwiazku z reformg szkolng liczba ta zmniejszyla
sie. Od 1962 r. przestano tam bowiem do szkolnictwa $redniego zaliczaé szkoly nie
przygotowujace do matury (bac.).
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skojezycznych — pie¢ w Nigerii (Ibadan, Ife, Lagos, Nsukka i Zaria), trzy
w Ghanie (Accra-Legon, Kumasi i Cape Coast), a po jednym w Sierra Leo-
ne i Liberii. Dwa francuskojezyczne, wieksze w Dakarze (Senegal) i Abi-
dzanie (Wybrzeze Kosci Stoniowej). W stadium organizowania sie sg za$
wydzialy uniwersyteckie w Dahomeju, Gwinei, Mali, Nigrze i Gornej
Wolcie.

Freetow a
(Un.of SierRQ

Leone)
Manrovios
(Un.of Liberid)

Novo
Accra*legon *cope coast

Rozmieszczenie uniwersytetéw w Afryce Zachodniej

a — uniwersytety juz istniejgce; b — ofrodki uniwersyteckie w stadium organizowania

Te osiggniecia nie sa jednak wystarczajgce. Przy aktualnym wzro$cie
liczby uczniéw daleko wcigz do ostatecznego uporania sie z powszechng
plaga analfabetyzmu. Rozwoj skolaryzacji w znacznym stopniu réwno-
wazony jest tutaj bowiem przez wysoki przyrost naturalny — wynoszgcy
$rednio 3—4%0 rocznie. Ponadto wielkg cze$¢, ponad jedng trzecig, nowych



12 ZYGMUNT KOMOROWSKI

miejsc w szkolach zajmujg zazwyczaj repetenci, ktéorych jest w klasach
$rednio 20—40%0. Wtoérny analfabetyzm stal sig¢ zjawiskiem nieledwie po-
wszechnym. Pelny kurs nauki podstawowej konczy mniejszosé podejmu-
jacych nauke, wiekszoéé odpada nie opanowawszy nawet dobrze czytania.
Poczatkowo niepodlegle kraje Afryki Zachodniej, podobnie jak i inne
panstwa afrykanskie, oglosiwszy analfabetyzm za najbardziej hanbigcg
spuscizne kolonializmu, planowaly zlikwidowa¢ go do roku 1980. Niestety,
wkrotce plan ten okazal sie nierealny — przekraczajacy mozliwosci tego
regionu, nawet przy bardzo intensywnej pomocy miedzynarodowej. Po
konferencji afrykanskich ministréow o$wiaty w Nairobi w 1968 r., ktéra
podsumowata dotychczasowe postepy w realizacji tzw. Planu Addis Abeby,
pierwotny termin realizacji szczytnego zamierzenia zarzucono. Méwi sig
teraz o roku 2000, ale nie wiadomo, czy i ta data nie okaze sie nierealna.
Odsetek faktycznie uczgcej sie mlodziezy w wieku szkolnym, ustalo-
nym rozmaicie, od 5 do 15 lat %, ksztaltuje sie w r6znych panstwach bardzo
nieréwnomiernie. Daje sie przy tym obecnie wyodrebni¢ trzy kategorie
panstw: te, w ktérych do szkél uczeszeza juz ponad 50%0 odnosnych rocz-
nikéw, ktére umownie nazwiemy ,,przodujacymi”’; te, w ktérych przekro-
czono 30%o, czyli wzglednie ,,zaawansowane” albo przecietne, oraz najbar-
dziej zacofane, o odsetku nizszym od 30%o.

W oparciu o szacunek z roku 1970 do grupy pierwszej ,,przodujacej” —
zaliczymy: Ghane (ponad 90%0), Togo, Wybrzeze Kosci Stoniowej i Liberie.
Do grupy drugiej: Dahomej, Gambie, Gwineg, Nigerie, Gwineg Bissau, Se-
negal i Sierra Leone. Do trzeciej — szczegoélnie ,,zacofanej” — Gérng Wolte,
Mali, Mauretanie i Niger.

Niedostateczne postepy skolaryzacji ttumacza sie szeregiem przyczyn —
niedostatkiem kadr i niepopularnoscia zawodu nauczycielskiego, trudnos-
ciami komunikacyjnymi i brakiem tzw. infrastruktury, nade wszystko za$s
ubbéstwem. Natomiast cheé ksztalcenia sie, ped do nauki — nie istniejgce
czesto w czasach kolonialnych — staly sie teraz wszedzie tu powszechne.

Panstwa tego regionu— jak juz wspomnialem — przeznaczajg na
o$wiate znaczng cze$é swoich wydatkow budzetowych i calego dochodu na-
rodowego °. Trzeba pamietaé jednak, ze zar6wno ich budzety, jak i dochody

5 NajczeSciej 6—11 lat, jak w Dahomeju, Gambii, Ghanie, G6rnej Wolcie, Liberii,
Mauretanii, Gwinei Bissau, Senegalu, Togo i na Wybrzezu Ko$ci Sloniowej. Tylko
w Mali przyjeto wiek 7—15, w Sierra Leone 5—11, w Nigerii 5—10, a w Gwinei 7T—
12 lat.

8 Proporcje te w poszczegblnych latach zmieniajg sie. W pewnym okresie jednak
np. Wybrzeze KoSci Sloniowej przeznaczalo na o§wiate az 6,3% swego dochodu na-
rodowego, a Gérna Wolta az 23% wydatkéw budzetowych.
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narodowe w przeliczeniu na glowe mieszkanca sg przewaznie mizerne, kil-
kadziesigt razy nizsze anizeli w krajach rozwinigetych. Na przyklad w Goér-
nej Wolcie szacowano, ze doch6éd narodowy per capita w pierwszych la-
tach niepodleglosci nie przekraczal 11 tysiecy frankéw CFA (tj. 210 fran-
kéw francuskich), bedac 60 razy nizszym anizeli w Stanach Zjednoczonych
AP. Jakkolwiek przy tym panstwa Afryki Zachodniej, z nielicznymi wy-
jatkami, stosunkowo malo wydajg na zbrojenia oraz wlasne badania nau-
kowe (korzystajagc w tym wzgledzie z pomocy zagranicznej réznych mo-
carstw i organizacji miedzynarodowych), to jednak réwnocze$nie zmuszo-
ne sg stosunkowo wigcej przeznacza¢ na komunikacje i tgcznosé. Drogi,
mosty, radiostacje i lotniska sg tu bowiem teraz wszedzie — doraznie —
bardziej potrzebne od upowszechniania nauki czytania i pisania.

Niezaleznie od réznic w stanie upowszechnienia oSwiaty wystepujacych
pomiedzy poszczegdlnymi panstwami regionu istnieje przy tym réwniez
olbrzymia nieré6wnomierno$¢é zaawansowania w tej dziedzinie w skali lo-
kalnej, wewnatrz tychze panstw. Wiekszosé szk6} skupiona jest tutaj bo-
wiem z reguly w duzych miastach i okolicach podmiejskich lub w poblizu
dogodnych szlakéw komunikacyjnych. Nie ma ich natomiast niemal zupel-
nie na prowincji, w buszu.

Gdy na przyklad w stotecznym Bamako naukg objeto juz 75%0 mlodocia-
nej populacji, to w okolicach wiejskich Mali zaledwie 3% 7, przy S$redniej
krajowej 14%0. Nasycenie o§wiatg dwoch §rodowisk wyrazalo sie tam wiec
stosunkiem 25 do 1. Na Wybrzezu Koséci Stoniowej natomiast w poczatkach
niepodleglosci nauke pobieralo w Abidzanie 91%o dzieci, w poblizu stolicy
77%%, w centrum panstwa 24%o, na pétnocy za$§ zaledwie 10%o. Réznica byla
wiec tez znaczna, jak 9 do 1.

Te lokalne dysproporcje rozwoju o$wiaty — uprzywilejowanie jednych
oraz domniemana dyskryminacja innych okolic — wywoluja konflikty
i sprzyjaja budzeniu sie rozmaitych tendencji separatystycznych. Okolice
i ludy pozbawione mozliwosci intensywnego ksztalcenia sie czujg sie po-
krzywdzone i buntujg przeciwko supremacji ,,obcych z wyksztalceniem”.
Aby temu zapobiec, w niektérych panstwach, miedzy innymi na Wybrzezu
Kosci Stoniowej, utworzono specjalne fundusze dla popierania oswiaty
w najbardziej zaniedbanych okolicach kraju® Chodzi przy tym nie tylko
o budowe nieistniejacych dotad szkél, ale réwniez o premie dla nauczycieli
decydujacych sie na wyjazd w busz oraz o tworzenie lokalnej sieci biblio-
tek, czytelni i klubow, subsydiowanie wycieczek, udzielanie stypendiéw
itp. Akcja ta na razie nie odniosta decydujgcych skutkéw, przeciwdziata
jednak powiekszaniu sie dysproporcji.

7 Por. R. Dumont, L’Afrique Noire est mal partie, Paris 1962, s. 76.
8 Pisze o tym m.in. G. Gougerie w La Céte d’Ivoire, Paris 1964, s. 115 i 121.
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Przy calkowicie réwnym traktowaniu, bez dodatkowej pomocy, afry-
kanska ,,prowincja’ nie mialaby szans dogonienia kiedykolwiek szczesliw-
szych regionéw. Zachodzi tu bowiem to samo zjawisko, ktére w skali mie-
dzynarodowej dyskryminuje kraje stabsze calego tzw. Trzeciego Swiata
i ktéremu przeciwstawiamy sie organizujge pomoc bogatszych dla bied-
niejszych.

Nieréwnomiernoéé lokalnego rozwoju oswiaty ma swoje odbicie oczy-
wiscie nie tylko we wskaznikach iloSciowych. Jakoé¢ nauki — faktyezny,
a nie formalny poziom szk6l — na wsi, w miescie i w rozmaitych zakatkach
kazdego kraju wykazuje tu réznice znacznie wieksze od tych, ktére ob-
serwujemy w Europie. Wystarczy wspomnieé, ze w tym regionie na pro-
wincji cze$é nauczycieli® weigz jeszeze nie ma nawet pelnego podstawo-
wego wyksztalcenia, podezas gdy niektére stoleczne szkoly reprezentujag
juz poziom prawdziwie wysoki.

Nieréwno$é jakosciowg trudno ustalaé¢ i wymierzaé. Wymyka si¢ ona
powierzchownym obserwacjom i moze byé celowo pomijana w raportach
czynnikéw odpowiedzialnych, ktérym wyda sig zjawiskiem kompromituja-
cym lub z jakichkolwiek wzgledéw niewygodnym. W istocie jednak — dla
diagnoz spolecznych — bywa ona nawet istotniejsza od nieréwnosci wyra-
zonej wskaznikami liczbowymi. Jej nastepstwem jest bowiem dezorienta-
cja w kwestii, czym jest i ezym powinno by¢ $wiadectwo szkolne. Powodu-
je ona obnizenie prestizu nauki i swoistg ,,dewaluacje $wiadectw” ™.

Dzieto krzewienia i wyréwnywania poziomu oswiaty znalazlo dzi$ na
szczescie sprzymierzenca w technice — w $rodkach masowego przekazu,
ktére docierajg juz do najbardziej zapadlych zakatkéw. Zwlaszcza radio,
a miejscami takze i telewizja — wspomagaja zagubionych w buszu, niepo-
radnych i niedoksztalconych nauczycieli i w pewnym stopniu zastgpuja
nawet szkoly dawnego typu. Uczac jezyka szkolnego i pomagajac w przy-
swajaniu nie znanych dawniej poje¢ — ksztalcg i ulatwiajg proces ksztal-
cenia.

Programy radiowe nadawane sg tutaj nie tylko w jezykach urzedowych,
tzn. angielskim, francuskim czy arabskim (Mauretania) i portugalskim
(Gwinea Bissau), lecz rowniez w kilku dziesigtkach jezykéw miejscowych,
nie majacych jeszcze wlasnego piSmiennictwa. Odbiera¢ je moga wiec
wszyscy, bez wzgledu na wiek i posiadane wyksztalcenie szkolne — row-
niez i analfabeci. Nadaje sie je w ciagu calego dnia, dla nie ograniczonego

9 W krajach francuskojezycznych sg to zwykle tzw. monitorzy (moniteurs),

10 Wazne jest to m.in. przy wyjazdach dla dalszej nauki za granice. Dotyczy
w szeczegblnoéci wzorowanych na francuskich CEPE (Certificat d’Etudes Primaires
Elémentaires) i baccalaurcat (§wiadectwo dojrzalosci) oraz wzorowanych na brytyj-
skich General Certificate of Education.
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kregu odbiorcéw, pobudzajgc do dalszych dyskusji w kregach rodzinnych
i sgsiedzkich. Ich wielkim walorem jest za$ to, Ze uczg i bawig row-
nocze$nie. '

Audycje Scisle oéwiatowe — na ktoére skladajg sie lekcje jezyka urze-
dowego, panstwowego oraz pogadanki i porady dla samoukéw — zajmujg
przecietnie od jednej dziesigtej do jednej czwartej calego czasu emisji.
Szczegbdlnie rozpowszechnione sg przy tym cykle popularnych wykladow
z zakresu gospodarki rolnej i hodowli — dla gospodarzy wiejskich, oraz
higieny, gospodarstwa domowego i opieki nad dzie¢mi— dla kobiet. Po-
wszechne s3 tez programy popularyzujgce wiedze geograficzng i historycz-
ng — zaznajamiajgce z tradycjami ludéw zamieszkujgcych wspélnie posz-
czegblne panstwa — stuzace procesom integracji narodowej i budzace du-
me z wlasnego dziedzictwa kulturalnego, zarazem za$ zwalczajgce rozmai-
te spolecznie szkodliwe obyczaje i przesady.

W Nigrze i na Wybrzezu Kosci Stoniowej zapoczatkowano tez, pod pa-
tronatem UNESCO, eksperymentalne nauczanie przy pomocy sieci tele-
wizyjnej. Mimo szeregu zwigzanych z tym probleméw technicznych —
kosztow aparatury i niezbednej elektryfikacji — eksperyment ten wypadi
nadspodziewanie pomy$lnie. Okazalo sie m.in., ze telewizja dzieki tzw.
»automatycznej promocji” pozwala znacznie ograniczyé¢ drugorocznosé
uczniéw, szybko podnosi kwalifikacje obstugujacych ja nauczycieli, a za-
razem w przeliczeniu na glowe jednego stuchacza i absolwenta znacznie
obniza koszt ksztalcenia .

Ilosé radioodbiornikéw, a zwlaszcza telewizorow, w Afryce Zachodniej
jest bez poréwnania mniejsza anizeli w rozwinietych krajach Europy. Tu-
taj jednak nalezy przyjmowaé¢ innag miare liczb, gdyz tradycyjny nawyk
przezywania wszystkiego w kolektywie zwielokrotnia oddziatywanie kazde-
go odbioru. Wystarczy, ze jaka§ wioska afrykanska posiada chcéby jeden
tylko odbiornik, a juz korzystajg z niego dziesiatki osob, setki zas dopusz-
czone sg do omawiania wrazen i czerpania informacji.

Obecnie szczeg6lng popularnoécig na tym terenie, zwlaszcza w okoli-
cach nie zelektryfikowanych, cieszg sie radia tranzystorowe. Oczekuje sie
przy tym, ze wlasnie one okazg si¢ najbardziej pomocne w rozwigzywaniu
problemu os$wiaty koczownikéw.

Poniewaz koczowanie odbywa sie¢ przewaznie malymi grupami, wiec
tworzenie specjalnych szkél wedrujacych razem z dzie¢mi, jak probowano
to czyni¢ w Mauretanii, jest niestychanie kosztowne. Wiekszo$¢ koczowni-
kéw za$ niechetnie oddaje swoja mlodziez do internatéw. Natomiast radio
tranzystorowe — ze wzglednie niedrogimi i nie psujgcymi sie w suchym

1t Por. m.in. dane opublikowane w artykule J. C. Pauvert, ,Jeune Afrique”,
1970, nr 506. :
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stepowym klimacie bateriami — stwarza mozliwo$¢ przerabiania znacznej
czescei kursu szkoly podstawowej w rodzinnym namiocie czy na pastwisku,
bez nauczyciela. Wystarcza potem tylko krétkie szkolne ,repetytorium”
w okresie sezonowego zaprzestania wedréwek, gdy koczownicy gromadza
sie na pare miesiecy w poblizu oaz i innych stalych osiedli.

Funkcje wychowawcze Srodkdéw masowego przekazu w omawianym
regionie podobnie jak gdzie indziej nie ograniczajg sie oczywiscie do od-
dzialywania wylgcznie poprzez specjalny serwis o§wiatowy. W rzeczy sa-
mej caly ich przekaz w jaki$ spos6b stuzy wychowaniu, ksztaltujgc nowy
sposéb mySlenia, rozbudzajac potrzeby i podsuwajge wzory zachowan o ja-
kich dawniej nie miano wyobrazenia. Radio, telewizja, tak samo jak kino,
praca i ksigzka nie narzucajg jednak zazwyczaj — wbrew pozorom — zad-
nej gwaltownej rewolucji zwyczajow i obyczajow. Pod ich wplywem je-
dynie niektére postawy wyznaczone dawnymi wzorami Srodowiskowymi
ulegaja wzmocnieniu i przewazajg, formy zachowan ewoluuja za$ stopnio-
wo i umiarkowanie. W procesie selekcji postaw i r6l osobowosé spoleczna
modyfikuje sie na ogé! bowiem tylko tam, gdzie istnieje zbieznos¢ norm
i wzoréw lansowanych z normami i wzorami juz wczeéniej przyjetymi —
ale modyfikuje sie w spos6b zdecydowanie przyspieszony- Wazne jest tez
uswiadomienie odbiorcom, ze w okreslonych warunkach naturalnych za-
chowanie kogos$ innego mogloby sie rézni¢ od przyjetego w danej spotecz-
noéci. Swiadomoséé taka toruje bowiem droge kontaktom i porozumieniom
z kregami obcych kultur, czynige kulture odbiorcéw relatywnie bardziej

,otwartg”.
"

118

WEZEOWE PROBLEMY WSPOLCZESNEGO SZKOLNICTWA

Wspo6lczesne systemy szkolne i oswiatowe wszystkich krajow Afryki
Zachodniej — podobnie zresztg jak i niemal calego kontynentu — stanely
w obliczu kilku wezlowych probleméw. Sg to w pierwszej kolejnosci:

1) dostosowanie dzialalno$ci szkolnictwa do potrzeb rozwoju gospodar-
czego, w tym problem razgcego niedostatku szkolnictwa zawodowego;

2) niedostatek nauczycieli — werbunek i ksztalcenie kadr pedagogicz-
nych;

3) jezyk szkolny oraz wspdipraca na polu o§wiatowym z zagranicg;

4) stosunek wychowania szkolnego do tradycji i tradycyjnej obyczajo-
wosci — zwigzek ,,nowych elit” z reszta spoleczenstwa, a takze postawy
zyciowe i ideologia mtodziezy uczacej sig;

5) unaradawianie programéw nauczania szkolnego;

6) ,.infrastruktura” — zaplecze kulturalne szkotl.

Koordynowanie planéw szkolnictwa z planami gospodarczymi utrud-
nia w tym regionie wielka niestalo$¢ tych ostatnich. Zmieniaja sie one w
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zalezno$ci od stosunkowo czestych w wielu krajach zmian ekip rzadza-
cych, a takze od wynikéw dopiero inicjowanych badan z zakresu bogactw
naturalnych i nowych technik produkcyjnych. Ponadto z uwagi na ubds-
two wlasnych kapitaléw oraz rozpowszechnione uprawy monokulturowe
(zwlaszcza kawy, kakao i orzeszkOw ziemnych) wieksze niz gdzie indziej
znaczenie majg tutaj kaprysy rynku swiatowego, mozno$¢ uzyskiwania
obcych kredytow oraz ich lokalizacja dyktowana koniunkturg swiatowa. Nie
bez znaczenia jest tez swoisty brak wytrwatosci i to, co mozna by nazwaé
poszukiwaniem ,,cudu gospodarczego” — mirazem Kuwejtu, ktéry dzigki
,»odkryciu” wzbogacil sie nagle, szybciej niz by to mogta zapewnié syste-
matyczna praca.

Wygoérowane nadzieje wigzane z ,,nowosciami’’ nie tylko moga odcigga¢
od poczynan wytrwale planowych, ale pod znakiem zapytania stawiajg
celowosé jakiejkolwiek specjalizacji zawodowej. Po co sie specjalizowaé,
skoro o sukcesie decyduje gra — wycigganie ,los6w”, czyli zmieniajgcych
sie pomystéw. Co gorsza, niemal regulg stalo sie, ze nowym rodzajom pro-
dukcji towarzyszy tutaj pomoc z zewnatrz, ze nowatorstwo zwalnia¢ moze
miejscowych obywateli od wysitku opanowywania nowych umiejetnosci,
a nawet od wielu najprostszych robot. W rezultacie zdarza sie na przyktad,
ze wie$ po zadeklarowaniu checi uprawiania bawelny caly sezon préznuje,
biernie oczekujgc na instruktora, ktdory ma dokonaé siewu ™. Instruktor
(element wymienny) jest najemnikiem, przewaznie optacanym przez kogo$
innego, z zewngtrz, odpowiedzialnym za cale ,,ustawienie’” robét. Gospoda-
rze (element staly) sg od wyboru i plonéw.

Mozna moéwi¢ o pewnego rodzaju blednym kole. Z jednej strony nie-
staloé¢ koncepcji gospodarczych i pogon za ,nowosciami” zniecheca do
specjalizowania sig, z drugiej — brak przygotowania zawodowego i pogle-
bionej specjalizacji utrudnia ukierunkowanie gospodarki. Faktem jest za$,
ze w regionie tym — zwlaszcza za$§ w bylych posiadtosciach francuskich,
czerpiagcych wzory znad Sekwany — zdecydowane pierwszenstwo daje sie
wcigz wyksztalceniu ogdlnemu, ktore, zwlaszcza ponizej studiow wyzszych,
nie zapewnia zadnego konkretnego zawodu . Przyczynia si¢ do tego cheé
Slepego nasladowania krajow rozwinietych oraz brak zorientowania —
mlodziezy i jej opiekunéw —w perspektywach zyciowych, zwigzanych
z wykonywaniem dawniej tu nie znanych zawodéw na uzytek nowej im-
portowanej cywilizacji. Nie jest bez znaczenia jednak réwniez i to, ze szkol-
nictwo ogdlnoksztalcace jest tansze i latwiejsze do zorganizowania. Koszt
wyksztalcenia jednego absolwenta liceum ogdélnoksztatcgcego jest o prze-

12 Por. J. Binet, Afrique en question, Dakar 1965, s. 53.
18 Jedynie Mali rozwineto na szersza skale zawodowe ksztalcenie rolnikéw. Jest
to jednak kraj o jednym z najnizszych wskaZnik6w skolaryzacji.
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szlo jedng trzecig nizszy od kosztu zwigzanego z wyksztalceniem absolwen-
ta szkoly zawodowej ™. Na ogdl latwiej jest tez znaleZzé nauczycieli do
tzw. przedmiotéw ogélnych niz instruktoréw specjalno$ci zawodowych.

W ogole jest tutaj dotkliwy brak nauczycieli i wykladoweow. Szkoly
Srednie wciaz nie moga obejs¢ sie bez obcokrajowcéw, a w szkolach pod-
stawowych uczg ludzie nie posiadajacy wyksztalcenia $redniego. Niemal
wszedzie klasy w szkolach sg przepeilnione i na jednego uczacego przypada
czesto ponad 60 stuchaczy. Zdarza sie tez, ze nowe szkoly wznoszone w
czynie spolecznym przez ludno$¢ nie mogg byé uruchamiane z braku pe-
dagogéw gotowych do wyjechania w busz.

O ile w czasach kolonialnych ,bycie nauczycielem” wyroznialo i sta-
nowilo nawet swego rodzaju szczyt kariery dostepnej dla tubylea, to dzi$
uchodzi za ostatecznosé. Mlodzi nie checg iS¢ do tego zawodu, a nawet co
zdolniejsi i bardziej przedsiebiorczy starzy nauczyciele staraja sie prze-
kwalifikowywaé i przenosi¢ do administracji. Po uzyskaniu niepodlegtosci
narodzit sie bowiem swoisty mit zawrotnych karier urzedniczych. Mozli-
wosci szybkiego awansu w szkolnictwie wydajg sie znacznie mniejsze, wila-
dza znikoma, a wymagania zawodowe stosunkowo duze. Nauczyciele z re-
guly mniej zarabiajg, grozi im za to utkniecie na prowincji, gdzie moznosé
zaspokajania potrzeb kulturalnych jest bardziej ograniczona. Wynagrodze-
nie pedagogéw bywa niekiedy o potowe nizsze od wynagrodzenia innych
pracownikéw panstwowych o tych samych kwalifikacjach, a perspektywy
awansu prawie zadne.

Brakowi popularnosci zawodu nauczyciela towarzyszy niestety réwniez
niedostatek i niski poziom miejscowych szkoél pedagogicznych. W rezulta-
cie wyzej wykwalifikowanych nauczycieli i wykladowcow dostarczajg
wcigz obce uczelnie zamorskie.

W wieloetnicznych spoteczenstwach Afryki Zachodniej szczegélne zna-
czenie ma zagadnienie jezyka szkolnego, z czym laczy sie upowszechnia-
nie poprzez nauke w szkole jezyka urzedowego konsolidujacego narody.
Ludno$¢ kazdego z panstw tego regionu nalezy bowiem do co najmniej
kilku, zwykle za$ kilkunastu lub kilkudziesieciu odrebnych grup jezyko-
wych., W Nigerii jest tych grup nawet okoto 250, za§ na Wybrzezu Kosci
Sloniowej prawie 100.

Jezykami szkolnymi (z kilku wyjatkami, jezeli chodzi o nizsze klasy
szko6l podstawowych) * i urzedowymi sg tu aktualnie angielski lub fran-
cuski (w Mauretanii francuski i arabski, w Gwinei Bissau za$ portugalski).

4 Por. J. Hallak, R. Poignant, Les aspects financiers de l'’enseignement
dans les pays africains d’expression frangaise, UNESCO 1966.

15 Na nieco szerszg skale podejmowano nauke w jezykach tubylczych w Ghanie,
Sierra Leone, Nigerii, Mali i Gwinei.
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Tego stanu rzeczy przy tym nie krytykujg nawet ugrupowania skrajnie
nacjonalistyczne. Ze wzgledu na rdéznorodnosé¢ etniczng i rywalizacje ple-
mion trudno bowiem byloby wybiera¢ wsrod jezykdéw miejscowych, bez
wzmagania wasni i antagonizméw, jezyki importowane za$ przez bylych
kolonizatoréw spetniajg wazng funkcje jednoczges, bedac jednakowo , neu-
tralnymi”, a zarazem od pokolen ,znajomymi” dla wszystkich obywateli.
Co wiecej, sg to jezyki rozwiniete, rozpowszechnione w S$wiecie, w kto-
rych za granicg drukuje sie liczne, latwe do nabycia, a brakujgce Afryce
ksigzki, podreczniki i czasopisma. Nalezy tez pamietaé, ze w przeciwien-
stwie do ubéstwa piSmiennictwa ,,plemiennego” w mowie przodkéw roz-
winela sie tu i $wieci juz znaczne sukcesy autentyczna afrykanska litera-
tura angielsko- lub francuskojezyczna, stanowigca niewatpliwy dorobek
miodych narodéw. Piewcami ,,murzynskosci” (négritude) oraz rzecznikami
narodowego odrodzenia kulturalnego wypowiadajgcymi sie po francusku
sag m.in. pisarze, uczeni i publicySci tej miary co L. S. Senghor, Cheikh
Anta Diop, B. Dadié, Alioune Diop, Ousmane Sembéne, O. Socé, J. Ki Zer-
bo, S. M. Cissoko, A. S. Touré, Boubou Hama, A. Hampaté Ba, Fodeba
Keita i wielu innych. Wsrdéd piszgcych po angielsku rozglos zdobyli za$
Kwame Nkrumah, K. A. Busia, Chinua Achebe, Onuora Nzekwu, R. E. G.
Armattoe, Wole Soyinka oraz B. N. Azikiwe i wielu innych.

Jezykami afrykanskimi, ktore ewentualnie w przyszlosci mogltyby pre-
tendowaé do stania sie w szerszym sensie szkolnym i panstwowym, s3 na
tym terenie: wolof, pulaar, joruba, hausa, ibo, ewe, oraz malinke i bambara.
Ich wprowadzenie jednak napotyka na sprzeciwy mniejszych grup jezy-
kowych i rzekomo grozi ,,batkanizacja”. Nieprzypadkowo tez ich propaga-
torami bywaja czesto obcokrajowcy, podczas gdy tubylcy i zwolennicy
jednoczenia Afryki tworzg opozycje.

Byty dyrektor IFAN (Institut Foundamental d’Afrique Noire) w Daka-
rze, prof. V. Monteil, problem jezyka szkolnego w Afryce rozpatruje
w paru oddzielnych aspektach problemowych . Problem psychologiczny
wynika — wedlug niego — stad, ze w kazdym jezyku istniejg pewne cha-
rakterystyczne, niepowtarzalne skroty myslowe, ktoérych przyswojenie po-
zostawia Slad w psychice. Problemy spoteczny i kulturalny wigzg sie
z niebezpieczenstwem alienacji kulturalnej oséb wyksztalconych, postugu-
jacych sig jezykiem innym niz otoczenie. Natomiast problemem pedagogicz-
nym s3 trudno$ci przyswajania obcego stownika pojeé¢, co wymaga dodat-
kowych wysitkow ze strony i uczgcych sie, i nauczycieli. Rodzacym sie
stad konfliktom towarzysza nieodigczne frustracje i nerwice, a nawet
schizofrenia. Zdaniem tego uczonego jezyki afrykanskie, ojczyste dla wiek-

8 V. Monteil. La langue de l'enseignement dans Puniversité africaine, ,Les
cahiers de 'AUPELF”, 1965, nr 1.
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szosci tutejszej mlodziezy, moga i powinny by¢ wprowadzane nie tylko do
szkél podstawowych, ale nawet do wykladéw uniwersyteckich, jednak bez
pospiechu. Sposéb wprowadzenia wymaga bowiem przemys$len i badan
szczegolowych. Akcje poprzedzié powinno tez przygotowanie kadr znajg-
cych odpowiednie jezyki oraz opracowanie zasad fonetyki, pisowni i gra-
matyki na uzytek nowych podrecznikéw. W chwili obecnej za$ bezspornie
sprawg pilniejsza od reform jezykowych jest wzrost iloSciowy kadr nau-
czajgcych, co wciaz latwiej osiaga¢ na bazie dawnej nieskomplikowanej
jednojezycznosci systemoéw pokolonialnych.

Natomiast Senegalczyk, profesor uniwersytetu w Dakarze, Alassane
N’Daw, uwaza — co0 wyraznie zaznaczyl w rozmowie ze mng — ze jezy-
kiem nauki i literatury oraz jezykiem warstw wyksztalconych w jego oj-
czyZnie powinien pozostaé zawsze francuski. Jezyki afrykanskie beds jezy-
kami ludowymi (folkloru), tak jak we Francji bretonski lub baskijski. Po-
nadto wyksztalceni muzulmanie — dowodzil — powinni tutaj znaé¢ jezyk
arabski, aby w interpretacji Koranu uniezalezniaé¢ sie od posrednictwa kon-
serwatywnych marabutow-

Kwestia jezykowa wigze sie z rozleglejszym zagadnieniem stosunku do
kultur innych regionéw $wiata. Jezyk angielski i francuski niezmiernie
utatwiajg rozlegle kontakty kulturowe. Réwnocze$nie jednak wyraZnie
ukierunkowujg one strumien tych kontaktéw, tworzgc tez nowe, odizolo-
wane bloki. Separacja kulturalna sgsiadujacych ze sobg krajow, takich np.
jak Senegal i Gambia, wynikajgca z przynalezenia do odrebnych kregéow
jezykowych, jest uderzajaca i poglebia sie, zamiast ustepowaé, wraz z roz-
wojem oswiaty. Jezyk w znacznej mierze przesgdza bowiem o Zzrédlach
informacji, zainteresowaniach, doborze sprowadzanych z zagranicy nau-
czycieli i wykladowcéw, wspélpracy naukowe]j oraz kierowaniu sie na stu-
dia w obcych uczelniach.

Studia zagraniczne, tak jak i obecno$¢ cudzoziemskich kadr nauczaja-
cych szczegblnie umacniajg okreslone wplywy kulturowe. Studia te —
niezbedne dla szybkiego wydobycia sie z pokolonialnego zacofania — maja
przy tym te powazing wade, ze odrywaja od Srodowiska ojczystego. Wra-
cajacym absolwentom czesto trudno odnajdywaé wspélny jezyk z rodaka-
mi i konstruktywnie wigezy¢ sie do kolektywnej pracy w ojczyznie. Oni
wlasnie najdotkliwiej odczuwajg potem rozmaite niedostatki zycia w od-
daleniu od centréw rozwinietej cywilizacji przemystowej, do ktoérej przy-
zwyczaili si¢ w Europie czy Ameryce, i najlatwiej ulegaja frustracjom.
Z tego powodu panstwa Afryki Zachodniej, nawet wbrew rachunkowi eko-
nomicznemu — bo ksztalcenie za morzem kalkuluje sie czesto taniej od za-
kladania nowych uniwersytetéw — daza do nieustannego wzrostu odsetka
mlodziezy pobierajacej nauke na miejscu. Zamiast catych studiéw za gra-
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nicg preferuje si¢ i popiera raczej krétsze wyjazdy dla specjalizacji po-
dyplomowej i odbywania stazow.

Wielks wage przywiazuje sie tez tutaj wszedzie do porzgdkowania sto-
sunku do wlasnych tradycji i wlasnej obyczajowosci. Organa o$wiatowe
powszechnie dgza do selekcjonowania tradycji plemiennych i czynienia
z nich spuscizny ogélnonarodowej. Poprzez unarodowienie tradycje te ma-
ja przy tym stawaé sie czgstkg tradycji catego kontynentu lub rasy i calej
ludzkosci.

»Unaradawianiu” tradycji sluzg przede wszystkim nauka i stowo pisa-
ne. Instrumentem tego procesu w szkolach podstawowych i $rednich sa
lekcje historii oraz wprowadzonego wszedzie tzw. obywatelskiego wycho-
wania. W szkotach wyzszych organizuje sie specjalne wyklady oraz postu-
luje po$wiecanie tematyce lokalnej prac dyplomowych i badawezych.

Dla zatagodzenia konfliktéw wybuchajacych pomiedzy tradycyjng wta-
dza starych a milodziezg posiadajaca nowoczesne wyksztalcenie rozwija sie
m.in. o$§wiate dorostych. Nauczyciele zachecajg tez nawet niepiSmiennych
rodzicow do udzialu w rozmaitych komitetach i organizowanych przez
szkoly obchodach; mtlodziezy zalecajg za$§ zwykle, mimo laickosci szkét
publicznych, zbiorowy udzial w tradycyjnych uroczystosciach i obrzedach.
Formy dawnej obyczajowosci kolidujgce z wymaganiami nowej cywiliza~
cji przemyslowej i nowym rozumieniem spraw moralnych modyfikuje sie
z reguly ostroznie i bez pospiechu. Dotyczy to m.in. tzw. ,,emancypacji ko-
biet”, do ktérej pierwszym krokiem jest niewatpliwie ksztalcenie dziew-
czgt.

Dziewczeta w szkotach tutejszych stanowia z reguly mniejszo§é — nie-
kiedy nawet (w strefie sawannowej) nie siegajacg 10%. Wynika to zar6w-
no z lokalnych tradycji nakazujacych kobietom, az do zamgzpojscia, pozo-
stawanie w domu, z obarczenia zajeciami domowymi w wiekszym stopniu
dziewczat niz chlopcow, jak tez z uzasadnionego skgdingd mniemania, ze
gdy brak miejsc dla wszystkich, to pierwszenstwo nalezy sie tym, ktorzy
lepiej gwarantuja wykorzystanie nabytej wiedzy w pracy zawodowej, pro-
dukcyjnej. Kobiety bowiem, jak wiadomo, w tym regionie rzadko pracuja
najemnie, poza obrebem tradycyjnej gospodarki. Obecnie jednak coraz
czeSciej styszy sie glosy mezczyzn, ktérzy domagaja sig ,,wyksztalconych
zon”, a zachodnioafrykanska publicystyka podnosi znaczenie edukacji ko-
biet dla dobra potomstwa i konsolidacji narodéw-.

Wyksztalcenie przysztych rodzicielek, ich zorientowanie w sprawach
nowoczesnego $wiata oraz opanowanie przez nich jezyka szkolnego potez-
nie rzutuje na los pokolen. M. Sacoum z Wybrzeza Kosci Stoniowej, mo-
wigc o tym, przypomina znane powiedzenie, ze ,ksztalcenie chlopca to
ksztalcenie jednostki, za$§ ksztalcenie dziewczynki to ksztalcenie calej ro-
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dziny” ¥. Matki z wyksztalceniem szkolnym lepiej przygotowujg swe dzie-
ci do startu w nauce, m.in. pomagajac im w opanowywaniu nowych pojeé
oraz dopilnowujac odrabiania lekcji. One tez, bedge tradycyjnymi straz-
niczkami kultury domu, moga najlepiej wplywaé na modyfikacje obycza-
jow i nawyki mlodego pokolenia — na jego kodeks moralny i towarzyski,
higiene, upodobania, wyb6ér zawodu itp.

Od kobiet wyksztalconych oczekuje sie rowniez, ze bedg laczniczkami
pomiedzy rodzing a szkola. Ich zadaniem ma by¢ zespalanie w organiczng
calo$é systeméw wychowania tradycyjnego z nowoczesng oswiatg i zapo-
bieganie rozdzwiekom miedzypokoleniowym.

Reforma obyczajow polaczona z tworzeniem odrebnej, nowej warstwy
rodzin ,,wyksztalconych” (évolués) kryje w sobie niebezpieczenstwo wyob-
cowania obyczajowej awangardy. Zwigzki rodzinne, a zwlaszeza kobiety
matki, sg jednak czynnikiem lagodzgcym te grozbe, dzieki nim bowiem
utrzymywana jest — wedtug stow C. Tarditsa *® — , koegzystencja elemen-
téw niepi$miennych, potpiSmiennych i piSmiennych w tonie tych samych
grup”. Na nich gtéwnie wspiera sie — podnoszony przez ideologéw i uczo-
nych — afrykanski ,,zmyst kolektywizmu”.

Odnosénie do reformy programéw nauczania — ich afrykanizacji, tzn.
dostosowywania do miejscowych potrzeb -— plany we wszystkich pan-
stwach regionu sg teraz dosy¢ daleko idace. Zwlaszcza w zakresie historii,
geografii, pogadanek przyrodniczych, nauki jezyk6éw, propedeutyki filozofii
i wychowania obywatelskiego postuluje sie i zaczyna wdraza¢ istotne zmia-
ny. Zasadniczg trudnosé stanowi wszelako techniczna strona realizacji.
Zaopatrzenie w podreczniki, ktérych przewazajgcg cze§¢ opracowuje sie
i drukuje wcigz za morzem, oraz rutyna kadr nauczajgcych, czeSciowo
wcigz sprowadzanych z zagranicy ograniczaja wprowadzenie planéw w zy-
cie. Nie bez znaczenia jest ponadto ubéstwo miejscowego ,,zaplecza
kulturalnego szko6l”’ — zaopatrzenia w lekture pomocniczg, w czasopisma
popularnonaukowe, filmy o$wiatowe itp. oraz wyposazenie bibliotek i mu-
zeéw. Ilustracjg sytuacji na tym odcinku moze byé znamienny fakt, ze
biblioteka nowego uniwersytetu w Abidzanie w poczatkowym stadium
dzialalnosci tej sztandarowej instytucji liczyla zaledwie 5 tys. toméw. Da-
kar, jeden z najwiekszych i najaktywniejszych oSrodkéw kulturalnych re-
gionu, w 1967 r. posiadal stosunkowo bogate, ofiarowane przez Francje,
ksiegozbiory naukowe, ale tylko kilkanascie tysiecy ksigzek beletrystycz-
nych w pozauniwersyteckich bibliotekach publicznych.

17 Tradition et modernisme en Afrique noire, Azrou 1962, s. 70—71.
18 C, Tardits, Porto-Novo, Paris — La Haye 1958, s. 12.
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WYCHOWANIE SZKOLNE A POWSTAWANIE KULTUR NARODOWYCH
I BUDZENIE SIE NOWEJ SWIADOMOSCI SPOLECZNEJ

Mimo wyzej sygnalizowanych trudnosci szkoly staly sie tu wszedzie
najpopularniejszymi, najbardziej widocznymi instytucjami uzytecznosei
publicznej, przyczyniajgcymi sie do powstawania kultur nowego typu. Na-
wet te dzieci, ktére jeszcze ze szkét bezposSrednio nie korzystaja, rosng juz
w zasiegu ich posredniego oddzialywania. Szkolom z reguly towarzyszy bo-
wiem aktywno$¢ nowych placéwek wychowania pozaszkolnego — kluboéw,
druzyn sportowych, amatorskich zespoléw tanecznych, harcerstwa, kotek
rolniczych, swietlic itp. Dzieki nim ugruntowuje si¢ nowa skala wartosci,
a dyplom uzyskanego wyksztalcenia staje sie nowym wyznacznikiem pre-
stizu. Mozna powiedzie¢ nawet, ze dyplomy szkolne s3 tu teraz najpopular-
niejszymi aktami panstwowymi, symbolizujgcymi nowy typ poczynan ko-
lektywnych.

Rozwdj szkolnictwa wszedzie tutaj poddany zostal rygorom centralnej
administracji i podporzagdkowany wieloletnim planom suwerennych
panstw. Plany te za$§ — co nalezy podkresli¢ — programowo uwzgledniajg
uchwaly o$wiatowych konferencji Organizacji JednoSci Afrykanskiej *°.
Dotyczy to réowniez stosunkowo jeszcze licznych szkél prywatnych, gtow-
nie misyjnych.

Wedrowki do szkél, tak samo jak korzystanie z nauczycieli rozmaitego
pochodzenia przyczyniaja sie do integracji grup etnicznych. Trzeba jednak
stale czuwaé, by z kontaktow tych nie rodzily si¢ ,kompleksy nieré6wnos-
ci”, ktére niekiedy mogg tez powodowaé¢ nieufnos¢, pogarde i nieche¢ mie-
dzy mtlodziezg wywodzacg sie z odrebnych plemion i z réznych okolic. Jak
bowiem zwracajg uwage liczni autorzy (B. Holas, D. Paulme, L. V. Tho-
mas, V. i A. Zolberg) procesy zespalajace plemiona i narody bardzo tatwo
odwracajg si¢ i potegujg separatyzmy. Wystarczy, by jedna strona poczuta
sie zagrozona, a od tzw. ,,detrybalizacji” jest zawsze tylko krok do ,,super-
trybalizacji”, to znaczy eksplozji lokalnych szowinizméw. Faktem tez jest,
ze — jak juz wspomnialem — w wyniku odrebnego ukierunkowania jezy-
kowego szko6l spotegowala sie kulturalna izolacja pomiedzy francuskoje-
zycznymi i angielskojezycznymi krajami tego regionu. Wazne jest wszela-
ko, ze wszystkie tutejsze szkoly glosza hasta zjednoczenia i symbolizuja tu
swoisty program uniwersalizmu wiedzy zwigzanej z nowa, $wiatowg cy-
wilizacjg oraz kulturg typu ponadplemiennego.

W wielu krajach Afryki Zachodniej mlodziez szkolna co rano asystuje
teraz w ceremonii podnoszenia narodowego sztandaru. Dzieci z réznych

19 Por. m.in. Conférence sur ’éducation et la formation avec le développement en
Afrique, Nairobi 16—27 juillet 1968.
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plemion zapoznajg sie potem w pogadankach historycznych z dziejami
,»wspblnych bohateréw”, jakby ,,przodkéw” narodéw i ludzkosci. Wielki
askia Mali przestaje byé w ten sposéb herosem Malinke, lecz urasta na
chorazego idealéw i przedmiot dumy catej strefy od Nigru po Senegal, sta-
jac obok Ramzesa II, Kopernika i Gutenberga w rzedzie ,,pierwszych §wia-
ta”. W szkole tez fermentowaé zaczynajg wielkie wspoélczesne ideologie
murzynskosci (négritude), panafrykanizmu i inne.

W ten sposéb — w znacznej mierze dzigki szkolom, lecz takze pod wply-
wem $rodké6w masowego przekazu i innych czynnikéw — wszedzie tu bu-
dzg sie i intensyfikujg nowa $wiadomos$¢ spoleczna i nowa kultura. Nazwie-
my je umownie, cho¢ skojarzenia z Europg moga mylié¢, narodowymi. Na-
réd bowiem — jak go okresla J. Chalasinski — jest ,,ta historyczng forma
nowoczesnej epoki, ktéora réznym rodzajom aktywnosci ludzkiej, réznym
przejawom walki, zyciu ludzkiemu w ogéle nadawala sens moralny i mo-
ralng sankcje” ¥, podczas gdy plemiona stanowig z zasady zwigzki rodéw
praktykujacych zblizone obyczaje i poczuwajacych sie do wspodlnego po-
chodzenia, do ktérych przynalezenie uwarunkowane jest urodzeniem, tzn.
wiezig krwi. Kultury narodowe zaczynaja sie tam, gdzie jednostki soli-
daryzujg sie niezaleznie od swych osobistych powigzan, w imie celow hi-
storycznie uformowanej i historycznie trwalej wielkiej grupy, rozwijajacej
wszechstronng dziatalno§é kulturows 2.

Wtasnie do zagadnienia integracji narodowej, niezbednej dla réwno-
prawnego wlaczania sie do miedzynarodowych dialogow kulturowych,
wszyscy mysliciele i mgzowie stanu oraz naczelni wychowawcy Afryki za-
chodniej przywigzuja dzi§ wielka wage. M.in. A. Sékou Touré w pismach
swoich powiada, ze prawdziwe wyzwolenie i prawdziwy rozwoéj kultury
dokonywaé sie moze tylko w ramach wspdlnoty narodowej, stuzacej i pan-
stwu, i Afryce, i ewolucji catej ludzkosci #. Polityk z Nigru Hamani Diori
akcentuje, ze ,,dazenie do jednoéci narodowej wcale nie zawiera w sobie
szowinizmu”, bowiem ,,nie moze byé wspdldziatania ponadnarodowego, je-
zeli nie ma narodu”. Natomiast wybitny poeta, intelektualista i prezydent
Senegalu Leopold Sedar Senghor zjawiska kulturowe klasyfikuje wedlug
znanej teorii o czterech wznoszacych sie jedna nad drugs, lecz dopelniajg-
cych sie, a nie wykluczajacych wzajemnie strukturach spolecznych. Pierw-
szg od dotu jest plemienna ,,partia”, drugg — ponadplemienny, podejmuja-
cy historyczne misje ,,naréd”. Poniekad réwnolegle wystepuje jednoczgca
nieokrzeple jeszcze osobowosci narodowe ,,rasa”. Dzielem narodéw i ras

20 J Chatasinski, Kultura i naréd, Warszawa 1968, s. 127,

et Por. tez Z. Komorowski, Od plemienia do narodu, ,Przeglad Socjologicz-
ny”, t. 24, 1971.

2 A, Sekou Touré Pisma, t. 16, Conakry 1966, s. 9—10, t. 17, s. 55.
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jest za$§ ogdlnoludzka ,,powszechna cywilizacja” *. Cele tej cywilizacji za-
czyna sie teraz kojarzyé, choé czesto jeszcze mgliscie i nieprecyzyjnie,
z socjalizmem.

Przedstawiciele mlodych narodéw Afryki Zachodniej zazwyczaj nie
umiejg jednoznacznie okre§laé siebie ani klasyfikowaé swych dazen. Pow-
szechnie jednak wsréd ludzi wyksztalconych odczuwana tu jest potrzeba
wieloszczeblowego integrowania sie, przy poszanowaniu lokalnych, ojczy-
stych spuscizn i reform maksymalnie dalekosieznych, ale nie naruszajg-
cych zrebéw osobowosci uformowanej przez cigg pokolen, w toku historii.
Byly prezes Zgromadzenia Narodowego Nigru Boubou Hama?* nazy-
wa to, stusznie chyba, zaméwieniem na ,rewolucje”, ale nie ,;rewolte”,
i zauwaza, ze ,rzeczywistym problemem w Afryce jest to, Zze ona [Afry-
ka — Z.K.] realizuje sie, ze tworzy swoja prawdziwg tresé¢, ze sie nad tym
zastanawia i Ze na bazie syntezy [...] stanowczo godzi sie angazowaé w
sprawe nowoczesnego, przyspieszonego postepu naszych czaséow’ %,

STUDENCI ORAZ TWORZENIE SIE ,NOWYCH ELIT”

Zjawisk spolecznych i kulturowych zachodzacych wspoélcze$nie na tym
kontynencie nie powinno sie ujmowaé statycznie ani podciggaé pod poje-
cia utarte w Europie. Wszystko co nowe jest tutaj dopiero w trakcie kry-
stalizowania sie, ale niewatpliwe sg ruch, ,,zmiana”. Ponadplemienna §wia-
domos¢ budzaca sie pod wplywem o$wiaty szkolnej jest tez jednym z waz-
kich komponentéw ogdlnego procesu przemian.

Nosicielami tej swiadomosci sg przewaznie ludzie mltodzi, w jakims$ za-
kresie uformowani juz przez szkoly — zwlaszcza studenci i absolwenci
wyzszych uczelni — posiadacze dyplomoéw. Oni przede wszystkim zaczy-
najg tworzy¢ nieznane dawniej w tym regionie ugrupowania — klasy, war-
stwy itp. Nie przypadkowo tez nazywa sie ich czasem ,,nowg elitg” — bio-
rgc pod uwage prestiz oraz funkcje wladzy . Od nich — od ich postaw,
umiejetnosci i sposobu myslenia — bedzie tez niewatpliwie w ogromnym
stopniu zalezala przyszlosé¢ calej tej czesci swiata.

Liczby bezwzgledne mlodziezy studiujgcej nie sa tu wielkie. W latach
1965-—1966 na uniwersytetach calej Nigerii systematyczng nauke pobie-
rato zaledwie 9,4 tys. os6b, w Ghanie 4,3 tys., w Senegalu 2,8 tys., na Wy-

23 Por. L. S. Senghor, Nation et voie africaine du socialisme, Paris 1961, s. 22—
23, 87, 119 i in.

2% Boubou Hama, Essai d’éducation africaine, Paris 1968. s. 388.

5 [bidem, s. 390.

20 Pisalem na ten temat szerzej m.in. w artykule Nowa elita afrykanska, , Kultu-
ra i Spoleczefistwo”, 1965, nr 3.



26 ZYGMUNT KOMOROWSKI

brzezu Kosci Sloniowej 2,2 tys., w Sierra Leone 0,9 tys., w Liberii 0,8 tys. —
tgcznie ok. 20,4 tys.® na okoto 100 mln ludnosci. Doliczajgc do tego kilka-
nascie tysiecy os6b studiujacych za morzem, w Europie, Ameryce i Afryce
Polnocnej, nie osiggnieto wskaznika nawet 4 studentéw na 10 tys. miesz-
kancéw, i to przy nagminnie niskiej sprawno$ci ksztalcenia.

Rola studentéw w zyciu spolecznym jest tu jednak niewspoélmierna do
ich liczby. Nieomal kazdy tutejszy student jest potencjalnie przyszlym
wielkorzadeg o rozleglym zasiegu wladzy i wynagrodzeniu wielokrotnie
przekraczajgcym przecietng zarobkdw pozostalych wspédtobywateli.

Wedlug utartej miejscowej opinii — choéby nawet nie zawsze pokry-
wala sie ona z faktami— studenci sa w tym regionie czym$ wiecej niz
tylko kandydatami na dobrze wyspecjalizowanych fachowcéw. Ich ambi-
cje tez mierza wysoko, do poziomu pozycji, ktére w krajach pozbawionych
kadr przystugiwalty dotad — tak w czasach kolonialnych jak i po uzyska-
niu niepodleglosci — zaré6wno nielicznym wyksztalconym Afrykanom, jak
1 wzglednie nielicznym obcym ,.ekspertom”. Uwazajg sie oni przy tym
czesto — rozumujac jeszcze w kategoriach tradycji plemiennych — za ro-
dzaj zespolu inicjowanych do najwyzszego szczebla hierarchii spolecznej.
Za takich sami sie uwazajg i tak ich tez z reguly traktuje otoczenie, nie
wylaczajac nawet wielu pedagogéw i wykladowedéw pochodzenia cudzo-
ziemskiego.

Znany intelektualista z Gornej Wolty J. Ki Zerbo tworzenie sie nowych
»elit” Scisle kojarzy z naukg szkolng. Ludzie wyksztalceni — wedtug nie-
go — dysponujac wiedza, majg ulatwiony dostep do wiadzy, ktora stusznie
im sie nalezy. Podobnych zapatrywan jest tez P. de Salverte, socjolog z Wy-
brzeza Kosci Stoniowej, ktdry przypomina ponadto, ze u ludéw Akan ,,zna¢
wiecej” oznaczalo zawsze ,mdc dowodzi¢”. Natomiast S. Camara, dzien-
nikarz z zespolu dakarskiej ,,Afrique Nouvelle”, powiada, zZe ,,elita”, dzieki
pobytowi w szkole ,jest otwarta na $wiat” i pojmuje takie nowe pojecia,
jak naréd lub panstwo, co jg predysponuje do rzgdéw ponadplemien-
nych %,

Oryginalng teorie na ten temat stworzy! takze F. J. Amon d’Aby — poe-
ta i dzialacz kulturalny z Wybrzeza Kosci Stoniowej. Wedtug niego # po-
wstala na polu spotecznym i kulturalnym ,elite” afrykanskg utworzyli
dawni uczniowie i studenci poczatkowo — przed rozwojem ksztalcenia na
szczeblu uniwersyteckim — uczeszczajaey do szkdét federalnych i nowo-

27 Dane szacunkowe, wedlug publikacji UNESCO.

%2 Por. S. Camara, Tradition et modernisme en Afrique Noire, Azrou 1962,
s. 105, 112, 124 i 178.

2% Por. F.J. Amon d’Aby, La Céte d’Ivoire dans la cité africaine, Paris 1951,
s. 168.
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czesnych kolegiow (colléges). Sa to ,,piSmienni” (lettrés), zaangazowani
ideologicznie w ruch reformatorski o trzech tendencjach: zdobycia mocy
(puissance) i sukcesu politycznego, osiagniecia sukcesu kulturalnego i osiag-
niecia sukcesu gospodarczego. Cechuje ich posiadanie wyksztalcenia oraz
oswojenie z urzgdzeniami nowej cywilizacji. Wielu z nich wyjezdzalo do
krajéw zamorskich, rozwinietych. Majg oni przy tym wyrobione poglady
polityczne, nacechowane duchem reformatorskim, przy réwnoczesnym
przywigzaniu do przesztosci, zwyczajow i tradycji, aspiruja za§ przewaznie
do ,,ewolucji majgcej swoj wlasny charakter”. Przejeci nowa wiedzg prag-
na, by kraj ich stawat sie ,mieszanka tego, co jest najlepsze”, tzn. spus-
cizny przeszlosci i innowacji sprowadzanych z innych kontynentow.

7 kolei W. i M. Smythe, ktorzy realizowali swoje badania w Nigerii ¥,
twierdza, ze ,nowa elita”, ktérej liczba nie przekracza ulamka procentu
ogbtu ludnosci, tworzy tutaj ,,ptynng sfere ludzi, ktérzy z jakich§ wzgledow
posiadajg pozycje najwyzszego prestizu oraz wplyw na zbiorowos$¢, ktorej
sg czescig”. Status jej utozsamiany jest zazwyczaj ze ,,stopniem westerni-
zacji zycia” i dwujezycznoscig . Przy tym wyodrebni¢ mozna: ludzi z wyz-
szym wyksztalceniem, ale wzglednie malg wiedza, ludzi z wiadza, ale nis-
kim formalnym wyksztalceniem, a takze rozmaite posrednie elementy,
zaréwno silnie zaangazowane w zycie spoleczne, jak tez i stronigce od
wszelkich spraw publicznych, tworzgce wiele zazebiajacych sie grup elitar-
nych, takich jak ,elita artystyczna”, ,elita wojskowa” itp. Warstwe te
cechuje cheé stalego umacniania swojego statusu, co m.in. znajduje wyraz
w zakladaniu organizacji elitarnych (klubéw na wzér brytyjski itp.), oraz
potrzeba utrzymania dzieci w swoim kregu, co zabezpiecza staranne wy-
ksztalcenie.

,Nowe elity” tej czesci §wiata, zwlaszeza za$ ich odtamy mlodziezowe,
studenckie — mimo szybkiego przyswajania przez nie wielu cech zachod-
niej kultury mieszczanskiej i wystepujacych w nich postaw konsumpcyj-
nych — stanowia zazwyczaj S$rodowiska rewolucyjne i zaangazowane w
sprawe ,,postepu”. Wynika to z wielu przyczyn, m.in. z niestabilnosci ich
sytuacji materialnej, rozbudzonych aspiracji, przewyzszajacych moznose¢
ich aktualnego zaspokojenia, zafascynowania nowymi ideologiami i zapa-
trzenia we wzory przyjete przez $rodowiska mlodych w wielkich zamor-
skich metropoliach, a takze z niewygastych zmagan z wplywami starych,
»tradyeyjnych elit”. Jest to afrykanska ,,inteligencja’”.

Nieledwie od pierwszych oddzialéw szkoly podstawowej mlodziez
ksztalcgca sie przeciwstawiana jest tu tradycyjnym strukturom, ktére do-

30 Por. H i M. Smythe, The New Nigerian Elite, Stanford Cal. 1960.
31 Ibidem, s. 58, 87—92, 112, 154—156, 168.
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minujg wsrod starszej generacji. Programowo uczy si¢ ja, ze struktury te
sg zacofane, ,,antyekonomiczne” i skazane na zaglade oraz ze wyksztalcenie
(przedtem takze urzednicy kolonialni byli wyksztalceni) automatycznie
predystynuje do rzadzenia i ,,modernizowania” w popularnym, mato pre-
cyzyjnym rozumieniu tego stowa. Stad swoista zarozumiatosé i idgce z nig
w parze, pobudzajace do agresji, poczucie osamotnienia, stad brak skrepo-
wania w przyjmowaniu nawet skrajnie radykalnych programéw.

Moéwigce o radykalizmie mlodych, wyksztalconych Afrykanéw nalezy
jednak pamietaé, ze znaczna jego cze$é rozladowuje sie w tym, co naj-
bardziej ,,nowe” — w teorii lub w centralizmie panstwowym. Wbrew po-
zorom bowiem nie wyklucza on wecale trwalych i glebokich zwiazkow
z plemiennymi kulturami przodkéw i wielkich rodzin, z ktérymi tutaj, na
miejscu, wlasciwie nikt nie jest w stanie zerwa¢ *. Ponadto jego ostrze tepi
si¢ samoczynnie pod naciskiem osobistych intereséw materialnych — w
warunkach, gdy nie tylko pracujacy absolwent, ale nawet najzwyklejszy
student korzystajacy ze stypendium, stoléwki i jednoosobowego pokoju
w akademiku nalezg do grupy uprzywilejowanej, zyjacej niepomiernie do-
statniej i wygodniej od calego otoczenia.

Afrykanie — réwniez wyksztalceni —latwo ulegajg modom. Wynika
to zapewne z ich ,,zmystu kolektywnego” i zdolnosci adaptacyjnych. Duza
pobudliwoé¢ i zamitowanie do zbiorowych manifestacji tatwo tez sg tutaj
wykorzystywane przez demagogéw. Sympatie i antypatie szybko przy tym
ulegajg krancowym zmianom, czego dowodzilaby m.in. smutna historia
Nkrumaha. Dlatego trudno przewidywaé dlugofalowe trendy zmian, kt6-
rym ulega¢ beda w poszczeg6lnych krajach tutejsze spotecznosci, z ,,nowy-
mi elitami” na czele. Tworzgce sie, a zwigzane z wyksztalceniem i o$wiatg
nowe typy $Swiadomosci moga zgotowaé niejedng niespodzianke zwlaszcza
tym, ktérzy oczekuja od Afrykanéw, ze bedg wylgcznie nasladowaé.

POSZUKIWANIE ,,SYNTEZY”

W Afryce — zwlaszeza za§ w Afryce Zachodniej — ludzie wyksztalce-
ni uzywaja dzis czesto i z upodobaniem stowa ,,synteza”. Jest to niewatpli-
wie moda, ale nie tylko. Sgdze, ze podobnie jak w przypadku swoifcie ro-
zumianego honoru (djom, hedare) — z ktérego wynika potrzeba stalego

32 Por. Les conflits de génération, Paris 1963, s. 29; Tardits, op. cit. s. 12—15, a tak-
ze moéj artykul Miedzy zwyczajami przodkéw a szkolg, ,Kultura i Spoleczenstwo,
1968, nr 4.
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odgrywania ,,pieknych rél” ® — mamy tu do czynienia z pewnym, ugrunto-
wanym przez stulecia kanonem filozofii zyciowej, czym$ graniczacym
z atawizmem.

Na zachodzie Czarnego Kontynentu, zar6wno w strefie lesnej jak i na
sawannie, spotykamy niezmiernie ztozong mozaike kilkuset grup etnicz-
nych. Nie brak wéréd nich antagonizméw i rywalizacji. Charakterystyczne
jednak, ze niemal zadna wieksza grupa, poza Jorubami i arystokracjg
Tuaregéw moze, nie pretenduje tutaj w swych mitach i legendach, do jed-
norodnej ,,czystosci”’ pochodzenia i, mimo wszelkich partykularyzméw wy-
chowania plemiennego, ,,z zasady”, nie izoluje si¢ od otoczenia *.

Od niepamietnych czaséw buntowano sie tutaj nie przeciwko obecno$ci
jakichkolwiek ,,0bcych”, ale gtéwnie przeciwko tym, ktérzy — jak koloni-
zatorzy — chcieli sie izolowaé. Separatyzm byl obrazg i obelga, a wieley
zdobywecy, zatozyciele miejscowych imperiéw z reguly poprzez poslubia-
nie obcych kobiet zmierzali do ,,syntezy”.

Wielki wédz Songhajow w XV w., Sonni Ali Ber, dlugo i uparcie oble-
gal Dienne. Gdy miasto padto zmorzone glodem, nie urzadzit jednak rzezi
i nie probowal zasiedli¢ go swoimi ludZmi, lecz.. miejscowa krélowe
uczynil swoja zong %. Zapewnilto to Songhajom na kilka pokolen wiernego,
bo ,,spokrewnionego” sojusznika. Podobnie czynili Mandingowie i Wolofo-
wie, Hausa, Mosi, Sererowie, a takze dumni Fulanie. Legendy o uwiedzio-
nych lub porwanych ksiezniczkach i obcych przybyszach, prorokach, ryce-
rzach lub myS$liwych przyjetych do gromady powtarzane sa w tym regio-
nie w dziesigtkach odmian, zapoczatkowujac genealogie miejscowych
wladcéw. Szczyca sie nimi dynasei z Uagadugu, ,,burowie” i ,,madowie”
znad Sin i Salum, potomkowie senegalskiego Ndiadian Ndiaja, niezliczone
wsie i plemiona.

W podreczniku historii, opracowanym przez M. Guilhelma i H. Ndiaye *
dla dzieci ze szkét podstawowych w Senegalu, wsrdd kilkunastu pogadanek
poswieconych dziejom Afryki az trzy traktuja z uznaniem o mieszanych
zwigzkach, a co za tym idzie i o syntezie kulturowej. Pierwsza opowiada,
jak Osei Tutu, zalozyciel federacji Aszantéw, sptodzil syna z cérka nie-
przychylnego mu kréla Denkiry . Druga przypomina perypetie Jenegi,
ksigzniczki Dagomba, ktéra na lowach spotkata zuchwalego Riale, co zna-

33 Por, B, Ly, L’honneur dans les sociétés Ouolof et Toucouleur du Sénégal,
»Présence Africaine”, 1967, nr 61; pisalem na ten temat szerzej réwniez w ksijice
Szkolnictwo w kulturach Afryki, Warszawa 1973, m.in. s. 44—47.

34 Skadinad izolowanie sie powstawalo tutaj automatycznie, w wyniku nieufnoé$ci
do cudzych do§wiadczen i konserwatyzmu obyczajowego — nie stanowilo jednak pro-
gramu, jak np. w kastach hinduskich czy u rasistow z Poludniowej Afryki.

35 Por. m.in. S. M. Cissoko, Histoire-de ’Afrique Occidentale, Paris 1966, s. 98.

3% M. Guilhelm, H Ndiaye, Sénégal, Récits historiques, Paris 1964.

37 Ibidem, s. 45—41.
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czy ,,jedz wszystko, co napotkasz”, Mandinga tropigcego stonie. Z ich zwigz-
ku narodzil sie zalozyciel panstwa Mosich Uedraogo. W trzeciej czytamy
o zadomowieniu sie wojowniczych Mandingdw na ziemiach Sereréw, nad
Sin i Salum, gdzie — wedlug stéw autoréw — ,,dwie rasy wkrotce staly sie
jedng”. Przy tym barwna ilustracja ukazuje matke z dzieckiem krwi mie-
szanej, przysztym wielkim wodzu Uagana ®.

Ten akcent na laczenie w calo$é réznych elementow sklonny bylbym
uznaé¢ za charakterystyczny i znamienny zaré6wno dla miejscowej pedago-
giki szkolnej, jak tez i dla zakorzenionych dawnych tradycji — dla oddzia-
lywan w wychowaniu pozaszkolnym. W tym przypadku oba faktory w
Afryce Zachodniej maja ten sam kierunek —i to pozwala rzeczywiscie
wierzy¢ w cigglosé ,,syntezy”, ktéra po raz pierwszy mozna tu realizowaé
w oparciu o pelny arsenal swiatowej wiedzy oraz srodki ofiarowane przez
technike i przemystowsa cywilizacje drugiej potowy XX wieku.

Wyniku afrykanskiej syntezy, tego co ona przyniesie za lat dziesieé¢
lub w koncu stulecia, nie da sie $ciSle przewidzie¢. Bedzie to jednak na
pewno synteza — nie samo awansowanie przetartg juz przez innych droga
i nasladowanie Europy, Ameryki czy Azji.

WSréd wyksztalconych Afrykanéw powszechne — dla niektérych ob-
serwatoréw zaskakujgco powszechne — jest przekonanie o swoistym ,,po-
wolaniu” spuscizny kulturalnej Afryki. Jakkolwiek ubodzy materialnie
i zacofani technicznie sg oni pewni, ze w dziedzinie stosunkéw miedzy-
ludzkich i pogladdéw na zycie majg reszcie $wiata, co najmniej tyle samo
do zaofiarowania, co i do brania. Przekonanie takie nie musi przy tym byé¢
koniecznie tylko antidotum na pokolonialne kompleksy lub wynikiem bra-
ku wiadomosci o $wiecie. Opiera sie raczej na empirii — na czynionych
potocznie obserwacjach i konfrontacji wlasnej ,,radosci zycia” z europej-
skg czy amerykanskg nerwowoscig, ponuractwem, walkg egoizméw itp.,
gdy niepomiernie bogaci biali nie potrafig cieszyé sie, wspiera¢ wzajemnie
i czu¢ sie szczesliwymi.

Boubou Hama, polityk i intelektualista z Republiki Niger, piszac o zde-
rzeniu ,,afrykanskiego humanizmu” z ,materialistyczng nauka zachodu”,
twierdzi, ze powstalo dzieki temu ulatwiajgce wymiane i rozwéj swiata
»pole réwnosci”. ,,Gléwnym problemem $wiata dzisiaj — powiada przy
tym — jest problem ekonomiczny. Nier6wnosé miedzy ludami i kontynen-
tami wynika przede wszystkim z nieréwno$ci gospodarczej, ktéra srozy
sie na naszym globie. Zbiegiem okoliczno$ci [..] Afryka, zorganizowana
mocg swego ubostwa, moze da¢ $wiatu nows lekcje czlowieczenstwa, by

zachowaé i czlowieka, i jego przezycie. To czynige, my sie SciSle trzymamy

38 Ibidem, s. 73—175, 103—105.
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ewolucyjnych tendencji naszego gatunku, ku zjednoczeniu [...] Stuzac wia-
$nie tej roli historycznej nasz kontynent powinien zreorganizowaé swe
metody pedagogicze w celu oddzialywania na wlasng gospodarke oraz two-
rzy¢ miedzy ludami i kontynentami w wolno$ci i tolerancji nowe warunki
rozwoju, jedynie zdolne podzwigngé¢ ludzkosé ku jej przeznaczeniu, w du-
chu [...] solidarnosci wszystkich ludéw §wiata” *®, Po czym dalej — w tym
samym charakterystycznie kwiecistym i nieco teatralnym stylu: ,,To uzu-
pelnianie sie¢ Europy i Czarnej Afryki przelamuje dwoisto$¢ ducha i ma-
terii na rzecz czlowieczej syntezy, ktéra wyznacza role czlowiekowi [...]
w przyspieszeniu historii” .

»Wyznaczaé role” (mettre en scéne) — jakze to afrykanskie w wyrazie
i w swym podtekscie filozoficznym, nade wszystko za§ w upodobaniu do
odegrania ,,pieknej roli”, publicznie, tj. w obliczu mozliwie najliczniejszego
grona widzéw, ktérzy tu tradycyjnie byli i sg ,,uczestnikami”. Kto§ powie~
dzial, ze kazdy Afrykanin z urodzenia jest aktorem. Ale w dawnej Czar-
nej Afryce nie znano europejskiego $cislego rozgraniczenia aktor — widz
ani scena — widownia, jak réwniez, co warto podkresli¢, nauczyciel —
uczen.

Skutecznos¢ dawnego wychowania plemiennego, ktore potrafilo niemal
idealnie realizowa¢ swoje funkcje zalozone, wynikala futaj przede wszyst-
kim stad, ze wychowawcs, nauczycielem bylo cale spoleczenstwo. Kazdy
czlonek spoteczenstwa, od dziecinstwa do staros$ci, awansujac w klasach
wieku i zmieniajac funkcje spoteczne, musial zawsze i uczy¢ sie, i nauczaé.
Od uczenia sie nie zwalniano nawet starcéw, terminujacych w najrozmait-
szych radach oraz tajnych i jawnych stowarzyszeniach. Wychowawcami
stawaly sie za$ juz paroletnie maluchy, ktérych opiece powierzano mitod-
sze rodzenstwo i ktére tworzyly autodydaktyczne grupy rowiesnikow 4,

Wyrazne wyodrebnienie nauczyciela jako mistrza, ktéory nie potrze-
buje juz dalszej nauki i znajduje sie poza grupg wychowankéw, pojawilo
sie w tym regionie jako importowane nowum, atrybut nowoczesnego szkol-
nictwa, wzorowanego na europejskim. Dawniej go nie bylo. Nawet w szko-
tach koranicznych — takze w stynnej przed wiekami medersie przy me-
czecie Sankore w Timbuktu — nauczyciele zasiadali tutaj z reguly w gro-
nie uczniéw, a wielu szaikéw i adzaga, specjalistow w jakiej§ dziedzinie,
doksztalcalo sie wcigz uczestniczac jako stuchacze w wykladach i éwicze-
niach z innych dziedzin.

Tradycyjng organizacje spoteczng w Afryce Zachodniej cechowala nad-

% Boubou Hama, op. cit., s. 388.
40 Ibidem, s. 390.
4 Szerzej na ten temat pisalem m.in. w ksigzce Szkolnictwo..., s. 33—44 i 47—52.
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zwyczajna spoisto$é. Rodzina, wioska, plemie nikogo nie pozostawialy
wlasnemu losowi, nie dopuszczajgc zarazem biernosci w sprawach dotyczg-
cych kazdej z tych grup. Jezeli powiodlo sie jednemu z krewnych — wszy-
sc¢y inni mogli z tego korzysta¢. Jezeli zabito cztonka plemienia — pozosta-
li winni byli go msci¢ lub wspélnie dochodzié¢ sprawiedliwosci. Pojawienie
sie wiec przystanych z miast nauczycieli, ktérzy mieli byé i byli ,tylko
nauczycielami”, a nikim wiecej — stalo sie ewenementem niemniej szoku-
jacym niz przybycie wojsk i administracji kolonialnej. Wojska i guberna-
torzy jednak odeszli, a nauczyciele zostali. Oni sg tez chyba najoczywist-
szym wytworem syntezy, ku ktorej teraz zarliwie sklaniaja swoich ucz-
niéw.

POSZUKIWANIE WZOROW I ,,WEASNEJ” OSOBOWOSCI

Procesy syntezy i wszelkie przemiany zachodzgce w kregu kultur Afry-
ki Zachodniej znajdujg oczywiscie swoje odzwierciedlenie we wzorach
osobowych. Stanowig one temat godny osobnego, glebszego opracowania
i studiéw, ktore obecnie sg dopiero w zalgzku. Stusznie tez jeden ze znaw-
cow tego regionu podkresla, ze zwlaszeza tutaj: ,, Typy idealne, takie, jakie
podziwia grupa spoteczna, byly bez watpienia wyznacznikami doglebnych
tendencji”. Jako przyklad podaje przy tym zwigzek pomiedzy zafascyno-
waniem kultura europejsky czy amerykanskg a uznaniem dla nowych wzo-
roéf ,,profesora”, ,krdla stali” itp.#.

Najogoélniej mozna stwierdzié, ze dawne tradycyjne wzory patriarchy,
ojca rodziny, duszpasterza (marabuta), wojownika lub poety uzupelniane
zostaja teraz wzorami kategorii wyrdznionych powodzeniem w warunkach
pokolonialnego przewrotu i promieniujgcej z miast cywilizacji przemysto-
wej. Mlodych fascynujg zwlaszcza zawrotne kariery politykéw oraz dosta-
tni zywot i przywileje stanu urzedniczego. Nalezy jednak pamieta¢, ze za-
réwno politycy, jak i urzednicy mogg, w wyobrazeniach tutejszych, pokry-
wa¢ sie z postaciami ,,patriarchéw’ — tak jak lekarze zajmujg miejsca
znachoréw i czarownikéw. Zupeilnie nowymi postaciami — wymagajgcymi
nieznanych wzoréw — sg tutaj inzynierowie i mechanicy, uczeni badacze
i organizatorzy pracy w przemysle, ale cheé nasladowania ich, jak dotad,
zdaje si¢ by¢ najmniej rozpowszechniona.

Interesujacego materialu w tym wzgledzie dostarczajg badania prze-
prowadzone przez F. Flis-Zonabend ws$réd licealistbw Dakaru ®. Wsrod
314 mlodych Afrykanéw, ktorych — zgodnie z programem szkoly ¥ — kie-~

42 Binet, op. cit.,, s. 81 i 82,
4 F Flis-Zonabend, Lycéens de Dakar, Paris 1968.
44 Lycée Technique M. Delafoisse. Wr6d badanych uczni bylo tylko 11 dziewczat.
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rowano do rozmaitych zawodow od pielegniarzy i nauczycieli po technikéw
i agronoméw, tylko znikomy odsetek mial wyobrazenie o swym przyszitym
zawodzie i chcial sie upodabnia¢ do wzoru dobrego fachowca. Na pytanie,
»Do kogo chcialby$ byé podobny”, 40% uczniéw wymienilo politykéw,
32%/o — reprezentantéw wlasnej rodziny, 10%o— aktoréw filmowych, po
5% — pisarzy i sportowcéw, 4% — duszpasterzy, 3%o— bohateréw histo~
rycznych i zaledwie 1% uczonych, ludzi nauki®. Jakkolwiek wigec nie-
znacznie przewazaly wzory ,nowe”, to jednak gtownie ,,tradycyjne” (czton-
kowie wlasnej rodziny, duszpasterze) zdawaly sie posiada¢ walor realnego
zastosowania w zyciu. ,,Nowe” stuzyly raczej fantazji, swiadczac co naj-
wyzej o wysokich aspiracjach mlodego pokolenia. Znamienny jest przy
tym zupelny brak wzorca ,twérey” oraz krancowo znikome upowszech-
nienie wzorca pracownika naukowego.

Réwnoczeénie kwestig w najwyzszym stopniu sporna jest tutaj dobor
wzorcoéw zalecanych do lansowania przez szkoty. Politycy i dzialacze, pisa-
rze i publicy$ci afrykanscy maja na ten temat zdania krancowo podzielo-
ne — prawdopodobnie (bo trudno to $cis§le wymierzy¢) wykazujace sklon-
nos¢ do wiekszej przeciwstawnosci niz to ma miejsce w krajach o starej
tradycji wychowania szkolnego i wspélpracy szkoly z innymi instytucjami
spotecznymi i gospodarczymi.

Zjawiskiem charakterystycznym jest w tym regionie S$cieranie sig
dwdch przeciwstawnych koncepcji wychowania szkolnego i funkeji o§wia-
ty. Pierwsza — posiadajgca oczywiscie wiele wariantéw — kladzie zasad-
niczy nacisk na wyksztalcenie ogoélne, kulture i sprawnos¢ myslenia. Dru-
ga —daje pierwszenstwo umiejetnosciom praktycznym, wykonawczym,
produkcyjnym, niezbednym zwlaszcza dla polityki i rozwoju gospodarki.
Z pierwsza wigze sie wzor §wiadomego obywatela — znawcy duchowego
bogactwa rodzimych kultur, zaangazowanego w tworzenie i przeksztalca-
nie afrykanskiej rzeczywistosci, zgodnie z nakazami moralnosci i wlasnych
przemyslen. Druga lansuje ,czlowieka skutecznego’”; ktéry opanowawszy
technike zdolny bedzie przeciwstawié¢ sie rzgdom medytujacych starcow
i humanistéw wyksztalconych za morzem #. Miedzy tymi koncepcjami nie-
spokojnie oscyluje, ulegajac czestym gwaltownym zwrotom, nurt szkolnej
»praktyki” poszczegélnych panstw, gabinetow, a nawet nauczycieli.

Przeciwstawnos¢ koncepcji wychowawczych nie wyklucza jednak —
co zasluguje na podkreslenie — pewnych wspélnych elementéw. Miano-
wicie, méwigce zaréwno o kulturze, jak i o technicznej skutecznosci, wy-

& Por. Flis-Zonabend, op. cit,, s, 108,
46 Na ten temat réwniez nieco szerzej pisalem w ksigzce Szkolnictwo..., s, 175—178.
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ksztalceni Afrykanie poszukujg dzi§ z reguly zespolu swoich wspdlnych
cech i sposobow zycia, ktore nazywaja ,,afrykanska osobowoscig”. Ma ona
stuzy¢ zaréwno na uzytek wewnetrzny, tj. rozwojowi wlasnych kultur na-
rodowych i wspartej na tych kulturach konsolidacji spotecznej, jak tez i dla
potrzeb polityki miedzynarodowej. Cieszac sie swojg miloda niepodlegloscig
Afrykanie pragng bowiem demonstrowaé¢ wobec Swiata wlasng odrebnosé.

Idea ,,afrykanskiej osobowosci” — jak twierdzg autorzy poswieconego
Afryce numeru ,,Prospective” — nie postuluje nic wigcej ponad zachowa-
nie pewnych podstawowych, tradycyjnych, jeszcze zywych wartosei v.
Wartosci te przy tym majg by¢ jednak dobrane i uzupelnione, a wige prze-
robione z dostosowaniem do aktualnych potrzeb zycia spoleczno-kultural-
nego i polityki oraz przeciwstawiane $wiatu pograzonemu w ,kulturalnej
anarchii” ®. Wynika stad wiec szereg daleko siegajgcych postulatéw, do-
tyczgcych najrozmaitszych dziedzin, a zwlaszcza o§wiaty.

Zwigzana z poszukiwaniem ,,afrykanskiej osobowosci” definicja kultu-
ry jako ,,stanu réwnowagi miedzy czlowiekiem a jego spolecznym i kultu-
ralnym Srodowiskiem” ® wyraznie eksponuje podmiot, tj. czlowieka — w
konkretnym przypadku czlowieka afrykanskiego. L. S. Senghor podazajac
tym tokiem rozumowania powiada tez, Ze celem nauczania jest przede
wszystkim przygotowywanie do Kultury (pisanej z wielkiej litery), w
tym — rozwijanie gustéw, dostarczanie wiadomosci, rozwijanie uczu¢ (fai-
re aimer) oraz angazowanie w sprawy zycia codziennego *. Ma to szczegol-
ne znaczenie dla ,,duszy murzynskiej”, jego zdaniem, szczeg6lnie wrazli-
wej i podatnej na emocje. Uczuciowos¢ bowiem — jak twierdzi ten mysli-
ciel i ideolog — jest cechg murzynska, tak jak argumentacja rozumowa —
hellenska ®, jednoczes$nie za$ przeciwstawia sie egocentrycznemu indywi-
dualizmowi zachodnich racjonalistow. Natomiast J. Ki Zerbo, podkreslajac
zmyst kolektywny Afrykanow, ktorzy od dziecinstwa przyzwyczajani sg do
Scistej integracji z grupami rodzinnymi, réwiesniczymi i sgsiedzkimi, po-
stuluje jako najpilniejsze ,,dekolonizacje i afrykanizacje wyksztalcenia”.
Nauczanie — powiada — powinno sie liczy¢ z sytuacjg krajow dopiero roz-
wijajgcych sie (sous-développés), by¢ demokratyczne, postepowe i stuzyé
przyszlosci gospodarczej. Jednak czlowiek nie jest stworzony do jakiego$
abstrakcyjnego ksztalcenia. Przeciwnie , ksztalcenie jest stworzone dla czlo-

41 [’ Afrique en devenir. Essai sur avenir de I’Afrique Noire; ,,Prospective” Paris,
1966, nr 13, s. 49.

4 Ibidem, s. 47—49.

49 Ibidem, s. 48.

5 Por. L. S. Senghor, Négritude et humanisme, Paris 1964, s. 94—95.

51 Ibidem, s. 24.
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wieka. Przeto nasza afrykanska edukacja powinna sie modelowaé w za-
leznosci od czlowieka afrykanskiego” . Po czym wywody swoje uzupelnia
nastepujgcym zdaniem: ,Nie chcemy twierdzi¢, ze jesteémy inni, przeciw-
nie, chcieliby$Smy zmierzaé wlasnymi drogami do powszechnos$eci (@ l'uni-
versel) i w wielkim ludzkim domu dawaé i braé [...] nie bedziemy wiecej
tylko malpami ani tez prostackimi meblami, lecz bedziemy wspotmieszkan-
cami, jak inni” ®. A dalej, na zakonczenie: ,,Sgdze, ze jako dewize mogli-
by$my przyja¢ stawne zdanie filozofa: Stan sie tym, czym jestes” ™.

Afrykanie kochaja sie w dyskusjach. Publiczne narady i krasoméwstwo
stanowig jedng z naczelnych cech ich dawnej kultury. Mtode, pokolonialne
panstwa szukajg wlasnych dréog i swoiscie rywalizujg na polu rozwigzan
oswiatowych. Koncepcje wychowawcze przyjete dzi§ w Senegalu czy Gor-
nej Wolcie rézniag sie bardzo od koncepcji malijskich, gwinejskich czy
z Republiki Nigru. Pomiedzy systemami szkolnymi krajow angielsko-
i francuskojezycznych wystepuje zas§ — jak wspomnialem — przegroda nie-
mal catkowitej izolacji. Sadze jednak, ze J. Ki Zerbo trafnie uchwycit po-
wszechnie odczuwane w calej Afryce Zachodniej niedopasowanie impor-
towanych systeméw do miejscowych warunkéw spotecznych — razacg
,»0bco$é” nowoczesnej edukacji, wzorowanej niemal wylgcznie na do§wiad-
czeniach zamorskich — a zarazem potrzebe ,,0odnalezienia sie” wyobcowa-
nych we wlasnym spoleczenstwie elit wyksztalcenia. Te elity rzeczywiscie,
za wszelkg cene cheg by¢ sobg — to znaczy ,stawaé sie tym, czym sg w
swej wlasnej istocie” — czujac, ze od tego bardzo nieprecyzyjnie zaryso-
wanego wyobrazenia zalezy ich przymierze z wiekszo$cia macierzystych
grup. W Afryce — na dluga mete — trzeba byé¢ bowiem w sposéb widocz-
ny, demonstracyjny ,,afrykanskim”,

Poszukiwanie ,,wlasnej” osobowosci — zwlaszcza jezeli znajduje to od-
bicie w przegadanej publicystyce — zatrgca romantycznym pieknoduchos-
twem. W rzeczy samej ,praca organiczna” jest tu dopiero w powijakach.
Moze to byé¢ tez metoda odwracania uwagi od spraw codziennej rzeczywis-
tosci — nedzy, analfabetyzmu, korupcji. Fakt jednak, ze to poszukiwanie
istnieje i Ze ma przemozny wplyw na przemiany kulturowe, ktore — czy
sie¢ to komu podoba, czy nie — podazajg tutaj ,,wlasng” droga.
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