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SPOLECZNE I DYDAKTYCZNE ASPEKTY
DOKSZTALCANIA NAUCZYCIELI

Tre§é: Spoleczno-demograficzna struktura studiujgcych. — Motywy podjecia

studiéw i ocena ich warto§ci. — Trudno$Sci w kontynuowaniu studiéw. — Organi-

zacja czasu nauki. — Atmosfera w miejscu pracy. — Opinie nauczyciell o stanie
realizacji programu nauczania.

Artykul prezentuje wyniki badan sondazowych przeprowadzonych
w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Stupsku. Dotyczyly one zaréwno
spolecznych i dydaktycznych aspektéw studiowania nauczycieli na przy-
kladzie sytuacji obserwowanej w uczelni stupskiej, jak i spolecznych
oraz dydaktycznych skutkéw studiowania nauczycieli w ich srodowisku
pracy.

Badane byly nastepujace problemy szczegdélowe, wigzace sie z funkcjo-
nowaniem WSP jako placéwki dydaktycznej w roku akademickim
1974/1975:

1. uksztaltowanie spoteczno-demograficznej struktury nauczycieli
studiujacych na drugim roku na wydzialach humanistycznym, matema-
tyezno-przyrodniczym i pedagogicznym,;

2. motywacje uzasadniajace podejmowanie studiow i ocena ich
wartosci dla doskonalenia metod wykonywanej pracy dydaktyczno-
-wychowawczej;

3. opinie nauczycieli o trudnosciach napotykanych podczas studiéw
i ich uwarunkowaniach;

4. organizacja czasu nauki studiujgcych nauczycieli.

Badano réwniez problemy zwigzane z miejscem pracy i dzialalnoscig
oswiatowa nauczycieli:

1. opinie nauczycieli o ustosunkowaniu si¢ Srodowiska pracy do
faktu kontynuowania przez nich studiéow;

2. opinie nauczycieli o realizacji programu.

Spoleczno-demograficzna struktura nauczycieli studiujgcych na dru-
gim roku poszczegdlnych kierunkéw badana byla na podstawie doku-
mentacji zawartej w aktach dziekanatow. Analiza ta dotyczyla wszyst-
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kich studil!jacych. Rozpatrywano nastepujgce elementy: ple¢, wiek,
stan cywilny, poziom i kierunek wyksztalcenia przed rozpoczeciem
studiéw oraz przestrzenne usytuowanie miejsc zamieszkania studentow.
Z tymi elementami skorelowano takze wyniki egzaminacyjne wszyst-
kich nauczycieli uzyskane przez nich na pierwszym roku studiow.

Natomiast za pomocg ankiet badano motywy podejmowania studiow,
opinie nauczycieli o ustosunkowaniu sie do nich — po podjeciu decyzji
studiowania — kolegéw i zwierzchnikéw w miejscu pracy, opinie o trud-
no$ciach napotykanych podczas studidéw przy realizowaniu programu
nauczania w szkolach, w sytuacji gdy studia wymagajg wielu zwolnien
z pracy i zajmuja duzo czasu przeznaczonego na ogél na przygotowy-
wanie sie do lekcji, a takze opinie o trudno$ciach zwigzanych ze zda-
waniem egzamindéw na uczelni. Ankiete wypelnilo 68%¢ ogétu nauczy-
cieli.

Ponadto w toku badan uzyskano wypowiedzi 37 nauczycieli aka-
demickich WSP, ktérzy oceniali wyniki egzaminacyjne studiujacych
ze swego punktu widzenia i wskazywali na réine komplikacje poja-
wiajgce sie w toku organizowania studiow.

Funkcje ankieteréw speiniali studenci czlonkowie Miedzywydziato-
wego Kola Socjologicznego, dzialajgcego przy Wyzszej Szkole Pedago-
gicznej w Stupsku. Oni réwniez przeprowadzili uzupelniajgce wywiady
oraz sporzadzili podstawowe zestawienia statystyczne dotyczgce spo-
teczno-demograficznych cech studiujgcych nauczycieli, ktore postuzvly
do dalszych analiz, zawartych w tym artykule.

SPOLECZNO-DEMOGRAFICZNA STRUKTURA STUDIUJACYCH

Spoleczno-demograficzna  struktura nauczycieli studiujgcych w
1974/1975 r. na drugim roku poszczegolnych kierunkéw WSP w Slupsku
uksztaltowala sie nie tylko w wyniku okres$lonej polityki instytucji re-
krutujgcych studentéw, a wiec Kuratorium Os$wiaty i Wychowania oraz
Instytutu Ksztalcenia Nauczycieli i Badan Os$wiatowych, w duzym
stopniu jest ona wypadkowsg odpadu po pierwszym roku studiowania.

Najwiekszy odpad zanotowano na wydziale matematyczno-przy-
rodniczym — 39,5%0 (86 0s6b), na wydziale humanistycznym wynosit
on 20,2% (34 osoby), na wydziale pedagogicznym — 11,0% (15 oséb).
Ogélem na pierwszym roku studiéw nie dalo sobie rady 135 oséb, sta-
nowily one 25,8%p przyjetych.

Jezeli przyjmie sie, ze odpad w granicach 25% jest typowy dla
sytuacji, ktora uksztaltowala sie w Wyziszej Szkole Pedagogicznej
w Stupsku, to dane powyzej 25%, uzna¢ nalezy na wskaznik sytuacji
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nie sprzyjajacej, a dane powyzej 50% wrecz krytycznej. Sytuacje na
wszystkich kierunkach wydzialu matematyczno-przyrodniczego ocenié
trzeba jako nie sprzyjajacg studiom, a na biologii jako wyraZnie kry-
tyczna. Po pierwszym roku studiéow odpadlo: na matematyce — 38,0%
studentéw, na fizyce — 36,3%, na geografii — 28,1%, a na biologii —
54%. Na wydziale humanistycznym nie sprzyjajgca jest sytuacja tylko
na historii, gdzie odpad przekroczyl 25%, przyjetych, natomiast stosun-
kowo dobrze przedstawia sie ona na wszystkich kierunkach wydziatu
pedagogicznego, tam odpad utrzymal sie w granicach 15%.

Rozpatrujgc pleé, wiek i stan cywilny studentéow, ktérzy musieli
pozegna¢ sie z uczelnia po pierwszym roku studiow, wskaza¢ mozna
na zarysowujacg sie do$¢ wyraznie prawidlowosé: wiekszos¢ stuchaczy
w wieku powyzej 36 lat niezaleznie od plci i stanu cywilnego nie mo-
gla podota¢ studiom na wydziale matematyczno-przyrodniczym. Na po-
zostalych wydzialach tej prawidlowosci dostrzec nie mozna. Nie zna-
lazla tez potwierdzenia ogoélnie panujgca opinia, ze stosunkowo najgo-
rzej radzg sobie ze studiami mlode mezatki obarczone malymi dzieémi.

Wsrod przyjetych na studia kobiety zamezne w wieku do 35 lat i po-
siadajgce nieletnie dzieci stanowily wiekszo$¢ na wszystkich wydzia-
lach. Relatywnie tez odpadio ich najwiecej, ale w odniesieniu do ogétu
przyjetych kobiet zameznych w najmlodszej grupie wieku na wydziale
humanistycznym odpadlo 23,2%, na wydziale matematyczno-przyrod-
niczym — 11,7%. Jednoczesnie musialo przerwa¢ studia 26%s kobiet nie-
zameznych w wieku do 35 lat na wydziale humanistycznym i 37,5%0 na
wydziale pedagogicznym oraz 50% kobiet niezameznych w wieku 36—40
lat na wydziale humanistycznym. Zaabsorbowanie rodzing i opieks
nad nieletnimi dzieémi nie stanowi wiec gléwnej przyczyny przery-
wania studiow.

Duze znaczenie nalezy przypisa¢ rodzajowi szkoly ukonczonej przed
podjeciem studiow. W calej grupie studentow, ktoérzy przerwali studia,
dominujg liczebnie absolwenci liceéw pedagogicznych. Na wydziale
pedagogicznym nie radzili sobie z egzaminami glownie absolwenci
licebw pedagogicznych, konczgcy ten typ szkoly do 1960 r. — odpadio
ich 20%, natomiast na wydziale humanistycznym odpadlo 30,7%/%
absolwentow liceow pedagogicznych z lat 1961—1965 i 39,2% z lat
1966—1970, a wiec wyraznie decydowal tu typ szkoly, a nie czas dzie-
lgcy moment podjecia studiow od uzyskania $wiadectwa maturalnego.
Jeczcze wyrazniej zaznaczylo sie to na wydziale matematyczno-przy-
rodniczym, gdzie odpadlo 46,0° absolwentéw liceéw pedagogicznych,
ktorzy uzyskali matury przed 1960 r., 60,8%0 absolwentow liceow pe-
dagogicznych z lat 1961-—1965 oraz 44,0% z lat 1966—1970. Odpad
absolwentéw studiéw nauczycielskich z wydzialu matematyczno-przy-
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rodniczego, jakkolwiek znaczny, byl jednak wyrazinie mniejszy, wynosil:
1890 w grupie absolwentéw z okresu do 1960 r., 41,3% wsrdéd absol-
wentdw z lat 1961—1965, 15,5%y wsrod absolwentow z lat 1966—1970
i 25,09 wérdod konczacych studia nauczycielskie w latach pozniejszych.

Niezwykle istotne jest miejsce zamieszkania studenta. Nauczyciele
pracujacy na wsi odpadali najczesciej. Nie sprzyja tez kontynuowaniu
studiéw zamieszkanie poza wojewoddztwem stupskim i Kkoszalinskim.
Odpadlo 37,4% os6b dojezdzajgcych z innych wojewddztw.

Na drugim roku studiéw uksztaltowala sie nastepujaca struktura
studiujgcych: pod wzgledem plci dominowaly kobiety, W przewadze
znajdowaly sie osoby w wieku do 25 lat, ktére ukonczyly w wigkszosci
studia nauczycielskie i mieszkaly oraz pracowaly na wsi na terenie
wojewodztwa koszalinskiego lub stupskiego, jedynie na wydziale peda-
gogicznym kontynuowali w wiekszo$ci studia mauczyciele z innych wo-
jewodztw, niekiedy bardzo odleglych od Stupska. Szczegdlowo ilustruja
to tabele 1, 2, 3.

Tabela 1. Struktura pici, wieku i stanu cywilnego studentow I roku WSP w Stupsku w roku 1974/75

Wydziatly
i Wiek, . matematyczno- .
Ple¢ stan cywilny humanistyczny przyrodniczy pedagogiczny
i
L | % | L o 1L I %
. do 35 lat:
wolni 6 44 5 4,0 2 1,6
= Zonaci 17 12,6 36 27,2 7 5,6
E, 36—40 lat:
S wolni — —_ 1 0,8 — —
s ' Zzonaci 8 6,0 14 10,2 4 32
41—50 lat: l
wolni _ — — — i — —
| zonaci 5 37 7 5,6 5 40
do 35 lat:
wolne 14 10,4 25 19,0 20 16,0
zamezne 52 39,1 29 21,4 40 35,2
%‘ 36—40 lat:
'.g wolne 3 2,2 1 0,8 3 24
b4 zamezne 21 15,6 10 7,0 27 248
41—50 lat:
wolne — — 1 0,8 1 0,8
zamezne 8 6,0 4 3,2 8 : 6,4
Razem 134 1000 133 100,0 121 | 1000
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Tabela 2. Struktura wyksztalcenia poprzedzajacego studia studentow [l roku WSP w Siupsku
w roku 1974/1975

Wydziaty *
Rodzaj ukornczonej szkoty h . matematyczno- i d i
i termin jej ukornczenia umanistyczny przyrodniczy | pedagogiczny
L % L 1 % | L 1 %
I,_.,___- N — . —— — - ——
Studium nauczycielskie: »
do 1960 r. 9 6,3 6 5,2 S 4,1
1961—1965 27 20,1 37 26,8 17 14,0
1966—1970 38 29,6 33 25,1 31 25,6
po 1970 r. 30 2,1 3 3,1 5 4,1
" Liceum pedagogiczne:
do 1960 r. 14 10,4 13 10,1 12 9,6
1961-—1965 9 6,3 12 8,4 15 12,3
1966—1970 31 23,1 25 18,5 | 34 28,7
po 1970 r. — — 2 1,4 — =
Razem 134 1000 . 133 100,0 | 121 . 100,0

MOTYWY PODJECIA STUDIOW I OCENA ICH WARTOSCI

Badanym nauczycielom przedstawiono do wyboru 5 sformulowanych
uprzednio uzasadnien, uwzgledniajgcych zaréwno motywy podjecia
studiéow wynikajgce z dopingu kierownictwa lub $rodowiska pracy, jak
tez motywy ekonomiczne oraz moiyw dajgcy swiadectwo przekonaniu
o konieczno$ci doskonalenia pedagogicznych i dydaktycznych umiejet-
nosci dla sprostania wzrastajgcym wymaganiom szkoly.

Badani wybierali jedno lub kilka wlasciwych uzasadnien sposréd
nastepujacych:

a) wobec wzrastajgcych wymagan szkoly moje dotychczasowe przy-
gotowanie bylo niewystarczajgce,

b) wielu moich kolegéw posiada juz stopien magistra, nie chcia-
lem(am) wiec ustepowaé im w tym wzgledzie,

¢) moi kierownicy przywigzuja duzg wage do wyksztalcenia nau-
czycieli,

d) rodzice moich uczniéw bardziej cenig nauczycieli magistrow,

e) posiadanie stopnia magistra jest warunkiem uzyskania wyzszej
pensji i wyzszej emerytury. '

Nauczyciele byli proszeni nie tylko o podkreslenie odpowiedniego
motywu, ale rowniez o okreslenie stopnia przypisywanej mu wagi.
Zaproponowano im skale od 0 do 10 punktéw. Motywom, ktérych ba-
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Tabela 3. Struktura przestrzennego rozmieszczenia miejsc zamieszkania studentow Il roku WSP
w Stupsku w roku 1974/1975

Wydziaty
Miejsce zamieszkania . humanistyczny matematy c2no- I pedagogiczny
. przyrodniczy i
. L% L i % L %
Wojewodztwo koszalin-
skie i stupskie:
miasta :
wojewodzkie 23 16,2 19 133 | 12 9,6
inne* 51 36,6 44 32,7 28 234
wies 40 31,2 38 316 9 i 7.2
| Wojawodztwo bydgoskie: . '
' miasta
wojewodzkie — — — — ) - —
inne 14 11,2 3 2,1 4 3,2
wies 4 32 1 X 3 2,4
Wojewodztwo gdanskie: ; !
miasta : )
wojewodzkie — - . = — = =
inne 1 0,8 ! 1 0,7 3 ! 24
wies — — 3 2,1 — i —
Wojewodztwo
szczecinskie:
miasta
wojewodzkie — — — _ _ _
inne — — 16 11,2 1 08
wies — — 5 3,5 2 1,6
Wojewodztwa inne: I
miasta :
wojewodzkie — — 2 1,4 11 i 8,6
inne -— — 1 0,7 30 - 244
wies 1 0,8 1 0,7 16 128
Razem 134 100,0 133 1000 121 1000

* Poniewaz w roku akademickim 1974/1975 Slupsk byl jeszcze miastem powiatowym, studentéw zamieszkalych
w tym miescie umieszczono w rubryce miasta inne.

dani nie wskazywali, przypisano 0 punktéw, uwazajgc, ze nie odgry-
waly one zadnej roli przy decyzji podjecia studiow. Motywy, przy kto-
rych badani wpisywali 1—4 punktéw, zaliczono do motywoéw o niewiel-
kiej wadze, do do$¢ duzej natomiast te, ktore otrzymaly 5—7 punktow,
za$ motywy, ktérym nauczyciele przypisali 8-—10 punktéw, uwazane
byly za szczegoélnie istotne.



PROBLEMY DOKSZTALCANIA NAUCZYCIELI 281

Zaledwie 7% ogotu badanych nie wskazalo jako motywu podjecia
studiéw przeswiadezenia o swym aktualnie nie wystarczajgcym przy-
gotowaniu do pracy pedagogicznej. Niewielka range przypisalo temu
motywowi 12% badanych, dos¢ duzg — 35%, natomiast duzg — 36%.

Fakt, iz koledzy posiadajg juz stopien magistra, nie ma zadnego zna-
czenia dla 52% badanych, z tym ze w niektoérych przypadkach mamy
zapewne do czynienia z sytuacja, iz koledzy badanych réwniez jeszcze
nie ukonczyli wyzszych studiow i przykladem byé nie mogg. Dos¢ duze
znaczenie przypisuje checi dostosowania do kolegéw z grona nau-
czycielskiego 13% badanych, a duze — 9%.

Zacheta kierownikéw odegrala duzg role przy podjeciu studiéow
u 13%9 badanych, niewielkg u 11%. Natomiast 41% badanych nie przy-
wigzuje zadnej wagi do opinii kierownikéw lub nie spotkalo sie z za-
chetg do podjecia studiéw z ich strony ani tez z wyraznym zyczeniem.
Rowniez ponad polowa nauczycieli nie byla dopingowana opiniami ro-
dzicow swych uczniéw. Duzy wplyw ocen rodzicdw zaznaczyl sie jedy-
nie w 7% przypadkow.

Z, powyzszego wynika, ze albn svoleczenstwo w swej wiekszodci nie
przywigzuje jeszcze specjalnej wagi do faktu wyksztalcenia nauczycieli
na poziomie magisterskim, a jezeli nawet przywigzuje, to nie wyraza
tego w sposob, ktory stanowilby istotny bodziec dla kadry pedagogicz-
nej, albo tez nauczyciele nie odczuwajg nacisku swego $rodowiska jako
glownego uwarunkowania studiow i odwolujg sie przede wszystkim
do wlasnej swiadomosci. Szczegdlnie nikly jest wplyw przelozonych:
ponad polowa kierownikéw badanych nauczycieli nie stara sie wywrzeé
pozytywnego wplywu na decyzje doksztalcania sie swego grona peda-
gogicznego lub nie ma odczuwalnego autorytetu.

Przyjmujac, ze glownym motywem podejmowania studiéw jest
wlasne przekonanie nauczycieli o potrzebie doskonalenia swych umie-
jetnosci i zdobywania stopnia magistra, przyjrzyjmy sie jeszcze moty-
wowi ekonomicznemu. Niezaleznie od przekonania o wartosci meryto-
rycznej doksztalcania sie na poziomie magisterskim, ponad 60°, bada-
nych wskazalo, ze bodzcem o duzej wadze byla wizja uzyskania wyz-
szej pensji i wyzszej emerytury. Odnotowaé¢ wszakze wypada, ze 23%%
ankietowanych catkowicie ten fakt pominetlo.

Pytanie kontrolujgce szczero$¢ wypowiedzi wskazujgcych glowne
motywy podejmowania studiéw brzmialo: ,,Czy zapisalby sie Pan(i) na
studia magisterskie, gdyby wysokos¢ uposazenia i emerytury byla taka
sama dla oséb z dyplomem studium nauczycielskiego, jak i dla ma-
gistow?” Na to pytanie 8% badanych odpowiedzialo ,na pewno nie”,
a 30,5% — ,raczej nie”.
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Badanym nauczycielom zadano tez pytanie: ,Ktéry z wymienio-
nych wnioskéw nasuwa sie Pani(u) po konfrontacji przerabianego ma-
terialu z dotychczasowym swym przygbtowaniem w zakresie poszcze-
golnych przedmiotow:

. ,,a) studia magisterskie sg dla mnie w zasadzie zbyteczne, nie wno-
szg nie, co mogloby jeszcze bardziej udoskonali¢ mojg aktualng prace,

,b) studia magisterskie tylko w waskim zakresie poszerzajg moja
dotychczasowg wiedze i umiejetnosci, ale sadze, ze zamiast nich wy-
starczylby kurs specjalistyczny organizowany co pare lat przez Insty-
tut Ksztalcenia Nauczycieli i Badan Oswiatowych,

,»C) studia magisterskie w sposéb cczywisty doskonalg moje pedago-
giczne umiejetnosci, dajg wiele waznych wiadomosci, ktérych nie
potrafilbym zdobyé sam”.

Zaledwie 2,5%0 badanych studentéw, ktorych studia majg byé¢ uwien-
czone dyplomem magisterskim, stwierdzilo, ze studia nie wnoszg nic no-
wego do ich aktualnego zasobu wiadomosci i umiejetnosci, a 8,5% —
iz wystarczylyby kursy doksztalcajgce. Mozna wigc uznaé, ze og6l
studiujacych nauczycieli akceptuje w pelni obowigzek doksztalcania sie
i zdobywania dyplomu magisterskiego oraz uznaje studia za celowe
i skuteczne.

TRUDNOSCI W KONTYNUOWANIU STUDIOW

Roéznorakie mogg byé trudnosci zwigzane z kontynuowaniem stu-
di6bw, niemniej wszystkie one sprowadzajg sie gtownie do procesu przy-
swajania sobie wiedzy, ktérej stan sprawdzany jest poprzez egzaminy.

Badanym zadano tak sprecyzowane pytanie: ,,Czy przygotowanie sie
do egzamin6w sprawia Panu(i) trudnosci?” Mozna bylo odpowiedziec¢:
a) nie, zadnych; b) pewne, lecz dajgce sie stosunkowo tatwo przezwycie-
zy¢, c¢) bardzo duze.

Tylko 1,5% badanych odpowiedzialo, Ze przygotowywanie sie do
egzaminéw nie sprawia im zadnej trudnosci, a 58,5% iz pewne, ale
dajace sie stosunkowo latwo przezwyciezyé¢, natomiast 409 — Ze bardzo
duze. Te deklaracje badanych zostaly skorygowane przez por6éwnanie
z ocenami, ktoére uzyskiwali za zdawane egzaminy.

Osoby stwierdzajgce, ze przygotowywanie sig do egzamindéw nie
sprawia im trudno$ci, uzyskaly rzeczywiscie — z wyjatkiem jednej —
oceny dobre i bardzo dobre, a wiec mozna przyjaé, ze ich ocena trud-
nosci jest zgodna z ocenianym stanem rzeczy. Nieco inaczej przedstawia
sie sytuacja w grupie osob deklarujacych pewne, lecz stosunkowo latwo
dajace sie przezwyciezyé¢ trudnosci. Tu 25% badanych uzyskalo stop-
nie niedostateczne obok zaledwie dostatecznych i nalezaloby zakwali-
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fikowaé¢ je raczej do tych, ktéorym przygotowywanie si¢ do egzaminow
sprawia duze trudnosci. W tej samej grupie wszakze 45%9 badanych
mimo deklarowania pewnych trudnosci zdalo wszystkie egzaminy po-
zytywnie, uzyskujgc obok niewielu dostatecznych rowniez oceny dobre
1 bardzo dobre. Wreszcie 30%, badanych z tej grupy otrzymato w wiek-
szo$ci stopnie dostateczne, bez niedostatecznych, ale tez ze znikomg
iloscig dobrych.

Wsrod deklarujgeych bardzo duze trudnosci znajduje sie sporo osdh
(stanowig one 25% tej grupy), ktore uzyskaly stopnie dobre w prze-
wadze i bardzo dobre, ale 48% w tej grupie otrzymalo stopnie nie-
dostateczne obok tylko dostatecznych, a 27%, dostateczne bez dobrych.

Na podstawie analizy ocen egzaminacyjnych mozna stwierdzié, ze
37% badanych mimo pewnych trudnosci radzi sobie dobrze z przygo-
lowywaniem sie do egzaminéw, a 63% natrafia na duze trudnosci.

Nie mozna zaobserwowaé zasadniczych réznic w ocenie trudnosci
studiowania zaleznych wylgcznie od plei. Zarysowala sie pewna pra-
widlowoé¢. Podczas gdy znaczna cze§¢é — i to zardé4wno mezczyzn, jak
i kobiet w wieku do 35 lat — oceniajgc swe trudnosci jako niewielkie
uzyskiwala oceny niedostateczne, to znéw zaréwno mezczyzni, jak
i kobiety w wieku powyzej 40 lat egzaminy zdajg niemal wylgcznie
pozytywnie, bez ocen niedostatecznych, jakkolwiek zglaszajg wystepo-
wanie duzych trudnosci.

Najwiekszy procent otrzymujgcych stopnie niedostateczne (w ilosci
pozwalajacej na dalsze kontynuowanie studiéw) odnotowano wsrod naj-
miodszych mezczyzn.

Whbrew przypuszczeniom poprzedzajgcym badania nie mozna bylo
ustali¢ istotnej roznicy uzaleznionej od liczby posiadanych dzieci w wie-
ku do 18 lat w przypadku studiujacych kobiet, wystepuje ona natomiast
do$¢ wyraznie w kategorii mezczyzn w wieku do 35 lat i nieco mniej
wyraznie w kategorii starszych mezczyzn. Stosunkowo najwiecej mez-
czyzn deklarujgcych bardzo duze trudno$ci i jednoczesnie uzyskujgcych
oceny niedostateczne przy wiekszosci zaledwie dostatecznych nie prze-
kroczylo 35 roku zycia i posiada 2 dzieci. Posiadanie trojga dzieci
jest rzadkie.

Najwieksza liczba oséb deklarujgcych trudnosci i jednoczesnie uzy-
skujacych stopnie niedostateczne obok dostatecznych przy -catkowi-
tym braku ocen dobrych i bardzo dobrych miesci sie w kategorii wieku
do 35 lat wsrod absolwentéw studidéw nauczycielskich i w dwu pierw-
szych kategoriach wieku — do 40 lat — wséréd absolwentow liceow
pedagogicznych.

Czy i w jakim stopniu okres przerwy w nauce wplywa na rozmiar
trudno$ci przy kontynuowaniu studiéw w przypadku oséb, ktére pozo-
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staly na uczelni i studiujg na drugim roku. Przerwa w nauce byla
istotnym powodem odpadu wielu studentéw na pierwszym roku.

W latach 1966—1971 konczylo poprzednig szkole 48°% badanych,
w latach 1961—1965 — 37%0, a w okresie do 1960 r. — 15%,.

W grupie studiujgcych nauczycieli, ktérzy uzyskali swiadectwa ma-
turalne przed 1960 r., wystepowanie duzych trudno$ci w nauce dekla-
rowalo 50% os6b, wirod absolwentéw z lat 1961—1965 — 39%, a wsrod
absolwentow z lat 1966—1971 — 35%. Jednoczeénie tylko 25%0 oséb,
Ltore najdawniej konczyly szkole $rednig, posiada w swoich indeksach
oceny niedostateczne i tylko dostateczne, podczas gdy takie wlasnie
stopnie otrzymalo 39%s osdob w grupie absolwentéw z lat 1966—1971.

Studenci majgcy najkrotszg przerwe w nauce stanowig roéwniez sto-
sunkowo najmniejszg grupe os6b uzyskujgcych oceny bardzo dobre
i dobre. Jest ich 30%, podczas gdy wsrdéd konczacych szkoly najdaw-
niej — 45%,. Przoduje grupa absolwentéow z lat 1961—1965, jest wsrod
nich 47% studentow, ktorzy uzyskali w wiekszosci oceny bardzo dobre
i dobre.

37 pracownik6w naukowo-dydaktycznych Wyzszej Szkoly Pedago-
gicznej w Shlupsku odpowiedzialo na pytanie: ,,Czy zdaniem Pana(i)
nauczyciele pracujacy i studiujacy zarazem zglaszajgc sie na egzamin
posiadajg wiadomosci ugruntewane tak samo i w takim samym zakre-
sie, jak studenci stacjonarni, a moze sy przygotowani lepiej lub gorzej?
Czy jest jaka$ ogolnieisza prewidiowo$c”.

Wielu respondentéw wskazalo na niejednolita plaszczyzne poréw-
nawczg. Te niejednorodno$é okreslajg przede wszystkim zrézinicowane
warunki studiow studentéw stacjonarnych i zaocznych, a takze nie-
iednakowy start. Studenci zaoczni majg przewaznie dlugg przerwe
w nauce. Wiekszo$¢ pracownikéw naukowo-dydaktycznych przyjela
postawe patronackg wobec studentéw zaocznych. Niesmialo wskazujgc
na ich gorsze przygotowanie w zakresie teorii, nauczyciele akademiccy
podkreslali ambicje, pracowitos¢ i doswiadczenie praktyczne. Niemniej
byli rowniez i tacy wykladowcey. ktérzy ukazujgc przyczyny wskazy-
wali bez opor6w na istotne réznice w przygotowaniu na niekorzysc
wiekszosci studentéow zaocznych.

W zakresie przedmiotow humanistycznych, a takze tych matema-
tyczno-przyrodniczych, ktére mozna studiowaé samodzielnie, opierajac
sie wylacznie na podrecznikach, skryptach i réznego rodzaju przewod-
nikach metodycznych, studiujacy zaocznie dajg sobie rade <oskonale,
natomiast wystepujg zasadnicze trudno$ci tam, gdzie samodzielna pra-
ca nie wystarcza, gdzie musi by¢ staly kontakt z laboratorium i kieru-
jacym éwiczeniami lub z warsztatem artystycznym (plastyka, muzyka).
Takze nie do pomyslenia jest efektywna nauka jezykow obcych bez
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czestego kontaktu z lektorem i bez stalego, aktywnego udzialu w lekto-
cacie.

Trudno$ci wystepujg tez przy opanowywaniu takich przedmictow,
jak ekonomia, zagadnienia polityczne i logika, poniewaz brak jesf od-
powiednio skonstruowanych podrecznikow, precyzyjnie wyja$niajgcych
trudniejsze pojecia i ulatwiajgcych samodzielne studia.

Nie wszystkie kierunki nadajg sie w jednakowym stopniuz do sanio-
dzielnego studiowania, dlatego postulowano, aby w przypadku przed-
miotdw artystycznych, jezykow obcych oraz specjalnoSci opierajgcych
studia glownie na ¢wiczeniach laboratorvjnych umozliwié¢ studiujgcym
czestszy kontakt z wykladowceg poprzez zwiekszenie liczby zajeé¢ w uczelni
lub w punktach konsultacyjnych.

Wypowiedzi wykladowcodw skilaniajg do przypuszczen, ze istnieje dos¢
powszechna tendencja stosowania taryfy ulgowej wobec studentéw
starszych wiekiem, kobiet obarczonych dzieémi itp. Zyczliwy stosunek
egzaminujacych i ich elastyczne podejscie do termindéw egzaminowaania
mozna uzna¢ za postawe wyjatkowo pozytywng i pozgdanag, natomiast
zmniejszanie wymagan dotyczgcych opanowania przedmiotu byloby
niekorzystne dla caloksztattu procesu doksztatcania nauczycieli. Byé
moze, nie wszyscy zdajg sobie sprawe z tego, jak daleko siega ich
wyrozumialosé i tolerancja wobec studiujgcych zaocznie. Potrzebna jest
tolerancja kontrolowana, przy czym samokontrola nie wystarcza, na-
lezaloby podejmowaé czesciej i szerzej pordwnawcze badania wynikow
nauczania.

Usprawnien ulatwiajgcych studentom zaocznym tok studiéw nigdy
nie moze by¢ za wiele, ale akceptowanie braku nalezytej wiedzy jest
sprzeczne z dobrem ogolnospotecznym.

Sondaz mial réwniez zorientowaé, na czym glownie polegajg de-
klarowane trudnosci. Badanym przedstawiono do wyboru 7 mozliwoSci:
duze obcigzenie innymi zajeciami; dluga przerwa w uczeniu sie; nazbyt
rygorystyczne wymagania egzaminatorow; brak dostatecznej pomocy
ze strony uczelni; brak pomocy ze strony Instytutu Ksztalcenia Nauczy-
cieli; brak podrecznikéw i skryptéw; brak potrzebnej literatury przed-
miotu.

Studentom dano mozliwos¢ przytoczenia innych jeszcze trudnosci
i zaprezentowania komplikacji specyficznych dla poszczegdlnych kate-
gorii zyciowych lub zawcdowych. Proszono, aby przy kazdej wskazanej
trudnosci umiescili liczbe okreslajgca jej rozmiar wedtug skali od 0 do 10.

Rodzaj i rozmiar wystepujgcych trudnosci skorelowany zostal z po-
szczegbélnymi kierunkami studiéw. Stwierdzono wystepowanie znacz-
nych réznic w odczuwaniu trudnosci. Na przyklad brak dostatecznej
pomocy ze strony uczelni jako duza trudno$¢ odczuwa 16% studiuja-
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cych pedagogike, 20% filologie polska, ale az 82% geografie. Dluga
przerwe w uczeniu sie jako duza trudnosé¢ okreslilo 32%p studiujgcych
filologie polskg, natomiast az 69% studiujgcych matematyke i 72%
biologie. Na biologii szczegdlnie wiele klopotéw przyczynila matema-
tyka i fizyka w programie I roku studiéw.

Brak dostatecznej pomocy ze strony uczelni jako duzg trudnosc
okreslito 37,7% ogdélu studentéw, nazbyt rygorystyczne wymagania

egzaminatorow — 44,4%,, dlugg przerwe w nauce — 48,5%, brak
potrzebnej literatury — 48,8%, brak pomocy Instytutu Ksztalcenia
Nauczycieli — 51,7%, brak podrecznikéow i skryptow — 65,7%, duze
obcigzenie innymi zajeciami — 77,0o.

Dwie ostatnie najcze$ciej wskazywane trudnosci, okreslone jako
bardzo ucigzliwe, stanowily przedmiot szczegolowych badan.

W kwestii zaopatrzenia studentéw w podreczniki, skrypty i pozycje
literatury obowigzujacej wypowiedzieli sie takze pracownicy naukowo-
-dydaktyczni. Proszono ponadto o informacje, jak ich zdaniem przed-
stawia sie¢ uzyteczno$é stosowanych obecnie podrecznikéw z punktu
widzenia potrzeb nauczycieli studiujacych zaocznie, a wigc przede
wszystkim samodzielnie.

Ogélna konkluzja wynikajaca z wypowiedzi studiujgcych zaocznie
i wykladowcow sprowadza sie do stwierdzenia, Ze zaopatrzenie w nie-
zbedne podreczniki i skrypty jest obecnie dalece niewystarczajgce.
Mozna tez sformulowa¢ konkretne postulaty.

1. Nalezaloby utworzy¢ na terenie uczelni ksiegarnie akademicks,
ktérej pracownicy byliby w pelni zorientowani, jakie sg potrzeby stu-
dentéw w zakresie poszezegdlnych przedmiotéw, poniewaz aktualna
crientacja pracownikow ksiegarni stupskich i koszalinskich nie jest
wystarczajgca. Zamawiajg oni albo zbyt male ilosci podrecznikéow
z roéznych dziedzin, albo nie zamawiajg wecale niektérych znajdujacych
sie na rynku ksiegarskim. Do ksiegarn koszalinskich i stupskich zbyt
po6zno docierajg obecnie rézne nowosci. Ksiegarnia utworzona na tere-
nie WSP i doskonale zaopatrzona ulatwilaby indywidualne nabywanie
potrzebnych podrecznikow, bo studenci powinni posiada¢ podstawowe
pozycje na wlasnosé i co do tego panuje powszechna zgoda.

2. Zaopatrzenie biblioteki uczelnianej w niektére niezbedne pozycje
— gléwnie te, ktore byly wydawane przed jej utworzeniem i nie sg
wznawiane — jest obecnie niewystarczajgce. Nalezaloby skompletowaé
ksiegozbior w drodze porozumienia z innymi bibliotekami uczelnia-
nymi, posiadajgcymi nadmiar danych ksigzek.

3. Nauczyciele studiujacy zaocznie mieliby utatwiong sytuacje, gdyby
mogli posiadaé¢ niezbedne im zestawy podrecznikow w swoich szkolach.
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Obecnie biblioteki szkolne w wiekszosci takich zestawo6w nie maja,
glownie dlatego, ze brak odpowiednich funduszy. Nie sg roéwniez we
wlasciwy sposéb zaopatrzone w potrzebng literature i podreczniki pe-
dagogiczne biblioteki filialne Instytutu Ksztalcenia Nauczycieli. Ksiego-
zbiory tych bibliotek odleglych niejednokrotnie od miejsca zamieszka-
nia nauczycieli pracujgcych na wsi nie sg dla nich pomocne w tym
stopniu, w jakim moglyby by¢ ksiegozbiory bibliotek szkolnych. Biblio-
teki szkol gminnych powinny by¢ zaopatrzone najpelniej i najdoskonalej.

4. Studiujgcym zaocznie potrzebne sg podreczniki opracowane spec-
jalnie, powinny to by¢ podreczniki dajgce szczegdélowe wskazoéwki me-
todyczne, jak pracowaé¢ samodzielnie, jak kontrolowa¢ swe umiejet-
nosci itp. Takich podrecznikéw brak w zakresie niemal wszystkich
przedmiotow, najbardziej brak ten odczuwa sie w studium jezykow
cbeych i na wydziale matematyczno-przyrodniczym. Potrzebne sg tez
skrypty 1 zestawy ¢éwiczen. Te ostatnie pracownicy naukowo-dydak-
tyczni WSP opracowujg we wlasnym zakresie. Niezbedne jest udosko-
nalenie toku pracy redakcyjnej i wydawniczej.

Obok postulatow dotyczacych pomocy naukowych przedkladano tez
propozycje usprawnienia organizacji sesji egzaminacyjnych, zwiekszenia
ilosci dni wolnych i zapewnienia konsultacji.

Studenci gremialnie prosili, aby mozna bylo zdawa¢ egzaminy z przer-
w3 co najmniej jednomiesieczng pomiedzy kazdvm kolejnym egzaminem.
Uczenie sie do kilku egzamindéw naraz i nastepnie zdawanie ich
z przerwg jednodniowg czy nawet kilkudniowg sprawia im wyrazny
klopot.

Rownie czesto powtarzaly sie prosby o dzielenie na czesci egzami-
néw skladajgcych sie z dwoch w zasadzie roznych przedmiotow, a wiec
filozofii i socjologii, a takze ekonomii i nauk politycznych. Proszono
0o umozliwienie swobodniejszego doboru kolejno$ci zdawania egza-
mindéw.

Najcze$ciej jednak przedkladano prosbe o zwiekszenie ilosci dni
wolnych od pracy. Wskazywano, iz nie we wszystkich szkolach udalo
sie tak ulozyé¢ rozkiad lekcji, aby wszyscy uczacy sie nauczyciele mogli
uzyska¢ jeden dzien wolny w tygodniu, natomiast jako stan idealny
uznano wygospodarowanie dwoch dni wolnych. Przecigzenie rdznymi
zajeciami i brak czasu na nauke jest gldwnym problemem studiujgcych.

Tylko niewielu badanych dopominalo sie o indywidualne konsul-
tacje na uczelni, na ktére trzeba by dodatkowo dojezdzaé¢ nieraz z da-
leka, natomiast wiekszo§¢ postulowala zapewnienie konsultacji blizej
miejsca zamijeszkania i pracy, a wiec w bibliotekach pedagogicznych
i sekcjach Instytutu Ksztalcenia Nauczycieli.
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ORGANIZACJA CZASU NAUKI

Wiadomo, ze aby osiggngé¢ pozytywne wyniki w toku studiéw, na-
lezy poswiecié sporo czasu na przyswojenie sobie tresci studiowanych
przedmiotéw. Studenci stacjonarni mogg opanowa¢ material czesciowo
shuchajgc wykladéw, czesciowo uczestniczge w ¢wiczeniach, najzdolniej-
szym niekiedy juz to wystarcza, chociaz na ogdél wszyscy muszg opa-
nowaé¢ pewne partie materialu samodzielnie. W przypadku nauczycieli
pracujacych i studiujgeych istotng role odgrywa samoksztalcenie.

Badanych pytano, czy ucza sie systematycznie, czy gléwnie przed
egzaminami, czy tylko przed egzaminami. Jedynie 2% ankietowanych
poinformowalo, Ze uczy sie tylko przed egzaminami, natomiast az 57%4
przyswaja sobie material glownie przed egzaminami, poswiecajgc co-
dziennie czy kilka razy w tygodniu tylko niewielka w stosunku do
potrzeb ilo$¢ czasu na nauke. Spora czes¢ oséb — 41%a — usiluje uczyé
sie systematycznie.

Uczenie sie systematyczne nie jest powszechng cechg studentéow na-
lezgcych do najmlodszej kategorii wieku, zardéwno mezczyzn, jak i ko-
biet, przy czym posiadanie jednego dziecka nie wydaje sie byé prze-
szkodg zasadniczg, poniewaz wlasnie mezczyzni 1 kobiety z jednym
dzieckiem czesciej ucza sie bardziej systematycznie niz osoby bezdzietne.

Wsrdd studentdéw najstarszych, ktérzy nie odpadli po pierwszym
roku, jest najwiecej takich, ktorzy uczg sie systematycznie. Z poprzed-
nich relacji wiadomo, ze studenci z wajstarszych rocznikéw, promowan:.
na drugi rok studiéw, uzyskali stosunkowo najwiecej ocen bardzo dobrych
i dcbrych. MoZzna zaryzykowaé hipoteze, iz stato sie tak gléwnie dzieki
systematycznemu przyswajaniu sobie materialu i nieodkladaniu uczenia
sie na ostatnie dni przed egzaminami.

Interesowano sie takze kwestig, jak wiele czasu studenci poswigcaja
na nauke dziennie, a jak wiele ich zdaniem — biorac pod uwage zdolnosci
percepcyjne — nalezaloby poswiecié, aby w stopniu maksymalnym
przyswoi¢ material przewidziany w programie studiow.

Tylko na wydziale pedagogicznym wiekszos¢ studentow byla zda-
nia, ze wystarczy calkowicie jedna lub dwie godziny dziennie, zaledwie
36%0 studentow tego wydzialu przedkladalo konieczno$é¢ przeznaczania
na nauke 3—4 godzin kazdego dnia. Natomiast na innych wydzialach
nikt ze studentéw nie sadzil, ze wystarczy godzina dziennie. Tylko
pojedyncze osoby na filologii polskiej i rosyjskiej oraz na fizyce i ma-
tematyce uznaly, ze wystarczaja im dwie godziny.

Na filologii polskiej wiekszo$¢ uwazala, ze optymalna ilo$é¢ czasu
na nauke powinna rozciggaé¢ sie na trzy godziny, na filologii rosyjskiej
wiekszo$¢ glosowala za czterema godzinami, a ponad 24% badanych
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bylo zdania, ze pie¢ a moze nawet sze§¢ godzin dziennie dopiero by
wystarczylo. Matematycy i fizycy w wiekszosci postulowali trzy lub
cztery godziny, ale i na tych kierunkach ponad 25% studiujgcych
wolatoby uczy¢ sie dziennie pie¢ lub sze$¢ godzin. Studenci geografii
i biologii w przewazajacej wiekszosci uznali, ze pie¢ lub sze$¢ godzin
dziennie to czas potrzebny na pelne opanowanie materiatu.

Pomiedzy postulatami a rzeczywista ich realizacjg istnieje duzy
rozziew. Wiekszo$¢ studentdw nawet w okresie przedegzaminacyjnym
nie moze po$wieci¢ na nauke wiecej niz trzy godziny dziennie. Tylko
nielicznym udaje sie wygospodarowa¢ pie¢ godzin lub wiecej.

Dla uzupelnienia wiedzy o sytuacji nauczycieli studiujgcych w za-
kresie organizacji czasu pracy i czasu wolnego proszono badanych, aby
wskazali, na co glownie brakuje im czasu od chwili podjecia studiéw.
Mieli wskaza¢ te czynnosci, ktéore wykonywali dawniej, a od chwili
podjecia studidow wykonujg je krocej, gorzej lub tez calkowicie je za-
rzucili.

Na ogot studiujgcy nauczyciele staraja sie przygotowywacé do lekeji
w swych szkolach réwnie starannie jak dawniej, niemniej ponad 11%%
cgélu badanych podaje, ze nie starcza im na to czasu. Sg wsrdéd nich
przewaznie miode kobiety w wieku do 35 lat nie posiadajace duzego
deswiadezenia i zmuszone przeznaczaé¢ znacznie wiecej czasu na biezgce
przygotowywanie sie do prowadzenia lekcji.

Na zajmowanie sie domem i dzieémi brakuje czasu ponad polowie
badanych, 529 ankietowanych podalo, ze ma zdezorganizowane gospo-
darstwo domowe. Prace spoleczng musialo przerwaé¢ 35%o badanych.

Studia z koniecznosci uszczuplajg takze biezgcg konsumpcje kultu-
ralng. Wprawdzie studiujgcy nauczyciele w wigkszosci staraja sie czy-
ta¢ gazety i czasopisma, lecz czytanie ksigzek, chodzenie do kina i teatru
nawet minimalnie nie wypelnia im dnia.

Zaledwie 14%p badanych stwierdzilo, ze w zakresie konsumpcji kul-
turalnej nic w ich zyciu nie uleglo zmianie. Podejrzewa¢ nalezy —
co niestety nie zostalo w trakcie badan nalezycie uzasadnione — ze wsréd
owych 14% badanych znajdujg sie nauczyciele mieszkajgcy na wsi,
ktorzy rowniez przed podjeciem studiow nie mieli mozliwosci systema-
tycznego bywania w kinie, a moze nawet nie mieli wlasnego tele-
wizora.

Tabela 4 prezentuje, na co glownie brak jest czasu studentom
poszczegblnych kierunkéw studidéw. Mozna z niej wnosié, ze znacznie
mniejsza liczba studiujgcych obecnie fizyke czy pedagogike poswigcala
sie zajeciom i rozrywkom kulturalnym przed podjeciem studiéw i ze
cbecnie dlatego wtlasnie filolodzy w znacznie wiekszej liczbie odczu-
wajg brak czasu na tego rodzaju zajecia. Trudno bowiem przypuscic,
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Tabela 4. Kierunek studidow a czynnosci, na ktére brak czasu (w %)

. ' Zajecia Praca ‘ Z?ljmowanie Przygotgwa-
‘ Kierunek stud.6w | kulturalne spoleczna si¢ domem nie si¢
1 | i dzie¢mi . do lekgji
| ‘
Filologia polska 96 32 64 —
Filologia rosyjska 84 36 46 93
Geografia 84 24 60 —
' Fizyka 69 33 60 21
- Matematyka 87 18 57 9
" Biologia 98 : 48 56 28
" Pedagogika 78 i 33 36 12

ze ze wzgledu na studia wiekszos¢ filologéow nie zajmuje sie konsumpcjy
kulturalng, podczas gdy fizycy mimo braku czasu w znacznie wiekszym
procencie nie wyrzekli sie jej. Mozna tez przypuszczaé, ze matema-
tycy i geografowie byli i przed studiami obcigzeni znacznie mniej
praca spoteczng niz filolodzy i pedagodzy.

ATMOSFERA W MIEJSCU PRACY

Dla pomyslnej kontynuacji studiow olbrzymie znaczenie ma zyczli-
wa atmosfera w miejscu pracy.

Jak wskazujg badania, ostre konflikty ze zwierzchnikami i wsp6l-
pracownikami przezywalo 27 badanych nauczycieli, a 9% podalo, ze
stosunek kolegow do faktu kontynuowania przez nich studiéw zaocz-
nych jest wyraznie niechetny, 60% studentéw jest zdania, Zze otoczenie
jest calkowicie obojetne wobec faktu podjecia i kontynuowania przez
nich studiéw. Jedynie 31% badanych moglo powiedzie¢, ze koledzy s
dla nich zyczliwi i starajg sie w kazdej sytuacji pomagaé.

Przyjmujac, ze w atmosferze sprzyjajgcej studiujg te osoby, ktére
nie maja zadnych konfliktéw w pracy i1 ktorvch koledzy zyczliwie
odnoszg sie do ich trudéw i staraja sie pomagaé, w szczeg6lnosci podej-
mujgc zastepstwa w prowadzeniu lekeji, stwierdzi¢ trzeba, ze liczba
takich wlasnie os6b jest znikoma.

Do kategorii studentéw posiadajgcych sprzyjajace warunki zaliczyc
mozna zaledwie 12%p badanych. Natomiast w warunkach, o ktérych
decydujg stosunki miedzyludzkie, a ktére stwarzaja atmosfere wyraz-
nie nie sprzyjajacg, studiuje 60%s badanych.

Sytuacja jest zroznicowana w zalezno$ci od kierunku studiéw. Na
wszystkich kierunkach dominujgcg cecha stosunku kolegéw w miejscu
pracy do faktu kontynuowania studiéow przez badanych jest obojetnosc,
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najczeSciej jednak z niechetnymi postawami spotykaja sie geografo-
wie, a z obojetnym podejsciem — studiujgey filologie rosyjska, biologie
i fizyke. Stosunkowo najwiecej postaw zyczliwych notuje sie wsrod
polonistow i pedagogow, co nie przeszkadza, ze pedagodzy uwiklani
sg czesciej niz inni w sytuacje konfliktowe. Dotyczy to takze ponad
polowy geografow i sporej liczby biologow.

Stwierdziwszy na podstawie wypowiedzi badanych, ze na og6! brak
jest zyczliwosci, checi niesienia pomocy, a podstawg stosunkéw w miej-
scu pracy jest obojetnosé, w wielu za$ przypadkach zgola konflikt,
podjeto probe dotarcia do zasadniczych przyczyn tego stanu rzeczy.

Sondaze wskazujg na to, ze odniesienia do faktu kontynuowania
studiéw przez nauczycieli pracujgcych ze strony grona pedagogicznego
w ich szkolach uzaleznione sg glownie od negatywnego lub pozytywnego
stosunku wobec koniecznosci podejmowania lekecji zastepczych, gdy
studiujgcy zwalniaja sie na sesje, egzaminy itp. Zastepstwa te nie sg
platne.

Bardzo chetnie podejmujg sie zastepstw koledzy 13%s badanych, ra-
czej niechetnie czynia to czlonkowie grona pedagogicznego w miejscu
pracy 60 badanych, natomiast 27%p studiujgcych uwaza, ze czynig
to bardzo niechetnie.

O bardzo niechetnym stosunku kolegow do podejmowania sie
zastepstw mowilo: 27%6 studiujgcych na filologii polskiej, 16% na filo-
logii rosyjskiej (77% o stosunku raczej niechetnym), 369 na geografii,
48%9 na fizyce (62% o stosunku raczej niechetnym), 22%o na matema-
tyce, 21/ na biologii, 249 na pedagogice.

Studiujgcy nauczyciele w ciggu roku szkolnego wielokrotnie zmu-
szeni sg do korzystania z zastepstw w prowadzeniu lekeji. Nauczyciele,
na ktérych spada obowigzek prowadzenia nieodplatnych lekeji, czujg
sie pokrzywdzeni, natomiast nauczyciele korzystajgcy z pomocy S$wia-
domi sg tego poczucia krzywdy swoich kolegéw, odczuwaja wiec w wielu
przypadkach upokorzenie i zaklopotanie, a calej tej sytuacji towa-
1zyszy duza nerwowosc.

Oto kilka typowych wypowiedzi w tej kwestii:

»Koledzy zarzucajag mnie i innym nauczycielom studiujgcym, iz my
sie sobie uczymy, zeby potem wiecej zarobié, a oni musza za nas uczyc
i to za darmo, co przeciez nie jest sprawiedliwe”.

»Nauczyciele w mojej szkole niechetnie podejmuja sie zastepstw,
poniewaz wyznacza si¢ je w ramach pracy spolecznej. Te godziny
w mojej szkole sg nieodplatne. W wiekszosci przypadkéw, gdy bylam
nieobecna, moje lekcje nie odbywaly sie. Zeby przerobi¢ z uczniami
material, musialam potem sama spolecznie nadrabia¢ godziny lekcyjne”.
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7 kolei wszakze nie mozna calej rzeczy sprowadzaé do problemu
honcrowania lekcji zastepezych. Jeleli niespecjalista zmuszony jest do
prowadzenia lekeji fizyki, matematyki czy jezyka rosyjskiego, znaj-
duje sie w sytuacji wyjatkowo skomplikowanej. Jest tez swiadom tego,
ze cierpi realizowany przez niego program, a w konsekwencji ucznio-
wie.

Od umiejetnosci organizacyjnych dyrektora szkoly jak i jego przy-
chylnosci dla studiujgcych zalezy glownie, jak dalece moga oni wy-
worzysta¢ ze spokojem nalezne dni wolne, niezbedne dla uczestniczenia
w sesjach i1 przygotowania sie do egzaminow. Wypowiedzi nauczycieli
wskazuja wszakze, ze w bardzo wielu przypadkach dyrektorom brak
dobrej woli i zamiast pomagaé¢ — utrudniajg studiujgcym i tak trudna
sytuacje. Wielu dyrektorow ze szczeg6lng niechecig zwalnia nauczy-
cieli, a rowniez zdarzajg sie przypadki, ze studiujgcy nie sg objeci zad-
nymi ulgami przy obdzielaniu pracg spoleczna i zajeciami etatowymi.
Jedna z nauczycielek skarzyla sie: ,,Dyrektor obcigza mnie wszystkimi
pracami na rowni z innymi nauczycielami. W ubieglym roku miatam
33 godziny lekcji, biblioteke, SKO i inne prace spoleczne zwigzane
z obowiazkami szkolnymi”. Inna z kolei przedstawila taka sytuacje:
»W mojej szkole warunkiem uzyskania urlopu jest poszukanie przeze
mnie osobiScie kogos na zastepstwo. Z tego powodu nie moge nigdy
bra¢ urlopu na nauke. Nie mam tez nigdy zadnych ulg przy przydzie-
laniu pracy spolecznej”.

Tego rodzaju przypadki nie sg pojedyncze. Przytoczone wypowiedzi
powtarzaly sie czesto w podobnej wersji.

Problem bezplatnych zastepstw jest niewgtpliwie najistotniejszy dla
ksztaltowania sie klimatu woké! studiujacych, ogédlnie jednak rzecz
biorge, mozna wskazaé¢ kilka przyczyn najczesciej powodujgcych sv-
tuacje konfliktowe 1 nieche¢ do studiujacych. Studiujgey czuje sie
pokrzywdzony, gdy: a) nie spotyka sie z pelnym — dla swych potrzeb
zwigzanych ze studiami — zrozumieniem inspektoratu os$wiaty, dy-
rektora szkoly i kolegdéw; b) czyni mu sie trudnosci z uzyskaniem urlo-
pu; c) jest zmuszany do brania godzin ponadwymiarowych; d) jest zmu-
szany do uczestniczenia w pracach spotecznych.

Osoba studiujgcego spotyka sie z niechecig, gdy biorge rézne zwol-
nienia dezorganizuje prace szkoly, zmusza kolegdw do obarczania sie
dodatkowymi bezplatnymi zajeciami (na nie studiujgcych spada nie-
iednokrotnie po kilkanascie dodatkowych lekcji w tygodniu); ograni-
czajgc swoj udzial w pracach spolecznych, obcigza nimi ponad miare
pozostalych kolegdéw.
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OPINIE NAUCZYCIELI O STANIE REALIZACJI PROGRAMU NAUCZANIA

Badanych zapytano, czy z powodu kontynuowania przez nich stu-
di6w i doé¢ czestego zwalniania sie zaistniala w ich szkole dezorganiza-
cja pracy, czy tez z realizacjg programu nauczania nie ma klopotéow.

Zaledwie 21,5% badanych nie dostrzega w swojej szkole zadne]
dezorganizacji, 58,5%0 zauwaza pewng, lecz niewielkg, natomiast 20%
— duza.

Nastepnie zadano pytanie, czy zdaniem badanych w efekcie pro-
wadzenia lekcji zastepczych ich uczniowie przygotowani sg obecnie tak
samo czy gorzej, niz gdyby oni sami realizowali caly program. Zaledwie
okolo 17%s badanych stwierdzilo, ze tak samo, blisko 46% — ze nieco
gorzej, a 37% — ze znacznie gorzej.

Interesowano sie réwniez, czy badanym nauczycielom i ich zastep-
com udalo sie przerobi¢ z uczniami caly program przewidziany na rok
1973/1974. Przerobienie catego materialu notuje 62%6 badanych, 2,5%
przyznaje, ze zostaly spore partie materialu nie przerobionego, nato-
miast 35,5%0 podalo, ze istnialy niewielkie braki.

Dalsze pytanie dotyczylo fachowosci nauczycieli zastepujgcych ba-
danych w prowadzeniu lekcii. Okazalo sie, ze tylka 10° nauczycieli
studiujgeych posiada kompetentnych w danej specjalnosci zastepcow.

Informacje zawarte w opiniach badanych nauczycieli postuzyly do
sformutowania wniosku, ze na skutek kontynuowania przez nich stu-
diéw i czestego zwalniania sie z pracy zaledwie w 12,5% przypadkow
stan przygotowania uczniéw nie ulegl zmianie, w 49,5% jest gorszyv
niz dawniej, a w 38%p znacznie gorszy.

Ten wniosek zostal sformulowany na podstawie nastepujgcych
przestanek:

a) gdy nauczyciel odpowiadal, ze udalo mu sie przerobi¢ caly prze-
widziany program, a w przypadkach jego nieobecno$ci zastepowali go
koledzy specjaliSci z tegoz przedmiotu, ponadto wyrazal przekonanie,
ze stan przygotowania uczniéw jest taki sam, jaki bylby, gdyby on
nie studiowal, sytuacja zostala okreslona jako niezmieniona;

b) gdy zastepujacy nauczyciele reprezentowali inne specjalnosci,
a ponadto pozostaly spore partie materialu nie przerobionego, sy tu-
acja byla okreslona jako znacznie gorsza, nawet wowczas, gdy
sam nauczyciel okreslat ja jako tvlko nieco gorsza;

c) o okreSleniu sytuacji jako nieco gorszej decydowal nie-
wielki brak w realizacji materialu, nawet wdéwczas, gdy zastepcy pro-
wadzgcy lekcje nie byli specjalistami, jezeli badany uwazal, ze z reali-
zacjg programu jest tylko nieco gorzej;
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d) jezeli lekcje zastepcze prowadzili nauczyciele nie bedacy specja-
listami i material nie byl zrealizowany, lecz braki wystepowaly tylko
w niewielkim stopniu, ale sam badany okre$lal sytuacje jako znacznie
gorszg, uznajgc, ze nie ilo$¢ przerobionego materiatu, lecz sposéb, w jaki
sie ten material przekazalo, decyduje o stanie przygotowania uczniéow
— okreflono sytuacje jako znacznie gorsza.

Sg pewne roznice pomiedzy oceng socjologa przyjmujgcego powyzsze
przeslanki a opiniami badanych nauczycieli. Tabela 5 prezentuje te
réznice.

Tabela 5. Ocena stanu przygotowania ucznidw przez socjologa (S) i badanych nauczycieli (N)-w %

i Ocena przygotowania ucznidw
Kierunek studiow réwnie dobre nieco gorsze I znacznie gorsze

: ;

: N i S N ! S | N | S
Filologia polska 25 25 50 50 25 25
Filologia rosyjska 7 4 56 52 37 44
Geografia 20 14 40 46 40 40
Fizyka 21 17 28 38 St 55
Matematyka 20 25 48 43 32 32
Biologia 8 8 46 40 i 46 52
Pedagogika 15 12 48 52 : 37 36

Réznice w ocenie nie sg na tyle zasadnicze, aby mozna bylo mowié¢
o odmiennym widzeniu sytuacji. Zaréwno w opinii studiujgcych nauczy-
cieli, jak i prowadzacego badania socjologa stan przygotowania uczniéw
ulegl znacznemu pogorszeniu w wyniku kontynuowania studiéw przez
pedagogdow.



