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Abstract

W artykule przedstawiono analize wybranych podrecznikéw do jezyka polskiego dla szk6t ponadpodstawowych, koncentrujac sie na tematach
zwigzanych z retorykga i erystyka. W 2019 roku bowiem elementy retoryki zostaly oficjalnie wprowadzone do podstawy programowej tego
przedmiotu. W 2024 roku pierwsi absolwenci szkét $rednich, nauczani zgodnie z nowa podstawq programowg i korzystajacy ze zmodyfiko-
wanych podrecznikéw, rozpoczeli studia na uczelniach. Wyzej wymieniong analize zestawiono z badaniem ankietowym przeprowadzonym
wérad tej grupy studentéw. Wyniki wskazuja, ze na ogélnym poziomie identyfikacja zjawisk retorycznych i erystycznych wzrosta. Respondenci
wykazali wieksza znajomoS$¢ tresci zwigzanych z etyka wypowiedzi, grzecznoscia jezykowa i manipulacja, jednocze$nie tre$ci zwigzane
z perswazja, argumentacja byly gorzej rozpoznawane. Plynie z tego wniosek, Ze na poziomie nauczania akademickiego wskazane byloby,
aby uzupehi¢ merytoryczne luki lub uogélnienia z wczes$niejszych etapéw edukacji, a takze wzbogaci¢ programy zaje¢ o praktyczny trening
rozwijania umiejetnosci retorycznych.

The article examines selected Polish language textbooks intended for upper secondary schools, focusing on the inclusion of topics related to
rhetoric and eristic. In 2019, elements of rhetoric were officially incorporated into the curriculum. In 2024, the first graduates of secondary
schools, taught according to the new core curriculum and using modified textbooks, entered universities. The article presents the results of
a research survey conducted among this group of respondents, indicating that the level of identifying rhetorical and eristic phenomena has
increased. The respondents demonstrated greater ease in identifying content related to speech ethics, linguistic politeness, and manipulation
compared to those related to persuasion, argumentation, and rhetoric itself. The latter concepts require both in-depth knowledge to supplement
the substantive gaps or generalizations from earlier stages of education, as well as practical training to develop rhetorical skills in effectively.
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Nauczanie retoryki w szkole ponadpodstawowej
— zaspokajanie potrzeb i przekraczanie oczekiwan

Dydaktyka akademicka stawia przed prowadzacymi zajecia z retoryki, erystyki
czy sztuki wystgpien publicznych pytanie, z jakim zasobem wiedzy przychodza na
zajecia studenci, co juz zostalo zrealizowane na wczesniejszych etapach edukacji,
jakiej wiedzy mozna oczekiwac¢ od studentéw jako podstawowej, ktéra w toku
zaje¢ powinna ulec poszerzeniu, zgodnie z Polskq Ramq Kwalifikacji dla poziomu
VI i VII edukacji. W nauczaniu akademickim zostaly juz wypracowane formy
ksztalcenia kompetencji komunikacyjnych, w tym w zakresie inwencji, argumen-
tacji (rozpoznawania typow argumentow, ich stosowania), dyspozycji (kompono-
wania tekstu), elokucji (nadania mu formy jezykowostylistycznej), opanowania
pamieciowego oraz jego wygtaszania. Elementy retoryki sg wprowadzane do roz-
nego typu zajec, ale tez stanowig osobny program. Warto zatem zadac pytanie,
z jakim zasobem wiedzy i umiejetnosci przychodza na uczelnie absolwenci szkot
ponadpodstawowych.

Odpowiedz na to pytanie daje takze wyobrazenie o poziomie transferu wiedzy
z obiegu naukowego do szerokiego, spotecznego oraz o wplywie nauki na ksztat-
towanie umiejetnosci spotecznych. Dlatego za cele artykutu obrano:

1) omowienie obowigzujacej na czas powstania artykulu podstawy programowej
pod katem zawartosci tresci z zakresu retoryki (Podstawa programowa ksztat-
cenia ogolnego dla liceum, technikum i branzowej szkoty II stopnia od 2018 1.),

2) analize wybranych podrecznikow do szko6t ponadpodstawowych w zakresie na-
uczania retoryki i erystyki,

3) oméwienie pilotazowych badan pozwalajacych zweryfikowac¢ wiedze z dziedzi-
ny retoryki osob po ksztatceniu ponadpodstawowym, a pozostajacych jeszcze
na etapie uczenia sie.

Dazenie do poszerzenia tresci nauczania jezyka polskiego o zagadnienia z zak-
resu retoryki jest obecnie widoczne zarowno w opracowaniach naukowych, progra-
mowych, jak i materiatach dydaktycznych. Idea, by rozkocha¢ uczniow w retoryce,
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rozbudzi¢ kreatywnos$c¢ i pozwoli¢ na tworczg aktywnosc splata sie z potrzeba, by
uczen opanowal umiejetnos¢ rozpoznawania typow argumentow i Swiadomego
ich doboru we wiasnej dziatalnosci mownej. W aktualnie wykorzystywanych pod-
recznikach do nauczania jezyka polskiego na poziomie szkoty ponadpodstawowej
pojawily sie zagadnienia i tresSci zwigzane z retoryka, zgodnie z nowa podstawa
programowa.

1. Material Zzrodlowy

Przedmiotem analizy staly sie treSci powigzane z retorykga w podrecznikach
do jezyka polskiego dla szkét ponadpodstawowych z serii Ponad stowami (wyd.
Nowa Era, 2019-2023). Pozostale serie, takie jak Sztuka wyrazu (wyd. WSiP) czy
Oblicza epok (wyd. GWO), a takze Jezyk polski (wyd. Operon) stanowiq tylko
punkt odniesienia do prowadzonych analiz. Centrum badania stanowi poréwnanie
zawartosci serii Ponad stowami z podstawa programowa oraz wskazanie, ktore
tematy zdaniem autorow podrecznika 1acza sie z zagadnieniami retorycznymi
i w jaki sposob funkcjonuja one w catym zaplanowanym cyklu ksztalcenia.

Na potrzeby analizy zostato tez wykonane pilotazowe badanie ankietowe w celu
okres$lenia, ktore treSci programowe i formy dziatania zwigzane z retoryka jako na-
uka i dziedzing praktyczng zostaly zapamietane przez uczniow. Ankieta objeta 109
0s0b, uczniow klas czwartych szkoly ponadpodstawowej (ankieta zostata zreali-
zowana w Uniwersyteckim Liceum Ogolnoksztatcacym w Stubicach) oraz absol-
wentow szkét ponadpodstawowych (studentéw Uniwersytetu Zielonogérskiego).

2. Stan badan

Liczba opracowan poswieconych obecnosci retoryki w polskiej szkole stale sie
powieksza. Aktualizowanie wiedzy na temat wprowadzania tresci retorycznych
do programow nauczania i podrecznikéw stuzacym uczniom w procesie edukacji
podstawowej i ponadpodstawowej stanowi element refleksji nad celowym, syste-
mowym i sprofilowanym sposobem przekazywania wiedzy na temat retoryki oraz
ksztaltowania umiejetnosci komunikacyjnych. Badania na ten temat prowadzo-
ne sa zwykle w powigzaniu z wchodzacymi nowymi podstawami programowy-
mi i reformami edukacji oraz sq inspirowane przez Srodowiska naukowe, ktére
daza do upowszechnienia wypracowanej wiedzy i unowoczesniania, aktualizowa-
nia procesu edukacji. Spora czes¢ wnioskow zawartych w opracowaniach nadal
zachowuje aktualnos¢ (Lichanski 2003; Zateska 2003; Rypel 2008, 2009, 2011,
2012). Juz w 2011 r. stwierdzono, ze problematyka retoryczna, rozumiana sze-
roko, jest w programach szkolnych obecna i splata sie z wiedza o komunikacji
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interpersonalnej, technikach negocjacji i argumentacji. Wzrastajace nasycenie tre-
Sciami retorycznymi podstaw programowych do przedmiotu jezyk polski wigzato
sie z ,,aktualizowaniem klasycznej sztuki wymowy przez wspotczesnych badaczy”
oraz wspélnym namystem jezykoznawcow i dydaktykow ,,nad celami i sposobami
ksztalcenia jezykowego, przystosowanego do wymogow wspotczesnosci” (Rypel
2011, 54). Procesowi wlaczania wiedzy z zakresu retoryki do nauczania w szkole
ponadpodstawowej towarzyszyto taczenie tych tresci z innymi oraz upraszczanie
przekazu. Padaty takze propozycje utworzenia osobnego przedmiotu, ktory bylby
poswiecony umiejetnosciom komunikacyjnym (Gaj 1998).

Zwykle jednak analizy stanu nauczania tresci retorycznych nie zawieraty opisu
wiasSciwej mu podstawy programowej. Na skutek tego nie sposéb wskazac, czy
proces wiaczania do niej tresci retorycznych ulegt zmianie. Trudno ocenic¢, czy za-
kres wiedzy powigzanej z retorykq poszerzyt sie lub zmniejszy}, czy nabrat okre-
Slonego charakteru, a takze czy w uzywanych podrecznikach nastgpita aktualizacja
tresci. OczywiScie, dosc¢ tatwo jest zgodzicC sie z teza, Ze do nauczania przenika co-
raz wiecej treSci zwigzanych z retoryka, zwlaszcza gdy jej pole semantyczne roz-
szerza sie, obejmujac kolejne zagadnienia. L.atwo tez wpisa¢ w plan dydaktyczny
polecenia zwigzane z argumentowaniem, dyskusjg, wyrazaniem opinii, poniewaz
wiele metod pracy polega na tego typu zadaniach (np. metoda pracy praktycznej
— w oparciu o prace z tekstem, dyskusja, w tym dyskusja problemowa i dydak-
tyczna, burza mézgoéw, praca w grupach, drzewko decyzyjne, og6lnie rozumiany
projekt). Wszystkie one postrzegane sq jako pozwalajace doskonali¢ umiejetnosci
uczniow, przydatne w codziennym zyciu, takie jak logiczne mysSlenie, selekcja
informacji, kreatywnos¢ czy dyskutowanie. Metody aktywizujace uznawane sq
za nowoczesne i skuteczne. Probe ich aplikacji do potrzeb wspoéiczesnej szkoty
podstawowej i ponadpodstawowej zawiera publikacja Retoryka — zapomniany
fragment szkoty. Szkice metodyczne (2022, tu szczegolnie inspirujgce sq artykuty
Teresy Kosyry-Cieslak i Jarostawa Wowaka).

3. Tresci powiazane z retoryka w programie nauczania w szkole ponadpod-
stawowej w latach 2019-2024

W obowigzujacej od 2018 r. podstawie programowej szkoty ponadpodstawowej
(od 2018 r.) wyodrebniono kwestie powigzane z retoryka w osobnym punkcie i pod-
punkcie. Umieszczono je w bloku tworzenie wypowiedzi i zaprezentowano obok
umiejetno$ci zwigzanych z mowieniem i pisaniem (Podstawa programowa
ksztatcenia... 2022). Podkreslenie znaczenia umiejetnosci retorycznych znajduje
sie takze w ogolnych celach ksztalcenia. Na etapie szkoly ponadpodstawowej
uczen powiela pewne tresci przekazane w czasie edukacji w szkole podstawowej
(Grzechowska et al. 2018), inne poznaje jako nowe.
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Na etapie szkoly ponadpodstawowej tworzenie wypowiedzi podzielone jest na
mowienie i pisanie oraz zagadnienia nazwane elementami retoryki. W obrebie tych
ostatnich wpisane sq przede wszystkim efekty dotyczace wiedzy: uczen rozumie,
wskazuje, rozrdznia, rozpoznaje i odroznia, a takze wyjasnia. Efekty dotyczace
umiejetnos$ci (zastosowywania wiedzy) dotycza formulowania tez i argumentow,
wyboru wilasciwej kompozycji. W efekcie uczen w procesie edukacji:

1. formutuje tezy i argumenty w wypowiedzi ustnej i pisemnej przy uzyciu odpowiednich
konstrukcji sktadniowych;

2. wskazuje i rozroznia cele perswazyjne w wypowiedzi literackiej i nieliterackiej;

3. rozumie i stosuje w tekstach retorycznych zasade kompozycyjna (np. teza, argumenty, apel,
pointa);

4. wyjasnia, w jaki sposéb uzyte srodki retoryczne (np. pytania retoryczne, wyliczenia,
wykrzyknienia, paralelizmy, powtérzenia, apostrofy, przerzutnie, inwersje) oddziatuja
na odbiorce;

5. rozréznia typy argumentéw, w tym argumenty pozamerytoryczne (np. odwotujace sie do
lito$ci, niewiedzy, grozby, autorytetu, argumenty ad personam);

6. rozumie, na czym polega logika i konsekwencja toku rozumowania w wypowiedziach
argumentacyjnych i stosuje je we wiasnych tekstach;

7. odroznia dyskusje od sporu i kiétni;

8. rozrdznia pragmatyczny i etyczny wymiar obietnic sktadanych w tekstach reklamy;

9. rozpoznaje elementy erystyki w dyskusji oraz ocenia je pod wzgledem etycznym;

10. rozumie zjawisko nowomowy; okres$la jego cechy i funkcje w tekscie (Podstawa programowa
ksztatcenia... 2018, 22).

TreSci zamieszczone w sekcji mowienie i pisanie zakladaja zastosowanie
w praktyce wiedzy retorycznej, poniewaz w ramach tych zalozen mieszcza sie
konkretne umiejetnoSci wyrazania wilasnej opinii, uzasadniania jej w sposéb me-
rytoryczny oraz celowego i Swiadomego ksztalttowania budowy wypowiedzi. Poza
tym uczen ma umieC pyta¢, odpowiadac¢, formutowac oceny, redagowac infor-
macje, uzasadnienia i komentarze, dyskutowac, zareagowac na agresje jezykowa,
przemawiac i uwzglednia¢ w czasie przemawiania $rodki pozajezykowe. Znac
przy tym zasady grzecznosci jezykowej, czyli stosowac zwroty adresatywne i ety-
kiete jezykowa. Uczac sie tworzenia wypowiedzi, uczen poznaje i tworzy gatun-
ki uzytkowe (takie jak: protokot, opinia, zazalenie) oraz naukowe (wypowiedz
o charakterze argumentacyjnym, referat, szkic interpretacyjny, szkic krytyczny,
notatka syntetyzujaca, streszczenie, parafraza, definicja, hasto encyklopedyczne).
Wykorzystuje przy tym wiedze na temat argumentacji.

Szczegblng uwage w programie zwraca sie na teksty o charakterze argumen-
tacyjnym, uczen tworzy ich plan kompozycyjny i dekompozycyjny; interpretujac
— przedstawia propozycje odczytania tekstu, formutuje argumenty na podstawie
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tekstu oraz znanych kontekstow, w tym wilasnego doswiadczenia. Umie przepro-
wadzi¢ logiczny wywod, w ktérym sady bedq uprawomocnione. W ramach tych
wszystkich dzialan wykorzystuje wiedze o jezyku: korygujac wilasny tekst, stosuje
kryteria poprawnosci jezykowej i dba o styl.

W wersji rozszerzonej uczen tworzy spojne wypowiedzi w nastepujacych for-
mach: esej, interpretacja porownawcza, reportaz, felieton. Poznaje wiedze doty-
czacq budowy przemowien (ich elementy state i fakultatywne), rozumie pojecia
rubasznosci i sarkazmu oraz rozrdoznia ironie w wypowiedzi (jako satyre, parodie,
drwine lub sarkazm). Nabywa tez dodatkowych umiejetnosci retorycznych: roz-
poznaje wywody o charakterze demagogicznym, zna metode pytan podchwyt-
liwych i sugerujacych. W ramach argumentacji stosuje rézne typy dowodzenia
w wypowiedzi (indukcyjne, dedukcyjne, sylogizmy).

Z umiejetnoSciami retorycznymi powigzany jest zapis dotyczacy kompetencji
gramatycznych, konkretnie sktadniowych, poniewaz uczen nie tylko rozpoznaje
konstrukcje sktadniowe i ich funkcje w tekscie, ale i uwzglednia ich charakter ar-
gumentacyjny, wykorzystujac je we wlasnych wypowiedziach. TreSci retoryczne
mieszcza sie takze w ramach komunikacji i kultury jezykowej, gdyz uczen kieruje
sie w mowieniu etykq wypowiedzi. Wartosciuje wypowiedzi jezykowe na podsta-
wie kryteriow prawdy — falszu, poprawnosci — niepoprawnosci. Umie rozréznic
pojecia i zjawiska etycznie negatywnie wartoSciowane: manipulacji, dezinforma-
cji, postprawdy, stereotypu, banki informacyjnej, wiralnosci. Potrafi je w tekstach
rozpoznac i scharakteryzowac. Stosuje poprawnie zasady etykiety jezykowej.

4. Analiza realizacji zalozen programowych w seriach podrecznikéw Ponad
stowami, Sztuka wyrazu, Oblicza epok, Jezyk polski

W dostepnych podrecznikach szkolnych tresci retoryczne sa stabo wyekspono-
wane. W serii Sztuka wyrazu okazjonalnie stosowane sg tytuty rozdzialow typu
»Erystyka, czyli chwyty wykorzystywane w dyskusji” (2.2'), ,,Zjawiska mogace
powodowac niejednoznacznos¢ wypowiedzi” (3), ,,Pytania i odpowiedzi. Ktdre
stuza komunikacji, a ktore ja zaklocaja?” (4). W serii Oblicza epok powtarzane
sq sygnaty informujgce o umiejetnosci tworzenia tekstu w nazwie dzialow dzieki
sformutowaniu ,, Tworzenie wlasnego tekstu”, np. ,,Tworzenie wlasnego tekstu.
WypowiedZ argumentacyjna” (2.2 oraz 4). W serii Jezyk polski wyd. Operon
z retoryka powiazana jest tylko nazwa dwoch rozdziatow: ,,Retoryka w reklamie.
Pragmatyczny i etyczny wymiar obietnic skltadanych w reklamie” oraz ,,Mowic,

1. Tu i nizej w nawiasach podawane sa odnosniki do poszczegélnych tomoéw i cze$ci serii. Na przyktad zapis 2.2 ozna-
cza podrecznik do klasy drugiej, cze$¢ druga.
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by przekonac. Przeméwienia, homilie, laudacje” (4.1). W serii Ponad stowami
natomiast znajdujq sie jasno wyodrebnione w tytule dziatu ,,elementy retoryki”,
przemieszane jednak z opracowaniami konkretnych gatunkow tekstow. Uczen
pracujacy z podrecznikiem z serii Ponad stowami moze tatwiej skojarzy¢ dane
treSci z dziedzing retoryczna, ale (zgodnie z programem nauczania) jej rozumienie
Yaczy z treningiem pisania rozmaitych gatunkow tekstow. Retoryka wowczas ro-
zumiana jest albo wasko, jako sztuka argumentacji i przemawiania, albo szeroko,
jako nauka tworzeniu tekstu i komunikatu.

Serie podrecznikow do jezyka polskiego dla szk6t ponadpodstawowych Ponad
stowami (2019-2022), w zakresie podstawowym i rozszerzonym tacznie, cechuje
bardzo wierne przelozenie zawartosci podstawy programowej na tematyke roz-
dzialow. Informacje i zadania bezposrednio powiazane z retoryka zamieszczane
sq w osobnym dziale, ktérego tytul stale zawiera w sobie identyfikator leksykalny
retoryka. Na konkretny podrecznik przypada od jednego do trzech rozdziatow
realizujacych te wytyczne programowe. Trudno jednak dostrzec nadrzedng mysl
organizujaca przekazywane tresci. W pozostatych seriach podrecznikow zwykle
brakuje sygnalu mowiacego, Ze proponowane tresci i umiejetnoSci pozostaja
w zwigzku z retoryka.

4.1. Przemowienie w podrecznikach Ponad stowami

PrzemoOwienie jako gatunek pojawia sie w materiale do klasy pierwsze;j.
Podawane sg trzy typy przemowien: mowy sadowe, okolicznosciowe oraz o cha-
rakterze dydaktyczno-moralizatorskim (z homilig jako przykladem). Uczniowi
przedstawia sie etapy przygotowywania mowy, wyliczone w dziewieciu krokach.
Klasyczne terminy nie sg przywolywane. Z zakresu inwencji w zaleceniach zna-
lazto sie okreSlenie celu, adresata, okazji oraz miejsca, a takze pozyskanie ma-
teriatbw do przemdwienia, czyli Zrédel, w tym publikacji autorytetéw w danej
dziedzinie. Z dyspozycji wykorzystano utworzenie planu wypowiedzi, zebranie
i uporzadkowanie argumentow. W zakresie elokucji zwrécono uwage na popraw-
nosc¢ jezykowa, jasnosc¢ przekazu i uzycie zwrotow grzecznosciowych. Krok piaty,
czyli zalecenie nauczenia sie na pamie¢ mowy lub sporzadzenia planu, odpowiada
klasycznemu dzialowi pamieci (memoria). W czterech ostatnich krokach, ktore
miescityby sie zwykle w wygloszeniu, podkreslono dykcje, postawe ciata, gesty-
kulacje, tempo i dynamike wypowiedzi, kontakt wzrokowy i odpowiedni ubior.
Po bloku teoretycznym pojawiaja sie propozycje ¢wiczen. Samo przemawianie
jako dzialanie mowne pojawia sie jako temat gtowny tylko raz w catlym cyklu
podrecznikow.
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4.2. Elementy kompozycji w podrecznikach Ponad stowami

Czesc¢ zagadnien, przedstawianych w sekcji ,,tworzenie wypowiedzi z elemen-
tami retoryki”, poswieconych jest przede wszystkim rozpoznawaniu okreslonych
gatunkow tekstow uzytkowych i ich tworzeniu. Najczesciej przy tej okazji znaj-
dujq sie tez tresci zwigzane z ukladem kompozycyjnym tekstu, np. wypowiedzi
argumentacyjnej (1.1, s. 101-102), przemowienia (1.1, s. 105), planu (1.1, s. 181).
Tréjcztonowos¢ kompozycji okreSlana jest jako zasada uniwersalna, wiasciwa
wszystkim gatunkom tekstu. Uczen otrzymuje schematy kompozycyjne poszcze-
golnych gatunkow tekstow, a jego zadanie polega na ¢wiczeniu ich wykonania
(czeSciowego lub catkowitego). Zwykle najpierw ma odtworzy¢ schemat, a na-
stepnie w oparciu o pozyskang wiedze wykona¢ nowe, bardziej tworcze zada-
nie (stworzyc¢ tekst na zadany temat wedle zadanej kompozycji). Niekiedy tresci
zwigzane z kompozycja sq poszerzone o dodatkowe wskazowki, uszczegotawia-
jace wytyczne.

4.3. Zagadnienie argumentacji i spéjnosci w podrecznikach Ponad stowami

Bardzo szybko, bo juz w pierwszej klasie, uczen przypomina sobie pojecie wy-
powiedzi argumentacyjnej oraz argumentu, ktore poznat w szkole podstawowej
(por. Grzechowska et al. 2018). Argument w podrecznikach Ponad stowami zostat
zdefiniowany jako ,,wypowiedzenie o charakterze og6lnym dowodzace stusznosci
tezy (majace posta¢ zdania oznajmujacego)” (1.1, s. 101). W podreczniku typy
(rodzaje) argumentoéw sg nastepujgce:

— logiczne — polegajg na formutowaniu ogélnego wniosku na podstawie szczegétowych informa-
cji, czyli przestanek;

— rzeczowe — opieraja sie na konkretnych informacjach: faktach, danych liczbowych, cytatach,
opiniach autorytetow,

— odwotujace sie do emocji — wywotujg u odbiorcy uczucia pozytywne (...) lub negatywne;
powinny stanowi¢ jedynie uzupetnienie argumentacji logicznej (1.1, s. 101).

Jak widag, ta typologia rézni sie od tradycyjnego porzadku, tj. podzialu na argu-
menty nieartystyczne (rzeczowe) i artystyczne (logiczne i emocjonalne). Warto
w tym miejscu przypomnie¢ uwage Jerzego Ziomka, ze ,Pierwszg czynnoscia,
ktorg nalezy dokonac przy opisie teorii argumentacji, jest odroznienie artystycz-
nego rodzaju argumentacji (genus probationum artificiale) od nieartystycznego
(genus inartificiale)” (2000, 92). Odwotania do lektur szkolnych uznaje sie w po-
dreczniku za argumenty rzeczowe. Tym samym w jednym rzedzie stawia sie tresci
lektur z tymi, o ktérych Jerzy Ziomek pisze nastepujaco:

dowody pochodzace z niewatpliwych stwierdzen materialnych, zeznan $wiadkéw, przysiag, po-
wszechnej opinii, poprzednich wyrokéw oraz tortur (co dotyczylo zeznan sktadanych przez nie-
wolnikéw). Rzecz w tym, ze w tych wypadkach méwca nie mégt nikogo o niczym przekonywac,
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mogl co najwyzej (i do tego ograniczala sie jego sztuka) odpowiednio i zrecznie wnioski z tych
dowoddéw wyptywajace wykorzystac dla swojej strony) (2000, 92).

Twierdzenie, opierajace sie na przestankach ptynacych z lektur, jako argument
rzeczowy oceniane jest w kategorii prawdziwosci badz falszu, a nie prawdopodo-
bienstwa. Stad bierze sie kategoria btedu rzeczowego w wypracowaniu matural-
nym, a takze bledu kardynalnego. Przykladem tego ostatniego bylby np. sad, ze
,Jacek Soplica z utworu Pan Tadeusz Adama Mickiewicza nie zabit Stolnika”.
Dowodzenie tezy opartej na treSciach zawartych w lekturach blizsze jest jednak
argumentacji artystycznej, czestszej w stylu doradczym i pokazowym niz w sado-
wym. Ma miejsce wowczas, gdy uczen oceni postac lub jej czyny, np. stwierdza-
jac, ze ,,Jacek Soplica to wspaniaty Polak, patriota, bohater tragiczny”. Podrecznik
proponuje, by uczen najpierw przeprowadzit rozumowanie analityczne, aby przy-
toczyC argumenty z tekstow (1.1, s. 56), za i przeciw (1.1, s. 64), a nastepnie za-
proponowac wiasne argumenty do danej tezy. Zaklada sie wiec, ze wnioski beda
prawdziwe, o ile prawdziwe byly przestanki. Kiedy jednak uznaje sie, ze uczen
w konsekwencji ma wypowiada¢ swoje opinie (1.1, s. 64), to nie pojawia sie za-
den sygnatl, ze przechodzi od argumentéw rzeczowych (z dowodu czy znakéw)
do argumentow artystycznych, ktore wigzg sie z wartosciowaniem, majq charak-
ter aksjologiczny. W efekcie przyjmuje sie zatozenie, zZe uczen przedstawia fakty
(prawde obiektywna), prezentujqc treSci mieszczace sie w zakresie moralnosci,
estetyki i etyki.

Tresci te sa powtdrzone w czesci 2.1, gdzie oprocz typow argumentow przed-
stawiono zabiegi jezykowe i Srodki stylistyczne wzmacniajace perswazyjnosc
oraz Srodki pozajezykowe, ktore maja wynikac¢ z typowych reakcji ludzi (2.1,
s. 295-297). Na tym etapie uczen otrzymuje juz wybrane informacje o chwytach
erystycznych, ale bez zadnego sygnatu o specyfice tego typu argumentu. P6zZniej
poznaje takze (na poziomie rozszerzonym) sposoby wnioskowania, dowodzenie
oparte na indukcji i dedukcji oraz sylogizmy i ich warto$¢ w argumentacji.

W podrozdziatach poswieconych tworzeniu gatunkow uzytkowych argumen-
tacja i jej przyklady, a takze cechy komunikatu i srodki jezykowostylistyczne sq
przywolywane, jednak tresci te nie sg aczone z nazywaniem i okreslaniem umie-
jetnosci perswazyjnych. Podobnie w sekcji poswieconej dyskusji proponowane
sq Cwiczenia na dobor argumentacji, ale caly fragment nie jest identyfikowany
z umiejetnoSciami retorycznymi (2.2). Zatem treSci zwigzane z umiejetnoscia ar-
gumentowania sg w podrecznikach rozsiane i czesto niepowigzane z retoryka. Przy
omowieniu tworzenia wypowiedzi argumentacyjnej zwraca sie uwage takze na
spojnosc tekstu. Uwarunkowana jest ona jednoScig tematyczng tekstu oraz stoso-
waniem odpowiednich zabiegoéw jezykowych (1.1, s. 103). Na sp6jnos¢ sytuacji,
tematu mowy, zachowania mowcy zwraca sie takze uwage przy okazji definicji
przemowienia (1.1, s. 105), cho¢ nie przytacza sie zasady stosownosci.
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4.4. Zagadnienia dotyczace perswazji i manipulacji w podrecznikach Ponad
stowami

Omowienie typoéw perswazji i jezykowych oraz pozajezykowych srodkéw
perswazji, polaczonych z powtorzeniem wiedzy o argumentacji, znajduje sie
w pierwszej czesci podrecznika do drugiej klasy. Natomiast w czesci drugiej od-
nalez¢ mozna tresci retoryczne w podstawie programowej i podreczniku wpisa-
ne do wiedzy o komunikacji. To tutaj, w rozdziale poSwieconym mechanizmom
manipulacji, porusza sie ogolnie kwestie grzecznosci w komunikacji, poprawno-
sci jezykowej i etyki wypowiedzi (etyki stowa). Jej wyznacznikiem ma by¢ wza-
jemna szczero$S¢ i jawnosc intencji komunikacyjnych oraz wspotpraca nadawcy
z odbiorcg. Etycznym zachowaniom przeciwstawia sie agresje, obrazanie, ktam-
stwo, manipulacje, szantaz, zrywanie kontaktu (ale tylko z powodu uprzedzen
i stereotypow). W ciag niewtasciwych zachowan, rozumianych jako nieetyczne,
wlaczona jest postawa nacechowana naiwnoscig — nieuwzglednianie nieszczerosci
rozmowcy.

Rozwazania nad etykq wypowiedzi potaczone sg z treSciami z zakresu pragma-
tyki — przytoczona jest w skrocie koncepcja regut konwersacyjnych i maksym
Herberta Paula Grice’a. Nastepnie pojawia sie pojecie perswazji i manipulacji oraz
dwa zestawienia przykladoéw pozajezykowych i jezykowych zabiegow, stuzacych
manipulacji oraz perswazji, ktére majq na celu poméc w rozréznieniu obu pojec.
Za manipulacje uznawane jest klamstwo, przeinaczanie, celowe wprowadzanie
w blad (m.in. przez przemilczanie, wybiorczy, niekompletny przekaz informa-
cji, tak utworzony, by sprawiat wrazenie kompletnego, wprowadzanie nadmiaru
informacji), powotywanie sie na ,pseudoautorytety” i powszechno$¢ twierdzen,
a takze techniki ingracjacyjne (schlebianie i komplementowanie) oraz zastrasza-
nie. Manipulacjqa ma by¢ ponadto powolywanie sie na stereotypy i wzmacnianie
przekazu poprzez gesty i mimike. Wszystkie te zabiegi sa wartoSciowane jedno-
znacznie negatywnie.

Zabiegi perswazyjne natomiast sg przedstawione jako wzglednie neutralne, to
znaczy mogace rowniez peli¢ funkcje manipulacyjng. Nalezg do nich m.in. py-
tania retoryczne, wyliczenia, wykrzyknienia, paralelizmy, powtorzenia, inwersje,
apostrofy. Dodatkowo wprowadza sie w tym miejscu pojecia hiperbolizacji, war-
toSciowania (przez wyrazy wartosciujace), a takze wyjasnia apostrofy, wykrzyk-
nienia, eufemizmy, podajac przyktady. W jednym szeregu z nimi wylicza sie jako
srodki perswazji zdania oczywiste i ogolne, pytania sugerujace i podchwytliwe,
zabieg wprowadzenia ,,my” inkluzywnego. Erystyka jawi sie tu jako zupelnie od-
rebna dziedzina, zajmujgca sie zachowaniami nieetycznymi w komunikacji.

Kolejny podrozdziat poswiecony jest intencji wypowiedzi. Wraz z niag omawia
sie znaczenie dostowne i ukryte, a to ostatnie nazywa sie implikowanym. Jest ono
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utozsamiane z presupozycjq. Nastepuje uogoélnienie obu zjawisk do tresci sugero-
wanej w komunikacie. W konsekwencji implikatura konwersacyjna, presupozycja
i ironia sg utozsamiane z manipulacjg. Autorzy podrecznika przy ich omawianiu
stosujq okresSlenia asekuracyjne, sygnalizujace niejednoznacznos¢ (,,presupozycja
bywa wykorzystywana w nieuczciwej argumentacji”, 2.2, s. 189) lub dookreslaja-
ce zjawisko (,,falszywa presupozycja”, 2.2, s. 189), ale ogolny przekaz jest jasny
— sq to srodki niezgodne z etyka. Ten cykl informacyjny konczy sie ¢wiczeniami,
w ramach ktorych uczen m.in. ma tak dopasowac kontekst do wypowiedzi, by po
okresleniu intencji nadawcy, jego celu i zamiar6w okazato sie, ze w komunikacji
zaszta manipulacja; ma przygotowa¢ wypowiedZ o charakterze manipulacyjnym
oraz zastanowic sie, jak mozna w takiej sytuacji sie obroni¢. Mozna zatem uznac,
Ze na tym etapie wiedza i umiejetnoSci powigzane z manipulacjg majq stuzyc
ochronie ucznia.

W kolejnym bloku zawarte sq informacje o erystyce jako sztuce prowadzenia
sporéw, ktorg taczy sie ze sztuka dyskusji. Pojawia sie definicja erystyka jako
‘osoby bioracej udziat w sporze’. Z pojeciem sporu laczone sa dziatania nie-
etyczne. W ramach tego podrozdziatlu wyjasniane sg bledy logiczne, stosowane
Swiadomie, uznawane za sofizmaty. Nastepnie jako argumenty erystyczne przy-
tacza sie argument do osoby (ad personam), odwotujacy sie do litoSci (ad miseri-
cordiam), niewiedzy (ad ignorantiam), autorytetu (ad verecundiam) i do grozby
(ad baculum). W koncu nastepuje wyliczenie nieetycznych metod pozwalajacych
pokonac przeciwnika w dyskusji. Uczniom zaleca sie demaskowanie i nazywanie
podejrzanych chwytow, wskazywanie btedow logicznych, co ma pozbawic je sku-
tecznosci i zapewni¢ mozliwo$¢ obrony przed nimi. Podstawowym warunkiem
dobrej dyskusji ma by¢ dbanie o rzeczowosS¢ i uczciwosc.

Na koniec w jednym cyklu informacyjnym przedstawiona jest demagogia jako
zjawisko specyficzne w dziataniu politykow. Celem demagogéw ma by¢ pozy-
skanie stuchaczy, uzyskanie ich aprobaty dla gloszonych pogladéw i idei dzie-
ki uzyciu pochlebstw, obietnic, falszywych uogolnien, niepelnych prawd czy
wzbudzaniu emocji. Cechg wywodu demagogicznego jest, zdaniem autoréw pod-
recznika, uzywanie hasel, symboli, wyrazen wzbudzajacych rados¢, entuzjazm
i nadzieje lub lek i poczucie zagrozenia, sktadanie obietnic (ale tylko wowczas,
gdy nastepuje ich nagromadzenie) oraz schlebianie spoteczenstwu lub wybranym
grupom spotecznym, a takze odwolywanie sie do pierwotnych instynktow, prze-
sadow i stereotypow. W podreczniku granica miedzy lojalnymi i nielojalnymi
zachowaniami wobec odbiorcy jest przedstawiana jako wyrazista, jednoznaczna.
W efekcie wzbudzanie emocji u odbiorcy, chwalenie go, a takze uogolnianie (ro-
zumiane jako rozszerzanie argumentow, twierdzen, wnioskow, wyciggnietych
z konkretnych faktow) moze by¢ identyfikowane z manipulacjq. Jako utrwalenie
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tresci proponuje sie uczniowi utworzenie wiasnej listy niepokojacych zachowan
komunikacyjnych, odnalezienie w wypowiedziach bledow logicznych i chwytow
erystycznych oraz na etapie produkcji wytworzenie dialogéw i scenek, ilustru-
jacych uzycie srodkow erystycznych, wyrazenie oceny programow wyborczych,
napisanie tekstow perswazyjnych i erystycznych na zadany temat, a takze takich,
ktore argumenty erystyczne obalg. Sq to wiec juz w pewnej mierze zadania ucza-
ce, jak uzywac forteli w dyskusji.

W koncowym podrozdziale mieszczg sie tresci poSwiecone roznicom miedzy
dyskusja, sporem a klotnig. Zdefiniowana zostaje istota dyskusji, zgodnie z ktora
celem przedstawiania réznych pogladoéw jest wielostronne omowienie proble-
mu, poszukiwanie punktow wspdlnych oraz wspolne podjecie decyzji. Nastepuje
przedstawienie pieciu typoéw dyskusji: debaty, panelu, negocjacji, forum, okra-
glego stotu, burzy mozgoéw oraz omowienie regut grzecznosciowych w dyskusji
i sporze, w podziale na zachowania promowane i niedopuszczalne. Na zakoncze-
nie omowione sg cechy i przejawy agresji jezykowej, takie jak plotka, obelga,
oszczerstwo, drwina, grozba. Uczen zapoznaje sie z wyliczeniem srodkow je-
zykowych wiasciwych agresji jezykowej, do ktorych zaliczono wulgaryzmy
i wyrazy ponizajace, pogardliwe, epitety wartosSciujgce negatywnie, ironie, me-
tafory oceniajgce i emocjonalne, uogoélnienia, poréwnania (animalistyczne) oraz
uzywanie okre$lonych koncowek fleksyjnych i formantow (gtéwnie tworzacych
zgrubienia). Od wytlumaczenia zjawiska agresji jezykowej autorzy podrecznika
przechodza do mowy nienawisci, tzw. hejtu, a takze do sposobow reagowania na
agresje jezykowa. Cwiczenia praktyczne prowadza do wyksztalcenia umiejetnosci
odrézniania krytyki od agresji stownej. Uczniowie wykonuja zadania na mate-
riale tekstowym, tworzq odpowiedzi ostabiajgce agresje stowng oraz uczestniczq
w dyskusji. Bardzo doktadnie wskazane sg etapy przygotowania dyskusji: zebranie
argumentOw za i przeciw, przeprowadzenie refleksji i wlasny wyboér danej opcji
oraz zabranie glosu w dyskusji — poprzez zredagowanie swoich wypowiedzi (2,
cz. 2). Charakterystyczne jest to, Ze zalecane dzialanie ma charakter pisemny, co
przeciez znaczgco wptywa na dobor argumentow oraz sposob komunikowania sie.

W ostatnim podreczniku (nominalnie przeznaczonym dla klasy czwartej,
w technikum realizowanym w klasie pigtej) perswazyjnosc¢ i manipulacja omawia-
ne sg przy okazji analizy reklamy jako gatunku i zjawiska spotecznego (4, s. 410).
Bardzo silnie wybrzmiewa polaczenie manipulacji z operowaniem stereotypem
w reklamie oraz nawigzywaniem do mitu arkadyjskiego. W dziale Ksztatcenie
jezykowe (3.1, s. 201-212) przedstawiona jest ironia. Przypisane sq jej rozmaite
funkcje: dydaktyczna, dyskursywna, impresywna, ludyczna i retoryczna. Ta ostat-
nia wyjasniona jest tylko jednym zdaniem: ,ironia stuzy wzmocnieniu argumen-
tacji” (3.1, s. 206). Dyskusje natomiast, jako metode dydaktyczng, wielokrotnie
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proponuje sie w ramach pracy nad tekstami, np. na temat ,,Czy cztowiek wspotcze-
sny jest w stanie zrozumiec starozytnego Rzymianina?” (1.1, s. 37). Sygnalizujq ja
tez polecenia w stylu ,,Porozmawiajcie w klasie o tym...” (1.1, s. 51), ,,podysku-
tujcie w klasie o tym...” (1.1, s. 57).

4.5. Zagadnienia dotyczace srodkow stylistycznych, figur i tropéw retorycz-
nych w podrecznikach Ponad stowami

Uczen w pierwszej klasie poznaje tzw. ,S$rodki retoryczne”, wsrod ktérych
autorzy podrecznika podaja apostrofe, wykrzyknienie, powtérzenie, paralelizm,
inwersje, pytanie retoryczne, wyliczenie (1.1, s. 105). Jaka jest r6znica miedzy
stylistycznymi i retorycznymi Srodkami, a takze co stanowi podstawe podziatu na
srodki jezykowe i pozajezykowe — tego podrecznik nie wyjasnia. Nie wprowadza
tez terminéw figury i tropy retoryczne. Warto podkresli¢, ze autorzy podreczni-
ka uzywaja pojecie ,,srodek retoryczny” zgodnie z zapisami podstawy programo-
wej, w ramach ktorej w punkcie II1.1., podpunkcie 4., wskazane sg umiejetnosci
z zakresu tworzenia wypowiedzi. Zgodnie z nimi uczen wyjasnia, ,,w jaki sposéb
uzyte $rodki retoryczne (np. pytania retoryczne, wyliczenia, wykrzyknienia, pa-
ralelizmy, powtdrzenia, apostrofy, przerzutnie, inwersje) oddziatujq na odbiorce”.
Pojecie srodki retoryczne, rozumiane intuicyjnie, pojawia sie juz na etapie ksztal-
cenia w szkole podstawowej, a takze w publikacjach naukowych z nim zwiagza-
nych (Domagalska-Trzebuchowska 2019, 266).

5. Ankieta dotyczaca elementow retoryki w nauczaniu

Na potrzeby zweryfikowania cho¢by pobieznego stopnia korespondencji po-
miedzy zatlozeniami programowymi i realng edukacjq zostata przeprowadzona an-
kieta wsrdd 112 respondentow: studentow Wydziatu Humanistycznego, Wydziatu
Nauk Spotecznych, Wydziatu Budownictwa Uniwersytetu Zielonogoérskiego oraz
absolwentow Uniwersyteckiego Liceum Ogolnoksztatcacego w Stubicach w roku
2024. Czesc¢ z nich bylta ksztatlcona na podstawie starszych podstaw programo-
wych, przeznaczonych dla uczniow szkot podstawowych, gimnazjum i szkoty
ponadpodstawowej (68 osdb), cze$¢ w oparciu o zreformowang podstawe progra-
mowa, realizowang w osmioletniej szkole podstawowej i ponadpodstawowej (41),
kilkoro zadeklarowato inng Sciezke edukacyjng (3 — nie byly brane pod uwage
w dalszej analizie). Osoby, ktore uczyly sie zgodnie z wczeSniejszymi podstawami
programowymi, urodzity sie w 2003 r. lub wczes$niej. Grupa osob uczacych sie zgod-
nie z nowg podstawg programowq do liceum objeta roczniki urodzone w 2004 roku
i pozniej. L.acznie badaniem zostalo objetych 109 oséb, w tym 62% stanowili
absolwenci gimnazjum, a 38% osob ukonczyto osmioletnig szkole podstawowa.
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Specyfike respondentow ilustruje tabela 1.

Tabela 1. Ankieta — wiek respondentéw w korelacji z podstawa programowa

Typ absolwenta Razem liczba os6b* | %
Absolwent po gimnazjum — ur. 2003 i wczesniej 68 62
Absolwent po o$mioletniej szkole podstawowej — rok urodzenia 41 38

2004, 2005, 2006
Razem 109 100

*bez 0séb deklarujacych uczenie sie w ramach innej $ciezki edukacyjnej
Zrédlo: badanie wiasne

Badanie objelo osoby zdajace mature z jezyka polskiego w stopniu podstawo-
wym (okoto 75%) lub podstawowym i rozszerzonym (okoto 25%). Kilkanascie
z nich zadeklarowalo, ze w czasie studiow uczylo sie przedmiotow zatytulowa-
nych retoryka, retoryka i erystyka, sztuka wystgpien publicznych jako przedmiotu
na studiach (okoto 10%). Pierwsze pytania miaty na celu sprawdzenie, czy absol-
wenci kojarza tresci retoryczne i erystyczne oraz czy zauwazyli wprowadzenie ich
do procesu uczenia sie. Pytanie zostato sformutlowane szeroko: czy uczytas, uczy-
tes sie retoryki i erystyki na danym etapie edukacji. Nie precyzowato, czy chodzi
0 poszczegoOlne tresci z zakresu tej materii, czy o osobny przedmiot. Z zalozenia
bowiem wiadomo bylo, ze osobnego przedmiotu o takiej nazwie w programie
szkolnym nie ma. Sposrod osob objetych starszg podstawg programowa 19% re-
spondentow zadeklarowato, ze retoryki uczylo sie w szkole podstawowej i gim-
nazjum. W szkole $redniej w tej grupie tresci z zakresu retoryki zapamietato 18%
ankietowanych, a erystyki — 7%. W grupie absolwentéw uczonych zgodnie z nowa
podstawg programowq na poziomie szkoty podstawowej 32% z nich wskazato, ze
spotkato sie z retoryka i 17% z erystyka, a na poziomie szkoty ponadpodstawowej
—41% z retoryka i 15% z erystyka. Ilustruje to tabela 2.

Tabela 2. Ankieta — deklaracje respondentow na temat tresci retorycznych w edukacji
Absolwent po gimnazjum % | Absolwent po o$mioletniej szkole podstawowej %
W szkole podstawowej i gimnazjum
Uczyt sie retoryki 13 19 13 32
Uczyt sie erystyki 0 0 7 17

W szkole ponadpodstawowej

Uczyt sie retoryki 12 18 17 41
Uczyt sie erystyki 5 7 6 15
Razem 68 100 | 41 100

Zrédo: badanie whasne
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Jak wida¢, wzrést odsetek oséb, ktore potrafia wskazac, ze uczyty sie retoryki
i erystyki na etapie szkoly podstawowej i Sredniej. Nadal jest on jednak niski,
obejmuje mniej niz potowe oséb ankietowanych, objetych ksztalceniem zgodnie
z nowq podstawq programowa.

Nastepnie respondenci odpowiadali na pytanie, czy uczyli sie pisa¢ badz wy-
glaszac¢ przemowienie. Odsetek 0oséb zapoznanych z przemowieniem jako gatun-
kiem jest wiekszy niz tych, ktore kojarzq przemowienie z retoryka. Ilustruje to
ponizsze zestawienie (tabela nr 3).

Tabela 3. Deklaracje respondentéw na temat ¢wiczenia umiejetnosci tworzenia i wyglaszania przeméwien
Deklaracja Absolwent po gimnazjum % | Absolwent po o$mioletniej szkole podstawowej %

W szkole podstawowej i gimnazjum

Uczyt sie pisac¢ 16 23 21 51
przemdwienie
Wyglaszat 20 29 18 44
przeméwienie

W szkole ponadpodstawowej

Uczyt sie pisa¢ 32 47 16 39
przemdwienie

Wyglaszat 29 43 14 34
przemdwienie

Razem 68 100 | 41 100

Zrédlo: badanie wkasne

Z badania wynika, Zze kompetencje tworzenia przemowienia jako tekstu pisa-
nego sq czesciej trenowane. Procent oséb, ktére miaty kontakt z przeméwieniem
jako gatunkiem w szkole podstawowej, jest wyzszy w grupie osob konczacych ja
po reformie edukacji. Siega potowy uczacych sie. Jednak procent oséb, ktére na
etapie szkoty $redniej pisaly i wyglaszaly przeméwienie jest w tej grupie nizszy
w stosunku do grupy uczacej sie zgodnie ze starg podstawa programowa. W obu
przypadkach jednak nie obejmuje nawet potowy badanej grupy.

Kolejne pytanie dotyczylo perswazji i manipulacji. Mniej niz jedna trzecia
absolwentow gimnazjum i oSmioletniej szkoly podstawowej zadeklarowatla, ze
uczyta sie o perswazji i manipulacji. Osoby uczace sie zgodnie z nowa podstawa
programowa bardziej zapamietaly tresci zwigzane z manipulacja niz z perswazja.
Tematyke grzecznosci jezykowej i argumentacji natomiast zapamietato az blisko
70% respondentow w obu grupach. Ponad 50% ankietowanych po osmioletniej
szkole podstawowej zaznaczyto, Ze uczyto sie na etapie szkoty sredniej odrozniac
manipulacje od perswazji. Wiekszy okazat sie takze procent os6b uczacych sie
o typach perswazji oraz o stosowaniu argumentow w grupie pracujacej zgodnie
z nowa podstawa programowa. Ilustruje to tabela 4.
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Tabela 4. Deklaracje respondentéw na temat uczenia sie o perswazji, manipulacji, argumentacji
Deklaracja Absolwent po gimnazjum % | Absolwent po o$mioletniej szkole podstawowej %

W szkole podstawowej i gimnazjum

Uczyt sie o 21 31 10 24
perswazji

Uczyt sie o 17 25 12 29
manipulacji

Uczyt sie o grze- 48 71 28 68
cznosci jezykowej

Uczyt sie, jak 49 72 28 68
argumentowac

W szkole ponadpodstawowej

Uczyt sie o typach 10 15 15 37
perswazji

Uczyl sie, czym sie | 18 26 21 51
rézni perswazja od

manipulacji

Uczyt sie stosowa¢ | 32 47 29 71
argumenty

Razem 68 100 | 41 100

Zr6dto: badanie wlasne

Po cyklu pytan ogolnych respondent mial wymienic¢ znane mu typy mow (prze-
mowien) oraz argumentow, a takze wskaza¢, w ktorym wieku powstata retory-
ka jako nauka. Bardzo czesto ankietowani nie odpowiadali na te pytania lub za-
mieszczali adnotacje ,,nie wiem”, ,,nie pamietam”. W nielicznych odpowiedziach
w obu grupach respondenci wymienili nastepujace typéw moéw: ,,uzasadniajace,
osadzajace, oceniajqce”, ,,apelacyjne i ostrzegawcze”, ,,oficjalne i informacyjne”,
,oficjalne i nieoficjalne”, ,,motywacyjne i propagandowe”, ,monologowe i for-
malne”, ,,okolicznosciowe, polityczne, sadowe i kazanie”, ,,oficjalne, emocjonal-
ne, perswazyjne i informacyjne”, ,,ogtaszajace”, ,,publiczne i otwarte”. Sposrod
wszystkich ankietowanych (109 oséb) tylko 6 (5%) znato podziat argumentow na
logiczne i emocjonalne oraz rzeczowe. Blisko jedna czwarta wiedziata, ze retory-
ka powstata w starozytnosci. Sposrod badanych tylko dwie osoby byly w stanie
wyjasnic i utworzy¢ sylogizm, w tym jedna studiujgca nauki Sciste i druga na kie-
runku humanistycznym, po akademickich zajeciach z retoryki. Kilkanascie oséb
poprawnie zdefiniowato argument ad personam.

Ankietowani mieli takze za zadanie wyjasni¢ w pytaniu otwartym, czym jest
manipulacja. Kojarzyli ja z dziataniem na korzys¢ nadawcy, o czym Swiadczg wy-
powiedzi: ,,Sztuka dostosowywania konkretnych czynnikow pod wilasne korzy-
sci”, ,przekonywanie... zeby uzyskac dla siebie jakas korzysc¢”. Poza tym okre-
slali jq jako dziatanie niejawne, co ilustrujq przytoczenia: ,,Wptyw na drugg osobe
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lub grupe osob, w taki sposéb aby osoba/osoby do ktérych kierowana jest mani-
pulacja nie zdawaty sobie z niej sprawy”, ,,Ukierunkowanie zachowania innych
0sob bez ich swiadomosci”. Czes¢ osob podkreslata nieetyczny charakter dziata-
nia sfowami: ,,narzucanie komus$ swojego zdania, niekoniecznie zgodnego z praw-
dq”, ,niemoralne dziatanie w celu namowienia innej osoby/grupy os6b do zmiany
pogladow/zachowan”, za pomoca nieetycznych srodkow: ,naktonienie kogos$ do
robienia czegos... za pomoca sztuczek, klamstw i podstepu”. Nastepnie respon-
denci mieli wybrac i wskazac¢ sposrod siedmiu wymienionych zabiegow jezyko-
wych te, ktére ich zdaniem sg manipulacyjne. Wedtug nich manipulacja dokonuje
sie gldwnie przez klamstwo, przemilczenie i schlebianie adresatowi. Cze$¢ 0s6b
za manipulacyjne uznala takze wulgaryzmy, zwroty do adresata, ironie i metafory.

Podsumowujac, wypada stwierdzi¢, ze obecna podstawa programowa naucza-
nia jezyka polskiego oraz dostepne materiaty dydaktyczne, a zwtaszcza zawarte
w serii podrecznikdw Ponad stowami, w szerokim zakresie wprowadzajg tresci
powigzane z retoryka do edukacji szkolnej na etapie edukacji ponadpodstawowe;.
Jednak poziom identyfikowania retoryki czy erystyki jako umiejetnosci lub dzie-
dziny wiedzy wsrod absolwentow jest niski (ponizej 50%). Wynikac¢ to moze ze
stabego wyeksponowania tresci w procesie nauczania, w specyfice nazw rozdzia-
}6w i podrozdziatéw podrecznika oraz ich zawartosci. Moze tez by¢ zwigzane po-
mijaniem tych zagadnien przez uczniow i nauczycieli. Absolwenci szkoty ponad-
podstawowej zwykle nie znajq wskazanych w podstawie programowej elementow
wiedzy, takich jak typologia méw czy argumentow, a tym bardziej nie potrafig
zdefiniowac czy stworzy¢ konkretnych typow argumentow. Poziom wiedzy jest
bardzo nieré6wny w tym wzgledzie. Nie sposdb nie zauwazy¢ jednak, ze wsrod
0s0b objetych nowq podstawg programowq poziom wiedzy na temat retoryki pod-
niost sie. Jednoczesnie mniej osob miato okazje w szkole trenowac¢ umiejetnosci
wyglaszania mowy.

Tresci programowe zawarte w nowej podstawie programowej i w podrecz-
nikach nie zostaly jeszcze w pelni wprowadzone do praktyki szkolnej. Poziom
wiedzy absolwentéw szkoly ponadpodstawowej na temat retoryki rosnie powoli.
Tym samym nie mozna uznac, ze absolwenci znajg tresci podstawowe z zakre-
su retoryki po zakonczeniu edukacji w szkole ponadpodstawowej. Nie ma zatem
konieczno$ci modyfikowania dotychczasowych programoéw zajeC i poszerzania
ich zakresu tematycznego. Najprawdopodobniej podstawowe potrzeby studentow
beda wynikaty z brakéw wiedzy na temat retoryki i niezbednego prostowania zbyt
wielu uogolnien, ktore pojawity sie na wczesniejszych etapach edukacji. Nie moz-
na zakladac, ze studenci przychodzacy na kurs retoryki znajq typy argumentow,
rozpoznaja sylogizmy, umiejq je tworzy¢. Nalezy jednak spodziewac sie, ze le-
piej rozpoznaja chwyty erystyczne i zjawiska nieetyczne, grzeczne i niegrzeczne
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zachowania komunikacyjne, zjawisko manipulacji, poniewaz poswieca sie im
wiele miejsca w edukacji. Na etapie studiow pierwszego stopnia studenci beda
zatem oczekiwali przekazania fundamentalnej wiedzy, a takze treningu podstawo-
wych umiejetnos$ci przekonywania i przemawiania oraz poglebienia umiejetnosci
rozpoznawania i stosowania chwytow erystycznych. Opanowanie podstaw poz-
woli na poglebienie umiejetnosci argumentowania, zabierania gltosu w publicznej
dyskusji, przemawiania na forum publicznym, moderowania dyskusji i debaty.
Dopiero wowczas mozliwe jest osiggniecie efektow uczenia sie, zaplanowanych
na poziomie VI i VII Polskiej Ramy Kwalifikacji. Jednak ich osiagniecie bedzie
wymagato duzego naktadu czasu i pracy, poniewaz istnieje duza rozbieznos$¢ mie-
dzy zakladanym a realnym poziomem wiedzy i umiejetnosci z zakresu retoryki
i erystyki absolwentow szkét ponadpodstawowych, ktorzy rozpoczeli studia.
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