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Czasopismo ,,Resocjalizacja Polska” prezentuje najbardziej aktualne problemy pedago-
giki resocjalizacyjnej, tak w obszarze teorii naukowych, badan empirycznych, jak i w ob-
szarze prakeyki badawczej i edukacyjnej. Pytania, a moze i proby ustosunkowania si¢ do
waznych dla pedagogéw resocjalizacji probleméw, pojawiajacych si¢ w kontekscie wprowa-
dzania reformy szkolnictwa wyzszego w licznych dyskusjach czy polemikach, moga dzigki
temu rocznikowi dotrze¢ do szerszej grupy odbiorcéw. Autorki niniejszego artykutu od kil-
ku lat uczestniczg aktywnie w procesie wdrazania reformy szkolnictwa wyzszego, zaréwno
na poziomie swoich uczelni macierzystych jak i na poziomie ogélnopolskim. Analiza tego
procesu, uczestnicewo w réznorodnych konsultacjach i dyskusjach, a wiréd nich w konsul-
tacjach z pracodawcami (ktérych analizy i wnioski z analiz stanowig cz¢é¢ niniejszego ar-
tykulu), pozwalaja im na wyrazenie mato optymistycznych refleksji.

Jednym z czynnikéw warunkujacych takie refleksje jest niepewno$é prawa, widocz-
na wiasnie najostrzej na kolejnych etapach realizacji zmian w systemie ksztalcenia aka-
demickiego. Niepewno$¢ prawa oraz czynienie wszystkiego w bardzo krétkich, palacych
wrecz terminach, obwarowanych sankcja prawng, dziatania ,na juz’, ,na wczoraj”, niejed-
nokrotnie pociagaja za sobg powazne skutki w kazdej sferze zycia spolecznego. W obsza-
rze ksztalcenia akademickiego niepewno$¢ prawa dezorganizuje proces ksztalcenia i czyni
go dysfunkcjonalnym. Zmiany w szkolnictwie wyzszym i w calym systemie edukacji trwaja
Jeszcze na poziomie ustawodawczym, a réwnoczesnie, niejako réwnolegle, uczelnie polskie
zobowigzane zostaly do wdrazania reformy na poziomie wykonawczym. Taka organizacja
dziatari reformatorskich wprowadza chaos w kazdym ich obszarze. Wladze i pracownicy
uczelni odpowiedzialni za realizacj¢ reform funkcjonuja w stresie zwigzanym z poczu-
ciem odpowiedzialnosci za terminowe wywigzanie si¢ z postawionych przed nimi zadan.
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Niedookreslenie tych zadan, niedopowiedzenie juz na poziomie definicji ustawowych, nie-
operacyjno$¢ pojeé, kedrymi postuguje si¢ njezyk krajowych ram kwalifikacji” nie ulatwia
pracy na zadnym poziomie: tak zarzadzen wiladz uczelnianych, pracy dzialéw nauczania,
jak i na poziomie wymaganych prawem konsultacji z przedstawicielami rynku pracy lub
srodowiskiem studentdw.

Ksztalcenie pedagogéw ulega wspolczesnie zréznicowaniu zmierzajacemu do okresle-
nia podstaw skutecznosci edukacji zgodnie z tendencjami innych krajéw Europy zachod-
niej, wymogami tradycji narodowej oraz postgpem technologicznym i wskazaniami rynku
pracy oraz wciaz zmieniajgcymi si¢ oczekiwaniami edukacyjnymi’.

Orientacje ksztalcenia nauczycieli i pedagogéw maja swq podstawe w szerokim spek-
trum teorii psychologicznych, ktérymi takze nalezy si¢ kierowa¢ tworzac podstawy pro-
gramowe. Istotne znaczenie maja tu: orientacja technologiczna okredlajaca czlowieka
jako reaktywny ukiad dazacy do obiektywnego poznania (koncepcja ,refleksyjnej prakey-
ki” D. Schona), orientacja humanistyczna kladaca nacisk na aspekt podmiotowy ~ jakze
istotny w procesie komunikacji miedzyludzkiej oraz orientacja funkcjonalna podkreslajaca
znaczenie nasyceniu dzialania naukg bedacg wynikiem poznania poprzez informacje kt6re
przyjmuje, przetwarza i wytwarza’.

Kazde spoleczeristwo, niezaleinie od okresu historycznego, na tle kedrego jest roz-
patrywane, posiada takze charakterystyczne dla siebie zestawy kompetencji niezbgdnych
do podjecia w normalnych warunkach przez jednostkg pracy zawodowej i funkcjonowa-
nia jej jako petnoprawny obywatel kraju. Spoleczeristwo XXI wicku, w mysl powyzszego,
wymaga od swoich czlonkéw nabycia kompetencji okreslonych jako potrzebnych w spole-
czenistwie wiedzy. Ich celem jest dzialanie ku przyszlodci, w kedrej wiedza jest warunkiem
rozwoju spoleczno-gospodarczego. Obszar przygotowania do pracy zawodowej okresla
potrzebg dostgpu (teoretycznego, technicznego i operacyjnego) do technologii informa-
cyjno-komunikacyjnych?, majacych by¢ sila napgedows rozwoju ekonomicznego i kultural-
nego $wiata. Obszarami priorytetowymi, usankcjonowanymi prawnie przez wladze UE,
s3 dzialania w celu ukierunkowania reform oraz inwestycji na obszary kluczowe dla spo-
leczeristwa opartego na wiedzy, w my$l pilnej potrzeby szerszego i bardziej efektywnego
inwestowania w zasoby ludzkie: jako potencjalne (korzystne dla wszystkich czlonkéw spo-
teczenstwa bez barier), zbiezne z wartosciami i konwencjami etycznymi, gospodarczymi
i kulturowymi danego spoleczeristwa®. Obszary te rozpatrywane s3 w kontekscie sytuacji
wielu ludzi, co pozwolio na okreslenie dwdch kategorii kompetencji niezbednych wspét-
czesnemu czlowickowi: kompetencji generycznych (dotyczacych umiejetnosci komunikacji,

' H. Kwiatkowska. Pedeutologia. WAIP, Warszawa 2008, s. 47.

* Tamze, s. 48-63.

* SM. Kwiatkowski. Priorytety edukacyjne Unii Europejskiej. W: C. Plewka (red.). Edukacja. Tradycje, rze-
czywistosé, preyszlost. Materialy pokonferencyjne 1 Zachodnigpomorskiego Kongresu Edukacyjnego. Szczecin 2005,
s. 46.
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rozwigzywania probleméw, rozumowania, zdolnosci przywédczych, kreatywnosci, motywa-
¢ji, pracy zespolowej, umiejgtnosci uczenia sig) oraz kompetencji kluczowych (swobodnego
porozumiewania si¢ w jezyku ojczystym i w jezykach obcych, wykorzystywania technologii
informacyjno-komunikacyjnych, umiejetnosci w zakresie matematyki, nauk scistych i tech-
nologii, przedsigbiorczoéci, kompetencji interpersonalnych i obywatelskich, umiejetnosci
uczenia si¢ i posiadania kultury ogélnej’.

Zmiany w szkolnictwie wyzszym orientuja si¢ na uzyskanie przez studenta okreslo-
nych kwalifikacji - efektéw ksztalcenia, poswiadczonych dyplomem, $wiadectwem, certy-
fikatem lub innym dokumentem wydanym przez uprawniong instytucj¢ potwierdzajacym
uzyskanie zakladanych efektéw ksztalcenia®. Kwalifikacje te okreslane s3 przez ,zaséb wie-
dzy, umiejgtnosci posiadanych przez absolwenta, a takze charakteryzujace go postawy™,
definiowane jako kompetencje. Samo rozumienie pojecia kompetencji nastrgcza powaznych
trudnosci. Tradycyjne ujgcie kompetencji nie do korica rozumiane jest tak samo, jak w je-
zyku Krajowych Ram Kwalifikacji. Kompetencje to udowodniona w pracy, nauce oraz roz-
woju osobistym zdolno$¢ stosowania posiadanej wiedzy i umicj¢tnoéci z uwzglednieniem
zinternalizowanego systemu wartosci. Kompetencje spoleczne okresla si¢ bazujac na kate-
goriach odpowiedzialnosci i autonomii®,

Warto pokresli¢, ze wlasnie ,,podmiotowy wymiar kompetencji nadaje kierunek, sens
oraz okresla jako$¢ profesjonalnego dzialania™. Niezbedne w rozumieniu kompetencji
(szczegdlnie pedagogicznych) wydaje sie podkreslenie pozytywnych postaw, ,nastawien
na’, ,stosunku do’, ,przekonania o czym$”. Na etapie konsultacji wewngtrzuczelnianych
i podczas licznych szkolen (autorki niniejszego tekstu uczestniczq w réznego rodzaju ini-
cjatywach zwigzanych z wprowadzeniem reformy szkolnictwa wyzszego od 2010 roku) po-
jawialy sie niejednokrotnie glosy o nicoperacyjnoéci tych okreslen, pojawialy si¢ pytania
0 to, jak to zbada¢?, jak oszacowad?, czy rzeczywiscie mozliwy do zrealizowania jest efekt
ksztalcenia w postaci prezentowania przez studenta pozadanych postaw ? Glosy krytyczne
nalezaly najczesciej do tych dyskutantéw, keérzy po raz pierwszy zetkngli si¢ z zlozeniami
reformy szkolnictwa pod koniec 2011 roku. Powolywali si¢ oni na argumenty ideologicz-
ne, odwolywali si¢ do patologii edukacyjnych minionego ustroju spofeczno-politycznego.
Wydaje si¢, ze na etapie konsultacji wewngtrzuczelnianych argumenty te nie powinny si¢
juz pojawiaé, kiedy zalozenia reformy szkolnictwa zostaly zapisane w ustawie - akcie abs-

* Tamze, s. 22-23.

¢ E. Chmielecka (red.). Autonomia programowa uczelni. Ramy kwalifikacii dla szholnictwa wyiszego. wyd.
MNiSW, Warszawa 2010, s. 124.

7 A. Krasniewski. Proces Boloriski, Dokgd zmierza europejskie szkolnictwo wyzsze. Warszawa 2006, s. 10-11,
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M. Muskala. Pedagogika resocjalizacyjna wobec Procesu Boloriskiego. W: B. Utban (red.). Aktualne osiggnigcia
W naukach spoleczanych a teoria i praktyka resocjalizacyjna. Wyd. GWSP, Myslowice 2010, s. 236.

¥ A. Sajdak. Ksztaftowanie kompetencji dydakeycznych pedagogéw. W A. Sajdak, D. Skulicz (red.). Paradyg-
maty akademickiego kszralcenie pedagogow. Wyd. UJ, Krakow 2011, s. 130.
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trakcyjnym i generalnym, bezwzglednie wszystkich obowiazujacym. Ale do dzis aktualne
pozostaje pytanie — jakie kompetencje s3 najwazniejsze, kluczowe dla pedagoga? Czy sq
to kompetencje okreslane jako komunikacyjne, interpersonalne?... i jak je zmierzy¢? Jak
stwierdzi¢, ze s3 wystarczajace do ,pracy z ludZzmi”? Pytania te wydajg si¢ szczegdlnie waz-
ne dla gremiéw odpowiedzialnych za ksztalcenie pedagogéw resocjalizacji, keédrzy kierun-
kuja sie na prace z osobami niedostosowanymi spolecznie lub zagrozonymi marginalizacja.

Reformowanie szkolnictwa wyzszego oparte jest na zasadach uniwersalizmu i auto-
nomii. Zasady te uzupelniaja si¢ i oznaczaja, ze poszczegdlne kraje Unii Europejskiej za-
chowujg wolno$¢ w ksztattowaniu strukeur edukacyjnych, strukeur szkolnictwa wyiszego,
réznorodnos¢ modeli ksztalcenia, przy czym poszukuje si¢ punktéw odniesienia umozli-
wiajacych poréwnywalnosci oraz kompatybilnos¢ poszczegdlnych kierunkéw ksztalcenia',
efektow kszralcenia i profili. Jeszcze do niedawna sam termin ,,profil kszralcenia® nie byl
rozumiany jednoznacznie. Profil praktyczny jest utozsamiany w jezyku potocznym ze stu-
diami zawodowymi, licencjackimi, postrzeganymi w opinii spolecznej jako studia ,gorsze’,
nieuniwersyteckie. Oczywiscie nazwa ,studia zawodowe” nie jest pejoratywna, jednakze
zmiana w postrzeganiu studiéw pierwszego stopnia przez spoleczeristwo wymaga czasu,
aby ugruntowala si¢ ich warto$¢. Nie sprzyja temu obecny stan funkcjonowania absolwen-
téw studiéw pedagogicznych na rynku pracy, podczas gdy w krajach europejskich wyksztal-
cenie zawodowe jest normg.

Zespot badawczy Instytutu Pedagogiki Uniwersytetu Londyniskiego prowadzit bada-
nia poréwnawcze, koncentrujac si¢ na jakosci ksztalcenia, pracy personelu pedagogiczne-
go, kwalifikacji i procesu rekrutacji pedagogéw. Wnioski z badan wskazuja, ze sam termin
»pedagogika” jest praktycznie nieuzywany w UK, a jesli tak, to w odniesieniu do pracy na-
uczyciela w klasie szkolnej. Inaczej jest w Europie kontynentalnej, gdzie znaczenie tego sto-
wa jest szerokie i obejmuje specjalistéw zajmujacych si¢ nie tylko dzieckiem, ale tez jego
calym spolecznym otoczeniem, praca z dzie¢mi w potrzebie, praca z doroslymi itd. W ca-
lej Europie wystgpuja znaczne réznice w ksztalceniu i przygotowaniu zawodowym pedago-
géw. Ksztalcenie uniwersyteckie w Wielkiej Brytanii trwa 3-4 lata (poziom undergraduate)
i obejmuje teoretyczne przedmioty z zakresu nauk spotecznych i nauk o zachowaniu, roz-
wijanie takich umiejetnosci jak praca w grupie i rozwigzywanie konflikeéw, a takze krearyw-
ne i praktyczne przedmioty takie, jak: sztuka, teatr, praca w drewnie, ogrodnictwo, ktére
maja dostarczyé narzedzi i umiejetnosci do pracy i zabawy z dzieémi, a takze pracy terapeu-
tycznej. Istnieje réwniez mozliwos¢ podjgcia dodatkowych moduléw (czyli grup naszych
przedmiotdw), specjalistycznych, takich jak: praca z niepelnosprawnymi dzie¢mi, opicka
w instytucji zamknietej, praca z dorostymi chorujacymi psychicznie. Inaczej jest w Niem-
czech, Holandii i Flandrii, gdzie pedagog zdobywa kwalifikacje podczas pigcioletnich kur-
sow teorii pedagogicznej wraz z praktyka w réznorakich osrodkach i instytucjach, czego
efektem motze by¢ uzyskanie dyplomu, ktéry jest odpowiednikiem angielskiego magistra

19 Tamze, s. 132.
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(Masters). Zupelnie inaczej jest w Danii, gdzie istnieje tylko jedna droga edukacyjna dla
pedagogéw cheacych pracowaé w przedszkolu, z dorostymi, w osrodkach zamknietych. Sa
to jedne studia z mozliwymi dodatkowymi specjalizacjami. Mimo duzej popularnosci pe-
dagogiki na uczelniach europejskich, w Wielkiej Brytanii taki zawod praktycznie nie ist-
nieje, cho¢ obecnie podejmuje si¢ préby wprowadzenia idei pedagogicznych, pedagogiki do
ksztalcenia uniwersyteckiego, np. w ramach kierunku ,,Curative Education” (terapia peda-
gogiczna) czy ,Youth and Community Work” (prawdopodobnie zblizona do polskiej pro-
filakeyki i resocjalizacji w $rodowisku otwartym'.

Komitet Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk podczas posiedzenia
30 stycznia 2012 roku poddat pod dyskusje najnowsze dane Gléwnego Urzedu Statystycz-
nego z 2011 roku. Na kierunku pedagogika studiowalo 217 464 studentéw na ogélng licz-
be 1 841 251 studentoéw szkét wyzszych. Jeszcze w 2007 roku pedagogika byla na czele
najpopularniejszych kierunkéw studiéw!'?, dzi$ zajmuje 4 miejsce po budownictwie, zarza-
dzaniu i informatyce (a bedac jeszcze przed prawem) w uczelniach publicznych. O miejsce
na studiach na tym kierunku ubiegalo si¢ w 2011 roku 25 839 kandydatéw. Pedagogike
na réznych specjalnosciach ukoriczylo w calym kraju na studiach stacjonarnych 25 095,
za$ na niestacjonarnych — 49 141 os6b". W naszym kraju wyksztalciliémy i ksztalcimy
obecnie o wiele wigcej pedagogéw, niz wymaga tego rynek pracy. Oczywiscie, nie wszy-
scy absolwenci szukaja pracy w wyuczonym zawodzie, a wsréd studentdw sg tacy, krorzy
juz maja swoje miejsce na rynku pracy, a podnosz jedynie lub uzupelniaja swoje kwalifi-
kacje. Bezsporny jest jednak fake, ze tak duza liczba pedagogéw w spoleczeristwie obniza
prestiz zawodu. Kontrowersyjne wydaje si¢ pytanie prof. Marii Czerepaniak-Walczak o pe-
dagogizacj¢ spoleczeristwa i podnoszenie kultury wychowania w spoleczenistwie polskim.
Prawds jest bowiem, ze pedagodzy sa grupa absolwentéw uwazang powszechnie za nie-
wystarczajaco przygotowang do roli pedagoga, a studia pedagogiczne uchodza za te, kto-
re ,najlatwiej mozna skonczy¢”

W czasie wymaganych procedura™ konsultacji ze srodowiskiem studentéw i przedsta-
wicielami rynku pracy, pojawiaja si¢ rézne opinie. W dobie duzej mobilnosci studentow
i pracownikéw uczelni europejskich, powszechne staje si¢ studiowanie za granica i po-
szukiwanie tam pracy. Wartym zaakcentowaé, ze mimo orientacji europejskich systeméw
ksztalcenia na uniwersalizacje, kompatybilnos¢ i poréwnywalnosé efektéw kszealcenia, je-

"' P. Petrie, J. Boddy, C. Cameron, E. Heptinstall, S. McQuail, A. Simon, V. Wigfall. Pedagogy - a holistic,
personal approach to work with children and young people, across services: European models for practice, training,
education and qualification, Briéfing paper. University of London, 2009, http://eprints.ioe.acuk/58/ dostgp
25.02.2012.

2 J. Kuszeal. Ksztakenie pedagogéw resocjalizacji a potrzeby praktyki. W: A. Sajdak, D. Skulicz (red.). Para-
dygmaty akademickiego ksztatcenia pedagogow. Wyd. U], Krakéw 2011, s. 176.

" Biuletyn informacyjny Komitetu Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk, Wydanie 4Z(6 Z),
2012, Warszawa~Zielona Géra, s. 2.

"* E. Chmielecka (red.). dutonomia programowa uczelni. Ramy kwalifikacji dla szkolnictwa wyzszego. wyd.
MNiSW, Warszawa 2010, s. 126.
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ste$my jeszcze na poczatku drogi... Pokazuja to dostgpne raporty, analizy europejskich ryn-
kéw pracy, opracowania réznych gremiéw unijnych czy niezaleznych organizacji pozarza-
dowych'. Przykladem ,z zycia” jest sytuacja wyksztalconych w naszym kraju pedagogow,
a szczegolnie pedagogéw resocjalizacji: ,Problemem w ksztalceniu pedagogéw resocjaliza-
Cji jest to, Ze za granica ten dyplom nic nie znaczy. Jest niewystarczajacy do pracy w sadach
czy réznych osrodkach pomocy (bo nie jest pracg socjalng czy psychologia, a nikomu nie
kojarzy si¢ z pedagogika o specjalnosci, ktéra za granicg nie istnicje), nie jest kwalifikowa-
ny przez wewnetrzne ramy kwalifikacji jako pracownik socjalny, nie jest tez dla ,wyspia-
rzy” nauczycielem, wigc nie ma szans na zatrudnienie w szkole. Jest wszystkim i niczym,
jeste$my po trochu nauczycielami, wychowawcami, pracownikami socjalnymi, psychologa-
mi, a w praktyce - dla zachodnich pracodawcéw — nasz dyplom jest zupelnie niezrozu-
mialy i marewy”'.

Sekcja Pedagogiki Resocjalizacyjnej afiliowana przy Zespole Pedagogiki Spolecznej Ko-
mitetu Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk juz w 2010 roku powolala Zespol
do analizy planéw i programéw nauczania?’. Troska inicjatoréw powstania tego zespotu by-
lo przede wszystkim zapewnienie jak najwyzszej jakosci ksztakcenia na specjalnosci resocja-
lizacja w polskich uczelniach wyzszych. U podstaw inicjatywy znalazly si¢ réwniez obawy,
uzasadnione opiniami w $rodowisku naukowym, o niska merytoryczng jakos¢ dydakeyki
uprawianej w roznych, najczesciej niepublicznych uczelniach wyzszych. Obawy te wyrazal
juz Profesor Wiestaw Ambrozik w publikacji z 2010 roku, piszac, ze ,znacznie powazniej-
sze zarzuty pojawiaja sie w odniesieniu do ksztalcenia specjalnosciowego [...] jest to duza
dowolnos¢ programowa, bazujaca na tradycyjnym, skrajnie behawioralnym podejsciu do
samego procesu reedukacji, ograniczajaca czgsto przedmiot oddzialywan resocjalizacyjnych
do dzieci i mlodziezy zagrozonych badz wykolejonych spolecznie. Rzadko kiedy te studia
daja odpowiednie przygotowanie merytoryczne i metodyczne do pracy w specjalistycznych
placéwkach profilakeycznych i resocjalizacyjnych, a zwlaszcza w mlodziezowych osrodkach
wychowawczych, w zakladach poprawczych réznych kategorii oraz w zakladach karnych
dla dorostych i z ré6znymi kategoriami osadzonych™.

Celem pracy Zespolu nie bylo narzucanie wszystkich tresci ksztalcenia pedagogéw
resocjalizacji, nie bylo nim takze wprowadzenie kolejnej standaryzacji, a jedynie pro-

15 Por przykl. Diagnoza stanu szkolnictwa wyzszego w Polsce. Organizacyjna i merytoryczna koordynacja
procesu opracowania projektéw sektorowej strategii rozwoju szkolnictwa wyzszego do roku 2020, ze szcze-
golnym uwzglednieniem okresu do 2015 roku. Raport czastkowy przygotowany przez konsorcjum Ernst and
Young Business Advisory. Instytut Badani nad Gospodarka Rynkows, listopad 2011, s. 104.

¥ Transkrypcja wywiadu z 15.02.2012.

' Dnia 27 stycznia 2012 r. odbylo si¢ spotkanie zorganizowane w celu przekszealcenia Sekeji (strukeu-
ry formalnej reprezentujacej $rodowisko pedagogéw resocjalizacji w Komitecie Nauk Pedagogicznych PAN
w Zespol Pedagogiki Resocjalizacyjnej KNP, hetp://pedagogium.pl/strona/33/zespol_pedagogiki_resocjaliza-
cyjnej_komitetu_nauk_pedagogicznych/, z dnia 25.02.2012.

8 W. Ambrozik. Wipéiczesne koncepje resocializacii a system ksztalcenia kadr na potrzeby praktyki. W:
B. Urban (red.). Aktualne osiggnigcia..., dz. cyt., s. 197.
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ba dookreslenia tych treéci i efektéw ksztalcenia, keére powinny stanowié ,baze” wie-
dzy, umiejetnodci i whasnie kompetencji pedagoga resocjalizacji. W wyniku prac Zespo-
tu powstal dokument, kedry zostal rozestany do wiclu, prawie wszystkich, uczelni polskich,
prowadzacych studia resocjalizacyjne. Faktem jest, ze resocjalizacja prowadzona jako spe-
cjalnos¢ pedagogiki lub pedagogiki specjalnej czgstokro¢ wystepuje pod réznymi nazwami
specjalnosci, bardzo odleglymi od rdzenia pedagogicznego. A samo pojecie specjalnosci
pedagogicznej w kontekscie reformy szkolnictwa wyzszego nie jest obecnie jednoznacz-
nie rozumiane. Czgsto w dyskusjach w uczelniach pada pytanie: ,co ze specjalnosciami?”
Specjalnoici pedagogiczne budowane byly na podstawie tredci ogélnopedagogicznych, kie-
runkowych i specjalizacyjnych ksztalcenia na kierunku pedagogika i pedagogika specjalna.
Dzi$ specjalnosci to po prostu odpowiednio dobrane moduly ksztalcenia.

Warto jeszcze raz zwrdci¢ uwage na ,oryginalno$¢ profesji” pedagoga resocjalizacji.
Ze wzgledu na specyfike rynku pracy (instytucje zamkniete ministerstwa sprawiedliwo-
sci lub ministerstwa spraw wewngtrznych i administracji) pedagog w instytucji resocjaliza-
cyjnej jest przede wszystkim funkcjonariuszem publicznym. Czgsto ,,bedac juz w stuzbie”
zdobywa wyksztalcenie pedagogiczne. Na stanowiskach wychowawcéw w zaktadach kar-
nych oraz aresztach éledczych pracuje 2071 oséb, w tym 458 kobiet. W zdecydowanej
wickszosci s3 to funkcjonariusze (2037 osoby), pracownicy cywilni to jedynie 34 osoby.
»Gdy przeanalizujemy ich kwalifikacje zawodowe, prawie wszyscy maja wyzsze wyksztalce-
nie. Tylko 1 proc. (22 osoby) legitymuije si¢ wyksztalceniem érednim” ~ informuje kpt. Te-
resa Staszewska z Biura Kadr i Szkolenia CZSW. Wyksztalcenie wyzsze humanistyczne
ma 98 proc. 0s6b, 2 proc. — techniczne. Spoéréd humanistéw najliczniej reprezentowani
sq absolwenci studiéw pedagogicznych (69 proc.), prawniczych (4 proc.), socjologicznych
(2,7 proc.) i psychologicznych (1,5 proc.). W ksztalceniu pedagogéw resocjalizacji waz-
ne jest réznicowanie tresci, ale i mozliwych do osiagnigcia efektow ksztalcenia w zalezno-
sci od posiadanych juz kompetencji studenta. ,Ksztalcenie przyszlych resocjalizatoréw na
uczelniach musi wg mnie z samego zalozenia rézni¢ si¢ od ksztalcenia ,klawiszy” Jedni to
ludzie miodzi i jeszcze niewyksztalceni, bez najmniejszego doswiadczenia pedagogicznego
- chyba ze zaoczni ~ drudzy, to ludzie z wyzszym wyksztalceniem, kedrzy zdazyli juz po-
pracowa¢ z przestgpcami i rozwigzaé setki ich probleméw lub przynajmniej asystowaé przy
takich sprawach. Pierwsi to przyszli pedagodzy, drudzy to zmilitaryzowani funkcjonariusze
panistwowi. Zakres odpowiedzialnosci za czyny w zwigzku z posiadang wiedzg tez znacznie
rézny. Jezeli student popetni blad to pogroza mu palcem - jezeli klawisz, to skutki moga
by¢ bardzo duze z karg kryminalu wljcznie. Jedno co powinno taczy¢ kszealcenie pierw-
szych i drugich to doskonalenie komunikacji interpersonalnej z trudnymi osobami. Studen-
téw trzeba leczy¢ z latwowiernosci w kontekscie ich przyszej pracy, érodowiska konsump-
¢ji i cwaniactwa. Ale tez muszg dobrze zna¢ zachowania empatyczne, ktére jezeli madrze

¥ G. Korwin-Szymanowski. Zawodowi naprawiacze. ,Forum Penitencjarne’, nr 04(155), kwiecien 2011,
s. 3.
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s3 stosowane — dajg przewage w walce. Wigzienie to nieustajgca walka... — dla humanistéw
o dobre wychowanie, a dla realistéw... walka dwéch $wiatéw — $wiata prawa ze $wiatem
przestepczosci w calym tego slowa znaczeniu, na przyklad o utrzymanie wladzy w wigzie-
niu, o strefy wplywéw handlu prochami, z podkulturg i z wieloma innymi patologiami!™

Krajowy rynek pracy jest bardzo ograniczony dla pedagogéw resocjalizacji. Wspomnia-
na juz wyzej niepewnoé¢ prawa, ale i inflacja ustawodawstwa powoduje, ze uczelnie w toku
ksztalcenia studenta orientujg sig, ze absolwent nie bedzie przygotowany do wymogéw ryn-
ku pracy. Najnowszy przyklad to Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego
z dnia 17 stycznia 2012 roku, na mocy ktdrego do nauczania w przedszkolach nie jest wy-
magane wyksztalcenie uzyskane na studiach II stopnia®... Jak wigc wyglada obecnie sytuacja
studenta, ktéry pél roku temu rozpoczal studia magisterskie na kierunku pedagogika, spe-
cjalnos¢ edukacja wezesnoszkolna? Podobna sytuacja dotyczy pedagoga specjalnego, ktory
ma przeciez uprawnienia pedagogiczne w zakresie pedagogiki specjalnej, nie moze jednak
by¢ nauczycielem w szkole specjalnej, jesli nie jest nauczycielem konkretnego przedmioru.
Stajac wiec w konkurencji ze swoim kolega polonista ma mniejsze szanse na rynku niz oso-
ba, ktéra nie jest specjalista od nauczania w placéwee specjalnej i kedra w péleora roku na
studiach podyplomowych zdobgdzie wymagane kwalifikacje. A jesli do tego dodamy jesz-
cze definicj¢ legalng z Ustawy Karta Nauczyciela z 1982 roku, to jedynie usmiech na twa-
rzy wywola¢ moze to, ze nauczyciclem na gruncie tej ustawy jest nauczyciel, wychowawca
i inny pracownik pedagogiczny zatrudniony w przedszkolach, szkotach i placéwkach takich
jak: publiczne przedszkola, szkoly i placowki, zaklady ksztalcenia i placéwki doskonalenia
nauczycieli, zaktady poprawcze, schroniska dla nieletnich, rodzinne osrodki diagnostyczno-
konsultacyjne?. Warto tu jeszcze przywotaé zdanie Prof. Marka Andrzejewskiego o inflacji
norm i przepiséw w prawie o$wiatowym?®.

Wracajac na grunt pedagogiki resocjalizacyjnej, obecny stan prawny nie sprzyja zna-
lezieniu si¢ absolwentéw na rynku pracy. Gdzie wigc szuka¢ miejsc pracy dla pedagoga

2 Transkrypcja wywiadu z dnia 15.01.2012 1.

2 Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 r. w sprawie standar-
doéw kszralcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela, Dz.U. Nr 0, poz. 131.

2 Por. Art. 3 Ustawy z dnia 26 stycznia 1982 Karta Nauczyciela, Dz.U. z 2006 r. Nr 97, poz. 674: llekro¢
w ustawic jest mowa o: 1) nauczycielach bez blizszego okreslenia — rozumie si¢ przez to nauczycieli, wycho-
wawcow i innych pracownikéw pedagogicznych zatrudnionych w przedszkolach, szkolach i placéwkach wy-
mienionych w art. 1 ust. 1;
Ustawie podlegaja nauczyciele, wychowawcy i inni pracownicy pedagogiczni zatrudnieni w:

1) publicznych przedszkolach, szkolach i placéwkach oraz zakladach ksztalcenia i placowkach doskonale-
nia nauczycieli dzialajacych na podstawie ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o$wiaty, Dz.U.
z 2004 1. Nr 256, poz. 2572, z péin. zm., z zastrzezeniem ust. 2 pkt la oraz pke 2 lit. a;

2) zakladach poprawczych, schroniskach dla nieletnich oraz rodzinnych oérodkach diagnostyczno-konsul-
tacyjnych dzialajacych na podstawie ustawy z dnia 26 pazdziernika 1982 r. o postepowaniu w sprawach
nieletnich (Dz.U. z 2002 r. Nr 11, poz. 109, z péén. zm.).

2 M. Andrzejewski. Prawo jako czynnik oddzialywania wychowawczego. W: M. Czerepaniak-Walczak,

M. Dudzikowa (red.). Wychowanie. Pojecia, procesy, konteksty. Gdarnisk 2008, s. 289~308.
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resocjalizacji? Autorki niniejszego artykulu stawiaja sobie za cel jedynie wskazanie tych naj-
bardziej widocznych obszaréw, gdzie wiedza, umiejgtnosci i kompetencje pedagoga reso-
cjalizacji wydajg si¢ konieczne. Nie ma w naszym systemie prawnym jednego akeu, keéry
regulowalby status zawodowy pedagoga i okreslal chociaz rodzajowo miejsca pracy. Stad
W obowigzujacym porzadku prawnym funkcjonuja obecnie tylko dwa typy placowek, kes-
re ustawy i rozporzadzenia nazywaja resocjalizacyjnymi; zaklady karne i zaklady poprawcze
podlegajace ministrowi sprawiedliwosci?*. Areszty dledcze nie s3 $cisle placéwkami resocja-
lizacyjnymi, podobnie jak mlodziezowe osrodki wychowawcze czy mlodziezowe osrodki
socjoterapii, ktore, cho¢ podlegaja ministrowi edukacji narodowej, spetniajg funkgje reso-
cjalizacyjne. Ustawa o systemie o$wiaty z 1982 roku stanowi, ze do systemu o$wiaty nalezg
obok szkét i placéwek oswiatowych? takze te, kedre stanowi¢ moga miejsce pracy dla pe-
dagoga resocjalizacji: mlodziezowe osrodki wychowawcze, mlodziezowe osrodki socjotera-
pii, specjalne osrodki szkolno-wychowawcze oraz specjalne osrodki wychowawcze dla dzieci
i mlodziezy wymagajacych stosowania specjalnej organizacji nauki, metod pracy i wycho-
wania, a takze osrodki umozliwiajace dzieciom i miodziezy, o kedrych mowa w art. 16
ust. 7, a takze dzieciom i mlodziezy z uposledzeniem umystowym z niepetnosprawnoscia-
mi sprzgzonymi realizacj¢ odpowiednio obowiazku, o ktérym mowa w art. 14 ust. 3, obo-
wigzku szkolnego i obowigzku nauki®.

Szkota ma prawny obowigzek obok ksztalcenia i wychowania, realizowa¢ program pro-
filaktyczny. Nauczyciele przedmiotéw czgsto oddajg sprawy wychowawcze, profilakeyczne,
pedagogowi szkolnemu, cho¢ to i oni maja obowigzek wychowywa¢, a nie tylko kszealci¢
ucznia?. Wyraznie rysuje si¢ potrzeba dookreslenia miejsca pedagoga resocjalizacji w szko-
le polskiej, co zauwaza juz Prof. Tamara Zacharuk odwolujac si¢ do uregulowari prawnych
dotyczacych organizowania pomocy psychologiczno-pedagogicznej dla dzieci i miodziezy
o specjalnych potrzebach edukacyjnych w szkotach®.

Oparcie reformy szkolnictwa wyzszego na zasdzie orientacji ksztalcenia na wymaga-
nia rynku pracy, nakazuje ktas¢ jeszcze wigkszy niz dotychczas nacisk na prakeyki zawodo-
we i staze. Tymczasem wnioski z raportu czastkowego opracowanego w ramach ,Diagnozy

# Por przykl. Rozporzadzenie Ministra Sprawiedliwosci w sprawie zakladow poprawczych i schronisk dla
nieletnich (Dz.U. z 2001 r. Nr 124, poz. 1359).

» Por art. 2 ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 roku o systemie o$wiaty, Dz.U. z 2004 r, Nr 256, poz 2572.

% Tamze.

¥ Dziecko wobec prawa w rodzinie, szkole i wobec wymiaru sprawiedliwosci. W: K. Biel, ]. Kusztal (red.).
Dziecko zagrozone wykluczeniem. Elementy diagnozy, dziatania profilaktyczne i pomocowe. Wyd. WAM, Kra-
kéw 2011, 5. 270.

* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie zasad udzielania
i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkolach i placdwkach,
Dz.U. Nr 228, poz. 1487 oraz informacje dotyczace spotkania sekeji pedagogiki resocjalizacyjnej w Komite-
cie Nauk Pedagogicznych PAN, hetp://pedagogium.pl/strona/33/zespol_pedagogiki_resocjalizacyjnej_komi-
tetu_nauk_pedagogicznych/, z dnia 25.02.2012.


http://pedagogium.pl/strona/33/zespol_pedagogiki_resocjalizacyjnej_komi-

298 Justyna Kusztal, Joanna Sztuka

stanu szkolnictwa wyzszego w Polsce” wskazuja, ze ,,Pozytywny wplyw na perspektywe za-
trudnienia ma odbywanie praktyk i stazy podczas studiéw, pod warunkiem jednak, ze sg
samodzielnie zorganizowane przez studenta — praktyki i staze organizowane przez uczelnie
takiego wplywu nie maja weale?. W tym miejscu nalezy jeszcze zwréci¢ uwage na akrual-
ny weigz problem tak zwanego przygotowania pedagogicznego, ktérego nie daja automa-
tycznie studia pedagogiczne®.

Warto w tym miejscu podkresli¢ jeszcze raz, ze wprowadzanie reformy szkolnictwa
wyzszego wymaga jak najszybszych zmian na poziomie ustaw i rozporzadzer regulujacych
rynek pracy pedagogéw, a szczegélnie regulacji dotyczacych pracy pedagoga resocjalizacji.
By¢ moze remedium na problemy polskiej pedagogiki resocjalizacyjnej bylaby Ustawa o za-
wodzie pedagoga, ktéra regulowalaby jego status zawodowy, prawa, obowiazki i zadania.

Dzi$ w dobie generalnych reform w szkolnictwie wyzszym, ale i w calym systemie edu-
kacji, na kazdym poziomie pojawia si¢ duza szansa na wprowadzenie koniecznych zmian
w obszarze kszralcenia pedagogéw resocjalizacji i ich funkcjonowania na rynku pracy. Roz-
sadne wykorzystanie tej szansy wymaga namyslu (a nie dzialania ad hoc), refleksji i oczywi-
$cie wytrwalosci inicjatoréw i realizatoréw. Autorki tego tekstu, mimo nieoptymistycznych
refleksji formulowanych w poczatkowych stowach, majg nadzieje na pozyrywne zmiany
w wiclu obszarach zycia spolecznego i zawodowego pedagogéw resocjalizacji i zyczg sit
i determinacji wszystkim tym, kedrzy podejmujg wysitki na rzecz naszej profesji.

Streszczenie

Celem artykulu jest prezentacja miejsca pedagogiki resocjalizacyjnej w systemie ksztalcenia
akademickiego w kontekscie reformy szkolnictwa wyzszego. Reformy systemowe, ich zalozenia
i cele sa czynnikiem zmiany w mysleniu o ksztalceniu pedagogéw resocjalizacji, a réwnoczesnie
dynamika zmian spolecznych czy ekonomia wymuszaja niejako potrzebe zmian w systemie ich
ksztalcenia. Aktualne reformy szkolnictwa wyzszego zakladajg zmiang optyki ksztalcenia w ogé-
le, akcentujge najsilniej potrzeby i uwarunkowania rynku pracy. Jednoczednie akmalny stan praw-
ny nie pozwala jednoznacznie zdefiniowa¢ zakres kompetencji i miejsca pedagoga resocjalizacji na
rynku pracy. Idee ksztalcenia uniwersalnego, a zarazem autonomicznego, otwierajg szanse dla pe-
dagogéw resocjalizacji, réwnoczesnie jednak jeszeze bardziej status zawodowy, a takze spoleczny
»resocjalizatora” pozostaje nieokreslony, mglisty, a przez to niedoceniony, a nawet zagrozony mar-
ginalizacjy zawodowa.

» Diagnoza stanu szkolnictwa wyzszego w Polsce. Organizacyjna i merytoryczna koordynacja procesu
opracowania projektéw scktorowej strategii rozwoju szkolnictwa wyiszego do roku 2020, ze szczegdlnym
uwzglednieniem okresu do 2015 roku. Raport czastkowy przygotowany przez konsorcjum Ernst and Young
Business Advisory, Instytut Badan nad Gospodarka Rynkows, listopad 2011, s. 104.

% Por. A. Barczykowska, M. Muskala. Pedagogika resocjalizacyjna wobec Procesu Boloviskiego. W: B. Urban
(red.). Aktualne osiggnigcia..., dz. cyt., s. 235.
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Abstract

Position of remedial pedagogy in the context of reforms
in the higher education system

The aim of the following paper is to present the position of remedial pedagogy in the higher
education system in the context of reforms taking place in higher education. Systemic reforms, their
aims and objectives, are factors affecting thinking about the education of remedial pedagogues,
while the dynamics of social change and economy somechow force the need for changes in their
training process. Current higher education reform includes changes in educational viewpoints in
general, highlighting the needs and circumstances of the labour market. At the same time, the
current legal status makes it impossible to clearly define the range of skills and the position of
remedial pedagogue on the labour market. The ideas of university education, yet autonomous,
open up new opportunities for remedial pedagogues but at the same time their professional and
social status remains undefined, blur, and in consequence undervalued and even threatened with
professional marginalisation.

Bibliografia

Ambrozik W. (2010). Wspélczesne koncepcje resocjalizacji a system ksztalcenia kadr na potrzeby
prakeyki. W: Urban B. (red.). dktualne osiggnigcia w naukach spolecznych a teoria i praktyka re-
sogjalizacyjna. Mystowice: Wyd. GWSP, s. 197.

Barczykowska A., Muskata M. Pedagogika resocjalizacyjna wobec procesu bolonskiego. W:
Urban B. (red.). dktualne osiggnigcia w naukach spotecznych a teoria i praktyka resocjalizacyjna.
Mystowice: Wyd. GWSP, s. 229-240.

Chmiclecka E. (red.) (2010). Autonomia programowa uczelni. Ramy kwalifkacji dla szkolnictwa
wyzszego. Warszawa: wyd. MNiSW, s. 124 heep://www.ekspercibolonscy.org.pl/prezentacje,
dostep z dnia 25.02.2012.

Krasniewski A. (2006). Proces Boloiski. Dokgd zmierza europejskie szkolnictwo wyzsze. Warsza-
wa, s.10-11, htep://umed.lodz.pl/procesbolonski/materialy/proces_bolonski.pdf, z dnia
19.09.2010.

Krasniewski A. (2011). Jak przygorowac programy ksztabcenia zgodnie z wymaganiami wynikajgcy-
mi z Krajowych Ram Kwaliftkacji dla szkolnictwa wyzszego? www.nauka.gov.pl/fileadmin/user_
upload/szkolnictwo/20111107_publikacja_mnisw_ak _111105_Wa_pn.pdf, dostgp z dnia
27.05.2011

Kusztal J. (2011). Dziecko wobec prawa w rodzinie, szkole i wobec wymiaru sprawiedliwosci. W
Biel K., Kusztal J. (red.). Dziecko zagrozone wykluczeniem. Elementy diagnozy, dzialania profi-
laktyczne i pomocowe. Krakéw: Wyd. WAM.

Kuszeal J. (2011). Kszealcenie pedagogéw resocjalizacji a potrzeby prakeyki. W: Sajdak A., Sku-
licz D. (red.). Paradygmaty akademickiego ksztatcenia pedagogéw. Krakéw: Wyd. UJ.


http://www.ekspercibolonscy.org.pl/prezentacje
http://umed.lodz.pl/procesbolonski/materialy/proces_bolonski.pdf
http://www.nauka.gov.pl/fileadmin/user_

300 Justyna Kusztal, Joanna Sztuka

Petrie P, Boddy J., Cameron C., Heptinstall E., McQuail S., Simon A., Wigfall V. (2009). Peda-
gogy - a holistic, personal approach to work with children and young people, across services:
European models for practice, training, education and qualification, Briefing paper, University
of London, http://eprints.ioe.ac.uk/58/, dostgp z dnia 24.02.2012.

Sajdak A. (2011). Ksztattowanie kompetencji dydakeycznych pedagogéw. W: Sajdak A., Skulicz D.
(red.). Paradygmaty akademickiego ksztalcenie pedagogéw. Krakéw: Wyd. U], s. 130.

Akty prawne

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 marca 2009 r. w sprawie szczegblowych
kwalifikacji wymaganych od nauczycieli oraz okredlenia szkét i wypadkéw, w kedrych mozna
zatrudnié nauczycieli niemajacych wyzszego wyksztalcenia lub ukoficzonego zakladu kszealce-
nia nauczycieli, Dz.U. Nr 50, poz. 400.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie zasad udzie-
lania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szko-
fach i placéwkach, Dz.U. Nr 228, poz. 1487.

Rozporzadzenie Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 17 stycznia 2012 r. w sprawie
standardéw ksztalcenia przygotowujacego do wykonywania zawodu nauczyciela, Dz.U. Nr 0,
poz. 131.

Rozporzadzenic Ministra Sprawiedliwosci w sprawie zakladéw poprawczych i schronisk dla nielet-
nich, Dz.U. z 2001 r. Nr 124 poz. 1359.

Ustawa z dnia 26 stycznia 1982 roku Karta Nauczyciela, Dz.U. z 2006 r. Nr 97, poz. 648
z pézn. zm.

Ustawa z dnia 7 wrzeénia 1991 o systemie oswiaty, Dz.U. z 2004 r. Nr 256, poz. 2572, z pozn. zm.

Zalgeznik nr 1 do Rozporzadzenia Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia 4 listopada 2011
roku w sprawie wzorcowych efektéw ksztalcenia, Dz.U. 253, poz. 152.
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