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ETYCZNE UWARUNKOWANIA
RODZINNEJ EDUKACJI EKOLOGICZNEJ

Swiadomo$é skazenia naturalnego srodowiska w naszym kraju ma
stosunkowo wysoki poziom. Wplywa na to wiele czynnikdw obecnych
w naszym codziennym zyciu. Smakowe i odzywcze walory wody plynace;j
z sieci wodociagowej sa zle. Pod wplywem skazonego powietrza wiele oséb
cierpi na przewlekte schorzenia. Skazone produkty zywnosciowe sa zrodlem
reakcji alergicznych organizmu. A jednak mimo tych doswiadczen stosun-
kowo rzadko mamy do czynienia z pozytywnymi dziataniami pojedynczych
0s0b wyrazajacymi ich trosk¢ o czystosé naturalnego srodowiska.

Te przednaukowe konstatacje potwierdzaja dokonywane metodycznie
badania. W roku 1992 przeprowadzono w kilku szkotach srednich Katowic
badania swiadomosci ekologicznej mlodziezy. Badaniami objeto 150 oséb
w wieku 16-20 lat. Prawie 80% respondentéw uwaza, ze szkodliwo$¢ zanie-
czyszczonego Srodowiska naturalnego na czlowieka jest bardzo duza. 92%
ucznidow odczuwa zagrozenie z powodu pyhlu i1 kurzu w powietrzu, 84%
z powodu spalin, 46% z powodu zlej jakosci wody. 84% mlodziezy czuje
si¢ zagrozona z powodu tzw. dziury 0ozonowe;.

Przekonanie o zagrozeniu ekologicznym badanych oséb nie ma bezpo-
Sredniego wplywu na ich zachowania w stosunku do $rodowiska naturalnego.
Ponad 52% respondentéw twierdzi bowiem, ze nie posiada zadnego osobistego
wkladu w ochrone srodowiska naturalnego. Tylko 22% badanych przyznalo, ze
nie niszczy przyrody, 9,7% z nich szanuje zielen, a 5,8% nie pali. Prawie 75%
respondentéw nie angazuje si¢ w zadne pozytywne dziatania na rzecz ochrony
Srodowiska naturalnego. Natomiast 21% ,,zwraca innym uwagg, upornina”l.

! Por. A. Labus, $wiadomos$¢ ekologiczna miodziezy miasta Katowic, Katowice 1993,
s. 41 (maszynopis).
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Osobiste poczucie zagrozenia spowodowane skazeniem naturalnego
srodowiska nie prowadzi wigc do wlasciwych zachowan a tym mniej do
dzialan na rzecz ochrony $rodowiska.

1. Podstawowe zalozenia wychowawcze

Okreslenie ,,edukacja” pochodzi od facinskiego stowa ,,educare”, ktore pier-
wotnie oznaczato czynno$¢ wyprowadzania, przysposobienia, budowania, a do-
piero wtdrnie bylo rozumiane w sensie przenosnym jako wyprowadzanie ze sta-
nu gorszego do wyzszego i lepszego czyli ,,wychowywanie”z. Edukacja jest za-
tem przeksztalcaniem czlowieka, jest procesem $wiadomego i planowanego od-
dzialywania na niego, celem formowania u niego okreslonych zmian w osobo-
wosci’. Edukacja zaktada taka sytuacje, kiedy edukator nie bedzie juz potrzebny,
poniewaz edukowany sam bedzie w stanie dokonywac wlasciwych wyborow®.

Edukacja jest ksztalttowaniem u cztowieka odpowiednich postaw, czyli
statych tendencji poznawczych, emocjonalnych i behawioralnych®. Zaktada
wigc posiadanie odpowiedniej wiedzy oraz rozumienia faktéw 1 zasad, aby
w oparciu o nie moc dokonywaé wlasciwych wyboréw w wolnosci.

Dotychczasowe wychowanie ekologiczne dokonywane jest najczesciej przy
pomocy metody polegajacej na przekazywaniu informacji dotyczacych sytuacji
ekologicznej w naszym kraju i jej wplywu na nasze zdrowie. Nie mozna prze-
kresla¢ tej metody, poniewaz, jak to zostato juz powiedziane wczesniej, warstwa
poznawcza odgrywa wielka rol¢ i jest nieodzowna w procesie wychowawczym.

Nauczanie ma zwykle podwdjny charakter: bezposredni i posredni.

a) Nauczanie bezposrednie

Nauczanie bezposrednie oznacza takie oddzialywanie na czlowieka,
ktdre zmierza wprost do tego, by go skloni¢ do okreslonych wyboréw. Na-
uczanie bezposrednie podejmuje okreslony problem, ukazuje go w réznych

2 Por. S. Kunowski, Podstawy wspoélczesnej pedagogiki, Warszawa 1993, s. 165.

3 Por. A. E. Gala, Uwarunkowania wychowawcze dojrzatej osobowosci, Lublin-Wroctaw
1992, s. 40.

* Por. A. Harris, Teaching Morality and Religion (Calssroom Close-Ups:2), London 1976,
s. 19-21.

3 Por. W. Prezyna, Funkcje postawy religijnej w osobowosci cztowieka, Lublin 1981, s. 20.
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aspektach i podaje odpowiednie rozwiazania. Edukacja ekologiczna bezpo-
Srednia jest zwykle zwigzana z teoretycznym przekazywaniem wiedzy
o srodowisku. Tymczasem wychowanie ekologiczne ma by¢ ,,wychowa-
niem”, czyli wychodzeniem i wyprowadzaniem jednych przez drugich na
inny, szerszy $§wiat, co dokonuje si¢ poprzez ukazywanie nowych horyzon-
tow, dodawanie bodzcoéw do ich szukania, dodawanie odwagi do podejmo-
wania wlasciwych zachowan.

b) Nauczanie poSrednie

Nauczanie posrednie natomiast oznacza przekazywanie wiedzy jak
gdyby przy okazji, podczas zaj¢¢ majacych na uwadze inny przedmiot.
W dalszej perspektywie jednak prowadzi ono do osiagnigcia tych samych
celow co nauczanie bezposrednie. W praktyce wychowania szkolnego i ro-
dzinnego mamy zwykle do czynienia zardbwno z nauczaniem bezposrednim
jak 1 posrednim. Podczas lekcji biologii czy lekcji wychowawczej ukazywa-
ny jest system wartosci ekologicznych lub chroniacych je norm postgpowa-
nia, ktére sa odpowiednio uzasadnione. Podczas lekcji historii czy literatury
ukazywane sg zywe postacie ludzi bedacych wzorami osobowymi lub wzbudza-
jacymi antypati¢. Forma nauczania posredniego w szkole jest etos nauczycieli
i rodzicéw, ich wzajemne relacje do siebie oraz do wychowankéw.

Wychowanie ekologiczne polega na ukazywaniu wychowankowi
warto$ci ekologicznych, a wigc ideatéw godnych urzeczywistniania oraz
takie oddzialywanie na niego, aby te wartosci zechcial i potrafit realizowac.
Oznacza to, ze nie wystarczy tylko ukaza¢ gloszonych wartosci i chronia-
cych je norm moralnych, wskaza¢ na racje rozumowe przemawiajace za ich
stusznoscia. Trzeba jeszcze odpowiednio wplynaé na sfer¢ emocjonalng
1 wolitywng wychowanka, aby znalazl on w nich takie upodobanie, ktore
pomoze mu pokonaé stojace przed nim trudnosci. Aby uformowaé w czlo-
wieku pozadane postawy proekologiczne trzeba wychowanie ekologiczne
wlaczy¢ w caly proces wychowawczy mlodego cziowieka. Nie mozna bo-
wiem traktowaé oddzielnie i fragmentarycznie poszczegélnych dziedzin
zycia. Nie mozna wychowywaé niezaleznie od siebie spotecznie i ekolo-
gicznie, moralnie i seksualnie. Jezeli system wychowawczy ma by¢ skutecz-
ny, musi by¢ zwarty i traktowany cato$ciowo. Przede wszystkim wychowa-
nie ekologiczne trzeba skojarzyé z wychowaniem moralnym.
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2. Wychowanie ekologiczne a wychowanie moralne
a) Uwarunkowania dojrzalej moralnosci

W literaturze psychologicznej duzo pisze si¢ na temat wskaznikow
dojrzalej moralnosci i uwarunkowan jej powstawania. Bibliografia w tym
wzgledzie jest bardzo obfita. Za wskazniki takie uwazane jest najczesciej
uformowane sumienie, internalizacja norm moralnych, posiadanie przez
dana osob¢ ogdlnych zasad moralnych (tzw. pryncypidw), sposoéb oceny
czynu i zdrowe poczucie winy®. Trzeba jednak zauwazyé, ze sformutowania
te sa dos¢ ogolne i formalne. Unikajg one twierdzen dotyczacych tresci
norm. Podobng uwage¢ mozna odnies$¢ do tez sformutowanych przez H. Mu-
szynskiego, a dotyczacych uwarunkowan powstawania dojrzatej moralno-
Sci’. Autor ten wymienia dwie podstawowe grupy czynnikéw rozwoju mo-
ralnego: wewnatrzrozwojowe i spoteczno-kulturowe. Do grupy czynnikow
wewngtrznorozwojowych naleza wedtug niego m.in. poziom intelektualny,
zasOb wiedzy i emocjonalnos¢. Natomiast grupe czynnikéw spoleczno-
kulturowych tworza: kultura moralna srodowiska, tresci i metody wycho-
wania. Najbardziej enigmatycznym czynnikiem sg tresci wychowania, czyli
przekazywane w procesie wychowawczym normy moralne.

b) Trudnosci zdefiniowania moralnosci

M. Ossowska w swojej ksiazce ,,Socjologia moralnosci” poréwnuje
moralno$¢ do sklepu zwanego przez Amerykanéow drugstore, w ktorym
mozna kupi¢ ,lekarstwa, kosmetyki, tanie wydania ksiazkowe, a takze napic¢
si¢ kawy i zjes¢ jajecznice na grzance”s. Poréwnanie to ma wyrazi¢ brak
ostrosci pojgcia ,,moralnos¢”. Trzeba si¢ zgodzi¢ z tym poréwnaniem
M. Ossowskiej. Co wigcej, wydaje si¢, ze pordwnanie to jest dzisiaj bardziej
aktualne, niz wtedy, gdy pisata ona swoja ksiazke (1962). Dzi$ bowiem pa-
nuje na ogo6t dos¢ daleko idaca zgodno$¢ na temat uwarunkowan zewnetrz-
nych wychowania do dojrzatej moralnosci (np. wptyw akceptujacej atmosfe-
ry w domu rodzinnym na internalizowanie oraz interioryzowanie norm mo-

¢ Por. Z. Chlewinski, Dojrzato$é-Osobowosé-Religijnos¢, Poznan 1991, s. 15; A. E. Gala,
dz. cyt., s. 24nn.

7 Por. tenze, Rozw6j moralny, Warszawa 1983, s. 59n.

8 Por. M. Ossowska, Socjologia moralnosci. Zarys zagadnien, Warszawa 1969, s. 14.
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ralnych). Roéwnoczesnie istnieja zasadnicze roéznice w akceptacji norm
chroniacych poszczegdlne dobra ludzkie. Pluralizm ten widoczny jest takze
w odniesieniu do norm regulujacych zachowanie proekologiczne.

Zjawisko to jest wyrazem rozpowszechnionego wspodtczesnie przeko-
nania o autonomii czlowieka réowniez w dziedzinie moralnej. Zgodnie
z tym przekonaniem, moralno$¢ nie polega na postgpowaniu wedtug pozna-
wanych przez rozum, obiektywnych, trwatych i uniwersalnych norm moral-
nych. Jest to raczej zdolnos$¢ cztowieka do wytyczania godnych siebie celow
i formulowanie zasad stuzacych ich realizacji’. Nie trzeba dodawaé, ze tak
rozumiana moralno$¢ naznaczona jest subiektywizmem i relatywizmem. W pra-
ktyce oznacza to, ze kazdy czlowiek i kazda kultura ma wlasna moralnosc.

¢) Koniecznos$¢ moralnosci obiektywnej

Prébe pokonania relatywizmu etycznego podejmuje papiez Jan Pawel 11
w encyklice Veritatis Splendor. Stawia on tam pytanie, jaka jest relacja
prawdy moralnej do wolnosci. Papiez pisze: ,nie mozna zaprzeczal, ze
czlowiek istnieje zawsze w ramach okreslonej kultury, ale prawda jest tez,
ze nie wyraza si¢ on caly w tej kulturze. Zreszta sam fakt rozwoju kultur
dowodzi, ze w cztowieku jest cos, co wykracza poza kulturg. To cos to wha-
$nie ludzka natura; to ona jest miarg kultury i to dzigki niej czlowiek nie
staje si¢ wigzniem zadnej ze swych kultur, a umacnia swoja osobowa god-
no$¢, zyjac zgodnie z glgboka prawda swojego bytu”m. Papiez uwaza, ze
»halezy poszukiwa¢ i znajdywac coraz wlasciwsze ujgcia uniwersalnych
i trwatych norm moralnych, aby bardziej odpowiadaly one réznym kontek-
stom kulturowym, by zdolne byly lepiej wyraza¢ ich niezmienng aktualno$é
w kazdym kontekscie historycznym™'".

Papiez widzi mozliwo$¢ pokonania owej trudnosci relatywizmu norm
moralnych. Uwaza on, ze zrédlem trwatych i uniwersalnych norm moralnych
jest naturalne prawo moralne. Ono ,,wyraza i wskazuje cele, uprawnienia
1 obowiazki, ktérych podstawa jest cielesna i duchowa natura osoby ludzkiej.
Przeto nie moze by¢ ono pojmowane jako zbiér norm biologicznych, lecz
powinno by¢ okreslane jako rozumny porzadek, wediug ktorego cztowiek jest

® Por. A. Szostek, Natura-Rozum-Wolnos¢. Filozoficzna analiza koncepcji twérczego ro-
zumu we wspoélczesnej teologii moralnej, Rzym 1990, s. 15.

10 Veritatis Splendor”, nr 53.

1 Tamze, nr 53.
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powolany przez Stwoérce do kierowania i regulowania swoim zyciem i swoim

M A , . . . 12
dzialaniem, a w szczegdlnosci do uzywania i dysponowania swym cialem™ *.

3. Uzasadnianie norm w zakresie ochrony Srodowiska

W przypadku edukacji ekologicznej w rodzinie trzeba postawi¢ sobie
pytanie, jakich argumentow nalezy uzywac¢ w rodzinie, aby skloni¢ poszcze-
golnych czlonkéw tej wspolnoty do proekologicznych postaw. Istnieje
w tym zakresie wiele mozliwosci. Najwazniejsze i najbardziej przekonywu-
jace dadza si¢ sprowadzié do trzech sposobéw uzasadniania.

a) Zasada biocentryczna - Swigtos¢ zycia

Zwolennicy radykalnej etyki ekologicznej podkreslaja koniecznosé
odejscia od podporzadkowania §wiata pozaludzkiego cztowiekowi. Uwazaja
oni, ze uprzywilejowanie gatunku ludzkiego w stosunku do innych gatun-
kow istot zywych stanowi przedluzenie dyskryminacji rasowej i plciowej.
Te forme¢ dyskryminacji nazywa on specjecyzmem (species - gatunek). Dys-
kryminacja ta jest, wedlug nich, nieuzasadniona. Dlatego domagaja si¢
uznania, ze zycie ludzkie jest tak samo wartosciowe jak kazda inna forma
zycia biologicznego. Kazde zycie jest swigte i nienaruszalne. Przedstawicie-
lem takiego sposobu myslenia jest Albert Schweitzer. Pierwsza i najwaz-
niejszg wartoscig w $wiecie jest, wedlug niego, zycie. Dlatego podstawa
wszelkiej etyki jest odpowiedzialnos¢ za wszystko co zyje. Wedtug Schwet-
zera, ,,to co nazywamy miloscia jest w swojej istocie szacunkiem dla zy-
cia”'®. Szacunek dla zycia nie dopuszcza wyjatkéw, ani nie pozwala stop-
niowaé form zycia na wyzsze i nizsze.

Traktowanie kazdej formy zycia jako nienaruszalnej swigtosci, jako abso-
lutnego sacrum napotyka na zasadnicze trudnosci. Jezeli si¢ je potraktuje serio,
nie bedzie mozna realizowa¢ zadnych celow ludzkich, poniewaz wszystkie
dziatania zwiazane sg z unicestwieniem okreslonych form zycia. Budowanie
drog i domow zwiazane jest ze $cinaniem drzew. Sam Schweitzer dostrzegat
niemozliwo$¢ calkowitego respektowania swojej teorii i dopuszczal w sytuacji
koniecznej zniszczenie Zycia. Podkreslat jednak, ze jest to dopuszczalne tylko

12 Tamze, nr 50.

BA. Schweitzer, Gesammelte Werke, red. R. Grabs, Miinchen 1974, T. 11, s. 379.
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wtedy, gdy zachodzi koniecznos¢ podyktowana dobrem ludzkosci'*. Nawet
wtedy jednak powinno towarzyszy¢ takiej czynnosci poczucie winy.

Wydaje si¢ dos¢ watpliwe, czy wychowanie ekologiczne zwigzane
Z poczuciem winy za zerwanie kwiatéw do wazonu majacego przyozdobic
mieszkanie jest godne polecenia. Dlatego trzeba poszukiwaé innych sposo-
bow uzasadnienia wymagan dotyczacych proekologicznych zachowan. Po-
nadto pojawia si¢ trudnos¢, jak uzasadni¢ zakaz dzialan zanieczyszczaja-
cych powietrze, wodg i glebe, gdy nie niszcza one wprost zadnego zycia.
W jaki sposob wskazaé na ich niewtasciwo$é?

b) Zasada utylitaryzmu - suma spolecznego szczgscia

W celu znalezienia racji uzasadniajacych zachowania proekologiczne
niektérzy siggaja do zasady utylitaryzmu. Zwolennicy etyki ekologicznej
o utylitarystycznym charakterze uwazaja rowniez, ze kazda forma zycia jest
jednakowo wartosciowa, niezaleznie od tego, czy jest to zycie czlowieka,
rosliny czy zwierzgcia. Przykladem takiego podejscia jest propozycja au-
stralijskiego etyka P. Singera, ktéry uwaza, ze jedynym wyrdéznikiem wska-
zujacym na wartos¢ zycia czlowieka czy innej istoty jest jego wklad do
ogblnego rozwoju i szczescia ludzkoscei'’.

Koncepcja P. Singera i zwolennikéw ekoetyki utylitarystycznej jest
niespdjna. Z jednej strony bowiem podkreslaja oni rowno$¢ wszystkich ga-
tunkow istot zywych neguja osobowy charakter bytu ludzkiego, odmienno-
sci natury czlowieka od innych stworzen, z drugiej za$ uwazaja szczescie
ludzkosci za kryterium warto$ci zycia poszczegdlnych osobnikow'®. Skoro
P. Singer twierdzi, ze wszystkie istoty Zywe maja jednakowe prawo do zy-
cia, to dlaczego przyjmuje on utylitarystyczne kryterium prawa do zycia
przyznajace to prawo jedynie tym osobnikom, ktérych zycie jest uzyteczne
dla spotecznosci ludzkiej? Utylitarystyczna koncepcja P. Singera przyznaja-
ca prawo do zycia wylacznie osobnikom spolecznie uzytecznym jest nie-
bezpieczna nie tylko dla niepotrzebnych drzew i zwierzat, ktére mozna
zniszczyé. Zagraza ona takze uposledzonym dzieciom, nieuleczalnie chorym
dorostym. Stosunkowo latwo moze by¢ ona przeniesiona na takie grupy

¥ por. Tamze, s. 389.
15 por. P. Singer, Befreiung der Tiere, Miinchen 1982, s. 26.

' Por. Singer, Praktische Ethik, Stuttgarrt 1984, 116; H. T. Engelhardt, The Foundations of
Bioetihics, New York Oxford 1986, s. 82.
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spoteczne jak rencisci, emeryci, czy nawet bezrobotni. Wszyscy oni bowiem
moga by¢ potraktowani jako ,,nieuzyteczni” ze spotecznego punktu widzenia.

Utylitarystyczna tendencja Singera sprzeciwia si¢ rowniez judeochrze-
Scijaniskiej 1 humanistycznej tradycji europejskiej kultury. Uzytkowe trakto-
wanie ludzkiego Zycia i jego wartosciowanie wylacznie w aspekcie przydatnosci
spolecznej, sprowadza czlowieka do roli instrumentu. Odbiera mu prawo bycia
traktowanym zawsze i wszedzie jako osrodek i cel wszelkich dziatan.

Cztowiek jako osoba ma okreslong strukture cielesng i duchowa. Jest
rozumny i wolny, kieruje si¢ w dzialaniu sumieniem, a nie tylko instynkta-
mi. Posiada on z tej racji swoiste dostojenstwo i godno$¢, ktéra domaga sie
dla niego mitosci i szacunku. ,,Brak tego szacunku prowadzi do relatywizmu
i samowoli”"”. Gwarantowanie prawa do zycia kazdemu cztowiekowi jest
wyrazem szacunku dla ludzkiej godnosci. Teoretyczne podwazenie tego
prawa spowoduje poczucie zagrozenia indywidualnego. Prawo to bowiem
wyznacza granice, ktorych nie wolno przekroczyé przy realizowaniu wia-
snych planéw, stoi na strazy, aby nie zostaly naruszone prawa innych osob.

Teoretyczne naruszenie prawa do zycia kazdego czlowieka niesie ze sobg
rowniez niebezpieczne konsekwencje dla catego spoleczenstwa. ,, Totalitaryzm ro-
dzi si¢ z negacji obiektywnej prawdy; jezeli nie istnieje prawda transcendentna,
przez postuszenstwo ktorej czlowiek zdobywa swa pelng tozsamosg, to nie istnieje
tez zadna pelna zasada gwarantujaca sprawiedliwe stosunki miedzy ludzmi”'®.
Pojawiajace si¢ dzi§ na nowo rézne formy totalitaryzmu wyrastaja ,,z negacji
transcendentnej godnosci osoby ludzkiej, bedacej widzialnym obrazem Boga
niewidzialnego”. Osoba ,,z samej swej natury jest podmiotem praw, ktorych nikt
nie moze naruszaé: ani jednostka czy grupa, ani tez klasa, naréd, czy panstwo™".

c) Zasada personalistyczna - godnos¢ i dobro czlowieka

Ekoetyka, chronigca srodowisko naturalne, powinna chroni¢ réwniez
i przede wszystkim czlowieka. Ochrona ludzkiego zycia jest konieczna nie tylko
dlatego, ze czlowiek nalezy do okre$lonego gatunku biologicznego. Racja wyz-
szosci ludzkiego zycia polega na tym, Ze jest to zycie osoby. Tylko osoba ludz-
ka, ze wzgledu na swoja racjonalnosé, jest zdolna pokierowaé bezpiecznie roz-

17 »Veritatis Splendor”, nr 48.
18 Tamze, nr 99.

¥ Tamze, nr 99.
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wojem $wiata i wzia¢ za niego odpowiedzialnos¢. Tylko czlowiek, ze wzgledu
na swoje cechy osobowe potrafi broni¢ siebie i zwierz¢ta przed wykorzystaniem
do badan eksperymentalnych. Tylko czlowiek moze obroni¢ siebie i malpe
przez zniszczeniem, dlatego nalezy mu si¢ pierwszenstwo w stosunku do mat-
py”". Poniewaz za$ te cechy osobowe, przynajmniej potencjalnie, posiada kazdy
przedstawiciel gatunku ludzkiego, dlatego uzasadniony jest jego prymat
w $wiecie istot zyjacych. Nie mozna uzalezniaé¢ szacunku do cztowieka od fak-
tycznych przejawow jego rozumnosci i wolnosci, ani od spotecznego uznania
jego czlowieczenstwa, co niektdrzy proponuja.

Personalistyczna zasada etyczna nie jest opowiadaniem si¢ za przeja-
skrawionym atropocentryzmem, pozwalajacym czlowiekowi na przedmiotowy
stosunek do przyrody. Nie oznacza réwniez proby personalizowania istot poza-
ludzkich. Podkresla jednak, ze cztowiek, to rowniez cialo zwigzane z materia,
z istniejacym systemem ekologicznym. Zatruwajac §rodowisko naturalne, nisz-
czac zycie zwierzat 1 roslin, dokonuje si¢ agresji na ekosystem, wptywa si¢ nega-
tywnie na srodowiska zycia czlowieka. Uzasadniajac personalistycznie normy
regulujace zachowania cztowieka w stosunku do naturalnego srodowiska mozna
nieckiedy napotka¢ argumentacje stosowanag przy uzasadnianiu szacunku dla
dobr materialnych nalezacych do drugiego cztowieka i wynikajacego stad zaka-
zu kradziezy i rabunku. Dobra materialne nie sa czastka czlowieka, sa jednak
mu konieczne i dlatego pozbawianie go ich jest zle i naganne. Naturalne zasoby
i srodowisko moze by¢ traktowane jako dobro wspdlne obecnych i przyszlych
pokolen. Mozna zatem traktowa¢ nadmierng eksploatacj¢ tych wartosci jako
pozbawianie przyszlych pokolen naleznych im débr. Ten typ uzasadnienia pro-
ekologicznych zachowan jest poprawny i godny stosowania. Wydaje si¢ jednak,
ze z psychologicznego punktu widzenia jest mato skuteczny i nie odzwierciedla
calej prawdy o zagrozeniu naturalnego srodowiska.

Ochrona naturalnego $rodowiska jest konieczna nie tylko dlatego, ze
jej przeciwienstwo jest pozbawianiem przyszlych pokolen naleznych im
dobr. Ochrona srodowiska naturalnego jest warunkiem koniecznym dla za-
chowania zycia na ziemi, w tym rowniez zycia ludzkiego. Przyroda ozywio-
na i nieozywiona jest warunkiem koniecznym do zycia czlowiekowi. Po-
zbawienie go ich jest zwigzane z naruszaniem wartosci witalnych. Dlatego
nawigzujac do chrzescijanskiej tradycji etycznej wyrazonej w Dekalogu,
nalezaloby wigzaé naruszanie tych wartosci nie z przykazaniem siodmym,
zabraniajacym kradziezy, ale z przykazaniem piatym, zabraniajagcym zabijania.

2 por. B. Schockenhoff, Ethik des lebens, dz. cyt., s. 101.
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Potraktowanie czlowieka jako czastki ekosystemu, nie sprzeciwia si¢
jego osobowemu charakterowi. Nie kwestionuje bowiem jego konstytutyw-
nych cech rozumnosci i wolnosci. Gwarantowane jest takze jego szczegdlne
miejsce w tym systemie. Nie zamyka tez teoretycznie drogi do rozumnego
korzystania z sil natury. W etyce istnieje bowiem tzw. ,zasada calosci”,
w mysl ktorej wolno poswigci¢ czes¢ ciata ludzkiego, np. poprzez amputacje,
dla ratowania jego zycia, dla ratowania catosci. W ten sposéb usprawiedliwio-
ne bytoby zabijanie zwierzat dla podtrzymywania systemu, podobnie jak to si¢
dzieje wsrdd innych gatunkéw. Czlowiek ma prawo zabija¢ dla wlasnego zy-
cia zwierzeta podobnie jak to czynia inne gatunki. Nie moze jednak wykorzy-
stywa¢ swojej przewagi do zabijania dla przyjemnosci. W mysl tej zasady
polowanie wylacznie dla przyjemnosci nie moze by¢ usprawiedliwione.

4. Konieczno$é rewizji podstawowych zalozen

Wychowanie ekologiczne nie moze byé oderwane od ogdlnego wy-
chowania. Wychowanie to za$ zaklada przyj¢cie okreslonej wizji czlowieka,
jego miejsca w $wiecie, jego systemu wartosci i sposobu realizowania sig.

a) Zmiana modelu rozwoju

Jezeli chcemy uratowaé $wiat jako jedyne, niepowtarzalne srodowisko
zycia cztowieka, trzeba odejs¢ od tej wizji ludzkiego rozwoju, ktdra utozsamia
si¢ z podbojem i nieograniczonym wykorzystywaniem przyrody, z nieustannie
powiekszajaca si¢ konsumpcja. Przyroda juz zostala podbita; nieograniczona,
rozrzutna konsumpcja zasobow naturalnych grozi nieodwracalnym naruszeniem
ekosystemu i stawia pod znakiem zapytania mozliwos$¢ Zycia na ziemi.

Sytuacja ta domaga si¢ rewizji modelu samorealizacji cztowieka.
Przeniesienia akcentu z ilosci konsumowanych dobr na jakos¢ zycia. Ponie-
waz jednak czlowiek jest istota poszukujaca nieustannie fascynacji, wy-
zwania, wysilku, trzeba skierowal pragnienie nieustannego zdobywania
z dziedziny materialnej w sfere ducha.

Ogromnie wazne w tym kontekscie jest poczucie sensu. Wiktor
Frankl, filozof i psychoterapeuta austriackiego pochodzenia, opierajac si¢
o swoje doswiadczenia w obozie koncentracyjnym twierdzi, ze przezy¢ mo-
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ga tylko ci, ktérzy maja poczucie sensu’'. Podaje on rowniez cickawa staty-
styke dotyczaca studentow jednego ze stanowych uniwersytetow USA, kto-
rzy usilowali popelni¢ samobdjstwo. 93% niedoszltych samobojcow - to lu-
dzie zdrowi fizycznie i psychicznie, pochodzacy z rodzin dobrze sytuowa-
nych, ktorzy jednak w wigkszosci (85% badanych) nie mieli sensu 'zyciazz.
V. Frankl dostrzega dwie podstawowe postawy egzystencjalne: ujmowanie
zycia jako okazji do przezywania przyjemnosci lub tez jako okazji do reali-
zacji okreslonych zadan. Traktowanie Zycia jako poszukiwanie przyjemno-
$ci sklania do systematycznego zwigkszania konsumpcji, natomiast ujmo-
wanie zycia jako zadania, pozwala koncentrowa¢ si¢ na wartosciach.
Wydaje sig, ze rodzinna edukacja ekologiczna musi uwzgledni¢ ten
aspekt. Trudno wychowa¢ mtode pokolenie z szacunkiem dla naturalnego
srodowiska pozbawiajac je wartosci. Domagajac sie¢ zachowan ekologicz-
nych i prosrodowiskowych, musimy nauczy¢ si¢ zy¢ z ograniczeniami, ktore
bedziemy w stanie sami sobie natozy¢. Jezeli utrwalony zostanie model
spelnionego zycia bedgcy apoteza podboju, posiadania i konsumpcji, wtedy
nie uda si¢ zachowaé srodowiska zycia na Ziemi. (zbg¢dne podréze lotnicze
zuzywajace ogromne ilosci tlenu, jednorazowe opakowania, itd).

b) Wartos¢ dobra wspdlnego

Troska o zachowanie naturalnego srodowiska i ocalenia ziemskiego
ekosystemu domaga si¢ odejscia od indywidualizmu i wigkszego akcento-
wania znaczenia dobra wspdlnego. Zasoby naturalne takie jak woda i powie-
trze nie sa zwigzane prawem wilasnosci z jedng osoba. Nalezg do wszystkich
ludzi réznych pokolen. Ochrona tych dobr i troska o nie musi by¢ podykto-
wana dobrem wspdlnym, ktdre jest rozumiane jako suma warunkéw umoz-
liwiajacych istnienie i rozwdj poszczegdlnym osobom i calej spotecznosci.
Pojecie dobra wspdlnego ukazuje wspoétzaleznos$¢ istnienia i rozwoju po-
szczegélnych ludzi i calego spoleczenstwa®. Dbajac o dobro wspélne, kaz-
dy zapewnia sobie lepsze warunki zycia dla siebie. Swiadomos¢ tej zalezno-
$ci moze wplyna¢ istotnie na zachowania proekologiczne.

2! por. V. E. Frankl, Der mensch vor der Frage nach dem Sinn. Eine Auswahl aus dem Ge-
samtwerk, Miinchen-Ziirich 1985, s. 223.

2 por. Tamze, s. 144.

3 Por. W. Boloz, Uzasadnienie norm moralnych w perspektywie soborowej koncepcji
czlowieka, w: W nurcie zagadnien posoborowych (red. B. Bejze), Warszawa 1985, s. 85.



