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Wprowadzenie: w poszukiwaniu (nie)utraconego skarbu solidarnosci

Ruch ,,Solidarnos¢” zajmuje szczegdélne miejsce w historii Polski jako doswiadczenie
zbiorowego dzialania, ktére umozliwito wyobrazenie sobie radykalnej zmiany spo-
tecznej oraz zycia opartego na wolnosci, godnosci i wspétodpowiedzialnosci (Kottan,
2022). Solidarno$¢ nie byta jedynie formg oporu wobec systemu totalitarnego, lecz takze
szczegolnym sposobem bycia razem - relacjg z innymi i ku innym, oparta na poczuciu
wspolzaleznosci i wspdlnej odpowiedzialnosci za dobro wspolne (Matynia, 2001).

Jednocze$nie do$wiadczenie to bylo wewnetrznie sprzeczne i nieréwnomiernie
rozpoznane. Jak wykazano w badaniach (Penn, 2005), kobiety - mimo kluczowej roli
w podtrzymywaniu i organizowaniu ruchu - pozostawaly w duzej mierze nieobecne
w jego dominujgcych narracjach. Ich codzienna praca, zaangazowanie i sprawczosé
byly marginalizowane, podczas gdy publiczny obraz ,,Solidarnosci” koncentrowat
sie na figurach meskich przywodcéw, z ewentualng ,,0zdoba” w postaci kobiecosci
uwznioslonej, jak Graff (2021) kategoryzuje przypinke z wizerunkiem Matki Boskiej
w klapie marynarki Lecha Walesy.

Po transformacji ustrojowej to doswiadczenie zbiorowej podmiotowosci i sprawstwa
znacznie si¢ ostabilo. Odwotujac sie do pojecia ukutego przez Arendt (1965) — ,,utraco-
nego skarbu rewolucji” - Matynia (2001) wskazuje na zanik przestrzeni intensywnego
uczestnictwa obywatelskiego, ktora na krotko zaistniata w latach 1980-1981. W tym
ujeciu solidarnos¢ jako praktyka wspolnego dziatania i wspdtodpowiedzialnosci
nie zostala trwale zakorzeniona w zyciu spolecznym, lecz ulegla instytucjonalizacji,
fragmentaryzacji lub zapomnieniu.

W niniejszym artykule zapraszam czytelnika, po pierwsze, do zakwestionowania
tezy o skarbie solidarno$ci jako utraconym, a po drugie — do przyjecia zalozenia
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o zmianie jego formy na bardziej rozproszona. Solidarnos¢ nie zniknela, lecz ewo-
luowala w subtelniejsze formy wspdlnotowosci, przemieszczajac si¢ w mniej spek-
takularne, bardziej codzienne i stabiej widoczne obszary zycia spotecznego. Jednym
z takich obszardw jest sektor wczesnej edukacji i opieki nad dzie¢mi - historycznie
sfeminizowany i marginalizowany, a zarazem gleboko osadzony w relacjach troski,
wspolnotowosci i odpowiedzialnosci (Mendel, 2001a, 2001b). To wlasnie w tym sek-
torze mozna dostrzec praktyki, ktére — cho¢ rzadko nazywane solidarnoscig - realizuja
jej podstawowe zatozenia w codziennym dziataniu.

Celem niniejszego artykulu sg zatem empiryczne uchwycenie i interpretacja
takich wlasnie form solidarno$ci w codziennym do$wiadczeniu jednego z gdanskich
przedszkoli. Opierajgc si¢ na szczegdlnej formie badan narracyjnych — narrative inquiry
(Clandinin, 2007) - oraz badan mozaikowych (Clark i Moss, 2018), podejmuje probe
pokazania, w jaki sposob solidarno$¢ wytania sie w codziennosci praktyk pedagogicz-
nych, wspolpracy z rodzicami oraz relacji z otoczeniem spotecznym i materialnym - na
przykladzie materialu badawczego zebranego w przedszkolu ,,Panienka z Okienka”

Solidarno$¢ jako doswiadczenie bycia sieci w relacji z...

Teoria i metodologia badan narracyjnych stworzona przez Jean Clandinin (Clan-
dinin i Connelly, 2000; Connelly i Clandinin, 2006) ktadzie nacisk na ontologiczng
nierozdzielno$¢ doswiadczenia i narracji/opowiesci (Clandinin, 2007; Clandinin i in.,
2016). ,,Ludzie nadaja sens $wiatu poprzez opowiesci, staja si¢ one swoistym portalem,
przez ktory osoba wchodzi w $wiat [...] i czyni go dla siebie znaczagcym™ (Connelly
i Clandinin, 2006, s. 477).

Doswiadczenie jest zatem z natury narracyjne (Clandinin, 2007; Clandinin i in.,
2016), a jego opowiadanie na nowo stanowi réwniez forme doswiadczania. Siegajac
do tradycji pragmatyzmu i deweyowskiego ujecia do$wiadczenia, Clandinin kladzie
nacisk na to, ze doswiadczenie zawsze ma charakter relacyjny i kontekstowy: powstaje
wrelacji ,,do”, ,z” 1 ,,ku” w naszym $rodowisku osobistym, spolecznym i materialnym
(Clandinin i Rosiek, 2007, s. 39) oraz nieustannie rozwija si¢ w czasie, w procesie
historycznym (Caine i in., 2013, s. 575). Doswiadczenie (jako opowies¢) jest wigc
zawsze relacyjne — a zatem w pewien sposob zalezne od czegos innego niz ono samo
iz tym powigzane.

Perspektywy feministyczne i posthumanistyczne, okreslane takze jako radykalnie
relacyjne (Murris i Osgood, 2022), akcentujg konstytutywny charakter relacji i relacyj-
nosci. Wskazuja one, Ze byt — takze na poziomie ontologicznym - tworzy sie w interak-
cjach, a nie istnieje uprzednio wobec nich (Barad, 2007). Poczucie ciaglo$ci naszej egzy-
stencji jest efektem nieustannego pozostawania w réznorodnych relacjach. Relacyjne
ontologie, poprzez swoje otwarcie na wiecej-niz-ludzkie formy istnienia, umozliwiaja

! Ttumaczenie wlasne. ,,Story is the portal through which a person enters the world [...]
and makes it personally meaningful” (Connelly i Clandinin, 2006, s. 477).
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artykulacje zyciodajnych sieci wspoélzaleznoéci naszego - ludzkiego - bytu (Fisher
i Tronto, 1990) oraz jego nieodlaczne uwiklanie w nature i materi¢ (Haraway, 2016).

Taka perspektywa wpisuje etyczno$¢ — rozumiang jako odpowiedzialnos$¢ za inny
byt, ktéry wspolkonstytuujemy — w sama ontologie (Barad, 2007). Jednocze$nie kwe-
stionuje antropocentryczna wizje $wiata, a tym samym nasza, ludzka, eksploatujaca
egzystencje (Haraway, 2016), umozliwiajac rozumienie nas samych jako istot organicz-
nie uwiklanych w relacje wspolzaleznosci, a wiec — w pewnym sensie — organicznie
solidarnych.

Metodologia: podejscie mozaikowe w badaniu narracyjnym

Niniejsze badanie lokuje si¢ na przecieciu badan narracyjnych (narrative inquiry;
Clandinin i Connelly, 2000; Connelly i Clandinin, 2006; Clandinin, 2007; Clandinin
i Rosiek, 2007) oraz podejscia mozaikowego (mosaic approach) rozwinietego przez
ClarkiMoss (2018). O ile narrative inquiry koncentruje si¢ na ,,byciu razem z” uczest-
nikami oraz towarzyszeniu ich do$§wiadczeniom i opowie$ciom w czasie (Caine i in.,
2013), o tyle podejscie mozaikowe zaklada, Ze doswiadczenie spoteczne — szczegdlnie
w kontekscie edukacji wezesnodzieciecej — ujawnia si¢ poprzez wielo$¢ form wyrazu,
perspektyw i materialnych sladéw codzienno$ci, ktore dopiero w zestawieniu tworza
znaczgce caloéci (Clark i Moss, 2018).

W tym ujeciu badanie nie polega na rekonstrukeji jednej spdjnej narracji, lecz
na sktadaniu mozaiki doswiadczenia z réznorodnych elementéw: opowiesci, niefor-
malnych rozmoéw, obrazéw, przestrzeni, dzialan, artefaktow oraz relacji. Podejscie
to czerpie inspiracje z mosaic approach (Clark i Moss, 2018), w ktérym zaklada sie,
ze do$wiadczenie - szczegolnie w kontekscie edukacji wezesnodziecigcej — ujawnia
sie poprzez wielo$¢ form ekspresji, a jego zrozumienie wymaga taczenia perspektyw,
materialow i sposobow bycia w $wiecie. W tym sensie badanie ma charakter nie tyle
rekonstrukcyjny, ile kompozycyjny: znaczenie nie jest odkrywane jako gotowe, lecz
wylania si¢ w procesie zestawiania i relacyjnego czytania poszczegdlnych fragmentow.

Prezentowane badanie zostalo osadzone w dlugofalowej relacji pomiedzy autorka
a Ewa Stominska — zatozycielka i dyrektorka Niepublicznego Przedszkola im. ,, Panienki
z Okienka” w Gdansku. Wspdtpraca ta trwa ponad siedem lat i obejmuje wielokrotne
wizyty, obserwacje praktyk pedagogicznych, rozmowy oraz wspdlne dziatania dydak-
tyczne realizowane z udzialem studentow edukacji przedszkolnej. Relacja ta stanowi
istotny kontekst badania, ktory z jednej strony umozliwia dostep do ,wewnetrznego
rozumowania” przedszkola, a z drugiej moze réwniez prowadzi¢ do uprzywilejowania
jednej narracji - narracji Ewy. Aby unikng¢ putapki jednej historii, opowies¢ Ewy jest
wartykule balansowana fragmentami rozméw z dzie¢mi (6) i rodzicami (5). Prezento-
wane elementy mozaiki obejmuja jedynie te watki, ktére pojawity si¢ w opowiesciach
co najmniej dwoch uczestniczacych grup (dyrekcja - dzieci - rodzice), co wzmacnia
ich relacyjny i wspoétdzielony charakter.
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Kluczowy moment badawczy stanowi ostatnia wizyta terenowa (25 marca 2025 r.),
ktora przyjeta forme wspodlnego ,,chodzenia i opowiadania” (walking conversation).
Przemieszczanie si¢ po przestrzeni przedszkola — miedzy salami, ogrodem, korytarzami
i miejscami codziennych praktyk — umozliwito uruchomienie narracji zakorzenionych
w konkretnych lokalizacjach, przedmiotach i dziataniach. Takie usytuowanie roz-
mowy w ruchu i przestrzeni wpisuje sie w logike podejscia mozaikowego, w ktérym
znaczenia powstaja nie tylko poprzez jezyk, lecz takze poprzez doswiadczenie miejsca,
materialno$¢ i ucielesnione praktyki (Clark i Moss, 2018). Pytanie otwierajace (,,Jak
tworzysz to przedszkole? Opowiedz mi, pokaz...”) zaprosito do jednoczesnego ujaw-
niania do§wiadczenia poprzez stowo, gest, ruch i wskazywanie elementéw przestrzeni,
a »chodzenie i opowiadanie” pozwolito dzieciom dodawa¢ fragmenty opowiadanych
doswiadczen. Rok po tej wizycie skontaktowatam si¢ dodatkowo z rodzicami (3 matki;
2 ojcodw) i dzie¢mi (2 chlopcdw w wieku 6 lat; 2 dziewczynki - 5,5 roku; chlopiec - 5 lat;
dziewczynka - 5 lat), by opowiedzieli o swoim do$wiadczeniu i tym samym dopetnili
mozaike.

Istotnym elementem badania jest traktowanie tych materialéw nie jako odrebnych
zrédel danych, lecz jako réwnorzednych fragmentéw mozaiki, w ktorej znaczenie wyla-
nia si¢ poprzez wzajemne relacje tych fragmentéw (Clark i Moss, 2018). Tak rozumiane
podejscie unika traktowania praktyki pedagogicznej jako zbioru izolowanych dziatan,
natomiast pozwala postrzega¢ ja jako dynamiczna, relacyjna calos¢, wspottworzona
przez ludzi, przestrzenie, wartosci i materialne uklady codziennosci.

Analiza

Zgromadzony material narracyjny obejmuje 25 stron notatek terenowych z wizyty
oraz rozméw online. Proces analizy byl inspirowany poczatkowymi fazami reflek-
syjnej analizy tematycznej (Braun i Clarke, 2022). Przebiegat zatem w kilku etapach:
a) zapoznanie si¢ z materialem empirycznym; b) kodowanie (przy uzyciu programu
Nvivol5); ¢) tworzenie tematdw wstepnych. W zwiazku z celem badania, jakim bylo
poszukiwanie solidarnosci, do dalszej analizy zostaly wybrane materiaty zakodowane
kategoriami relacyjnymi: ,,do’, ,,z’, ,wraz’, ,poprzez’. Nastepna systematyzacja przy
uzyciu programu Nvivol5 pozwolita ustali¢, ktére wymiary relacyjnosci przedszkola
pojawiajg sie w czyich narracjach (dzieci, rodzicéw, Ewy).

Do ostatecznej mozaiki tematycznej zostaly wlaczone jedynie te wymiary dziatania
przedszkola, ktore pojawily sie w narracjach co najmniej dwoch z uczestniczacych
grup: Ewy (dyrektorki), rodzicow i dzieci. W ten sposdb wytonil si¢ obraz przedszkola
jako dynamicznej, relacyjnej i materialno-spolecznej catosci.
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Kontekst

Niepubliczne Przedszkole im. ,,Panienki z Okienka”, ulokowane w centrum Gdanska,
sklada sie z czterech oddziatéw i uczeszcza do niego 100 dzieci. Dyrektorka przedszkola,
Ewa Stominska, kieruje placoéwka od 27 lat — zar6wno w wymiarze administracyjnym,
jak i pedagogicznym. Pomimo licznych obowiazkéw administracyjnych zna kazdego
wychowanka i kazda rodzing z imienia oraz aktywnie uczestniczy w procesie adaptacji
wszystkich dzieci. Wspolpracuje réwniez z badaczami Uniwersytetu Gdanskiego
oraz ze Swiatowa Organizacja Wychowania Przedszkolnego (OMEP - Organisation
Mondiale pour I'Education Préscolaire), ktéra przyznala jej cztonkostwo honorowe.

Kwestie etyczne

Jak podkres$laja Caine i in. (2013), badania narracyjne niosg ze sobg szczegolna
odpowiedzialno$¢ etyczng, ktora poglebia si¢ wraz ze zblizaniem sie badacza do
narracji innych osdb. Niniejsze badanie wylonilo si¢ z ugruntowanej relacji pomiedzy
autorka a przedszkolem w Gdansku. Ze wzgledu na dtugofalowg wspdtprace, wzajemne
zaufanie oraz wspoldzielong odpowiedzialno$¢ za przekazywane i wspolopowiadane
historie zdecydowaly$my si¢ nie anonimizowa¢ ani przedszkola, ani jego gléwnej
narratorki — Ewy.

Zaréwno osoba Ewy, miasto Gdansk, jak i zakorzeniona w jego historii nazwa
przedszkola stanowig istotne elementy solidarnosci rekonstruowane w badaniu, dlatego
pozostaja jawne. Razem podejmujemy odpowiedzialnos¢ za narracje o przedszkolu,
jakie wysylamy w $wiat.

Rodzice wyrazili zgode na udzial dzieci uczgszczajacych do przedszkola w badaniu,
jak réwniez na to, aby ich wlasne opowiesci zostaly wlaczone do materialu badawczego.
Dzieciirodzice sa w artykule opisywani bez podania personaliéw — mimo to jako grupa
rodzicéw z Przedszkola im. ,,Panienki z Okienka” nie pozostajg anonimowi. Czujac
sie odpowiedzialna za sposdb, w jaki przedstawiam te grupy w artykule, zapewnitam
zaréwno Ewie, jak i pozostatym uczestnikom badania wglad w prezentowany materiat
przed publikacja.

Mozaika do$wiadczanych form solidarnosci
Solidarnos¢ z lokalnymi wartosciami

Podczas gdy polska podstawa programowa wychowania przedszkolnego (Zatacznik
nr 1 do rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej..., 2012) koncentruje si¢ przede
wszystkim na efektach uczenia si¢ i celach rozwojowych dzieci, Ewa osadza dziatal-
no$¢ przedszkola w szerszej, wyraznie zorientowanej aksjologicznie perspektywie.
Jej podejscie pedagogiczne czerpie z etycznego dziedzictwa Gdanska, wyrazonego
w Karcie Powinnosci Czlowieka (Karta..., 2000). Jest to dokument opracowany
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lokalnie w odpowiedzi na Powszechng Deklaracje Praw Czlowieka (Organizacja
Narodow Zjednoczonych, 1948). Karta zostala podpisana 2 wrzesnia 2000 1., w rocznice
uchwalenia Deklaracji, i przedstawia wizje odpowiedzialno$ci obywatelskiej i moralnej,
zakorzeniong w historycznym i kulturowym kontekscie Gdanska.

Karta wyréznia siedem wzajemnie powigzanych powinnosci, do ktérych reali-
zacji powolany jest kazdy cztowiek. Powinnosci te obejmujg: odpowiedzialnos¢ za
dobro wspdlne; respektowanie sprawiedliwos$ci; dazenie do poznania i dziatanie
w imi¢ prawdy; odpowiedzialno$¢ za stowo; szacunek dla Zycia i natury; oraz solidarny
wysitek dla dobra rodziny. W 2025 r., z okazji 25-lecia ogloszenia Karty, Ewa wzieta
udziat w jej publicznym odczytaniu na Dworze Artusa.

To bylo bardzo uczace i inspirujace doswiadczenie, ale niektére z powinnosci zapisanych
w Karcie bylyby dla dzieci zbyt abstrakcyjne. Postanowitam wiec zapytac, co jest dla nich
wazne, jak odnoszg si¢ do tych duzych kategorii etycznych i jak chcemy wspélnie te wartosci
u nas przezywac (Ewa, notatki terenowe, 25.03.2025).

Doprowadzilo to do nieformalnych rozméw przy herbacie podawanej na ptociennym
obrusie, na ktérym dzieci mogly zapisywa¢ i rysowac¢ wlasne ,,rozumienie” powinnosci.
Obrus wedrowat miedzy wszystkimi oddziatami przedszkola i po wielu wspdlnych
herbatach oraz rozmowach stal sie swoistym totemem wartos$ci, przedstawiajacym
m.in.: milo$¢, rodzing, zrozumienie, uczciwosé, cierpliwo$é, hojnosé, humor, odwage,
prawde, wolnos¢, goscinnos¢, zyczliwoé¢ oraz dotrzymywanie obietnic.

Obrus pojawiat si¢ w opowiesciach dwojga dzieci uczestniczacych w badaniu:

W naszym przedszkolu myslimy duzo o tym, co to znaczy by¢ sobg i dobrym dla siebie
nawzajem, mamy nawet taki obrus. (chlopiec, lat 6; notatki z rozmowy on-line, 26.03.2026).

Rodzice chtopca wyrazili ogromne zadowolenie, ze przedszkole nie ogranicza si¢ do
wiedzy i rozwoju poznawczego dziecka, ale tak bardzo dba o to, ,,zeby dzieci miaty
jaki$ kompas moralny” (ojciec 6-letniego chtopca).

Kolejne z dzieci wspomina tworzenie obrusu:

Pilismy herbate i mysleliSmy o tym, co jest wazne i jak by¢ dobrym. I ja powiedziatam, zeby
dotrzymywac stowa (dziewczynka, lat 5,5).

Narracja Ewy uzupelnia ten opis:

To byly niezwykle ciekawe i wazne pytania, ktore poruszalismy podczas tych herbat. Nie
moglam uwierzyé¢, ze tak mali ludzie, dzieci, maja tak wielkie etyczne dylematy i ze potrafia
sie nad nimi zastanawia¢ (Ewa, notatki terenowe, 25.03.2025).
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Byly to rozmowy formujace dzieci jako ludzi - jako podmioty dokonujace wyboréw
i rozstrzygajace, jaka droga chcg poj$¢. Ten wymiar praktyki byl szczegolnie ceniony
przez rodzicéw:

Zapisujac corke do Panienki, nie zdawalismy sobie sprawy, ze dali$my jej mozliwo$¢
formowania si¢ jako pelnowymiarowej osoby, odpowiedzialnego podmiotu - a to sie tutaj
wlasnie dzieje (matka 5,5-letniej dziewczynki, notatki z rozmowy on-line, 26.03.2026).

Aby sple$¢ wartosci z codziennym zyciem przedszkola, Ewa zawiesita totem
»Naszych Wartosci” w przestrzeni wejéciowej — jako przypomnienie o wzajemnej
odpowiedzialno$ci za codzienny dobrostan. Totem ,Warto$ci” okazuje si¢ szczegdlnie
pomocny w sytuacjach trudnych i konfliktowych. Jak wyjasnia Ewa:

Dzieci znacznie tatwiej stuchaja i identyfikuja sie z warto$ciami, ktére same wspottworzyly,
niz z abstrakcyjnymi regulami ustanowionymi przez dorostych. Bardzo zalezy mi na ich
rozwoju etycznym i integralnosci jako ludzi (Ewa, notatki terenowe, 25.03.2025).

Solidarnos¢ z dzie¢mi jako grupgq i jako jednostkami

»Tutaj kazde jest wazne, mimo Ze sg grupg” (mama 6-letniego chlopca). Glos i uczest-
nictwo dzieci maja w ,,Panience z Okienka” fundamentalne znaczenie, podobnie jak
prowadzenie dzialan pedagogicznych na warunkach dzieci.

Dzieci sg bardzo rézne: maja odmienne potrzeby, talenty, mocne strony i inne wyobrazenia
o tym, jak wyglada dobry dzien w przedszkolu. A przedszkole jest instytucja zbiorows. Dzieci
sa tu grupg — grupg w okreslonym wieku, przydzielong do okreslonej przestrzeni... ale ja
staram si¢ bardzo to réwnowazy¢ i dostrzega¢ je jako jednostki. Dawac im do$wiadczenie
bycia widzianymi jako osobne osoby, tak aby wiedzialy, ze s3 wazne w tej wspdlnocie nie
tylko jako kolektyw; ze sg sprawcze same w sobie; Ze ich stowa i dziatania majg znaczenie —
w relacji do i poza grupa (Ewa, notatki terenowe, 25.03.2025).

Jedna z praktyk wprowadzonych przez Ewe dotyczy odpowiedzialnosci za wlasne
stowo. Ta zapisana w Karcie Powinnosci Czlowieka warto$¢ zostala przez grupe
»przettlumaczona” jako dotrzymywanie obietnic. Jak opowiada Ewa:

Postanowilam wiec dotrzyma¢ jednej obietnicy wobec kazdego dziecka w jego ostatnim
roku w przedszkolu. Dzieci same formulujg Zyczenie, a ja obiecuje je spetni¢. Wiedzac, ze
obietnica zostanie dotrzymana, bardzo uwaznie zastanawiaja sie, czego chcg (Ewa, notatki
terenowe, 25.03.2025).

Ja sobie zazyczg, ze chce zataniczy¢ z Ewa, bo widzialam film, ze kiedys$ Ewa juz tanczyla
(dziewczynka, lat 5, notatki z rozmowy on-line, 26.03.2026).
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A ja sobie zazycze, zebysmy pojechali do lasu i nazbierali milion szyszek (chlopiec, lat 5,
notatki z rozmowy on-line, 26.03.2026).

Ewa co roku konsekwentnie dotrzymuje kazdej obietnicy:

Spelniam jedno Zyczenie kazdego dziecka, ktére konczy u nas edukacje. Musza wiedzie¢,
ze ich stowa, ich zyczenia i dziatania majg moc, ze zmieniaja $wiat (Ewa, notatki terenowe,
25.03.2025).

To do$wiadczenie indywidualnej waznosci jest szczegolnie istotne na konicu edukacji
przedszkolnej. Doceniajg je zwlaszcza rodzice:

Juz za chwile rozpoczng szkote, znajda si¢ w nowych grupach. Nie kazde z nich bedzie
kogo$ znalo. Ja wierze, ze to do$wiadczenie ich umacnia, ze sa $wiadomi swojego sprawstwa
i mocy, i odpowiedzialnosci, i ze sobie poradza (matka 5,5-letniej dziewczynki, notatki
z rozmowy on-line, 26.03.2026).

Solidarnos¢ z Naturg

Codziennos¢ przedszkolna daje jednak czasem mozliwo$¢ mierzenia sie z trudnymi
doswiadczeniami, takimi jak utrata ulubionego drzewa w czasie sztormu. Jak wspomina
Ewa:

Mieli$my w ogrodzie piekna wierzbe placzaca. Dzieci bawily si¢ w jej cieniu, byta domem,
zamkiem, schronieniem, sypialnig. Podlewaly ja w czasie suszy, glaskaty jej liscie i czesto
wszyscy siadaliSmy w jej cieniu, zeby poczytaé czy porozmawia¢ (Ewa, notatki terenowe,
25.03.2025).

Pewnego dnia, podczas gwattownej wichury, ktora przechodzita przez Gdansk, drzewo
runeto:

StaliSmy w oknie i patrzyli$émy, jak drzewo tamie si¢ i upada. MieliSmy wielka nadzieje,
ze przetrzyma. Byl zakaz wychodzenia z budynku - nie mogli$émy nic zrobi¢. To bylo jak
obserwowanie $mierci najlepszej przyjaciotki (Ewa, notatki terenowe, 25.03.2025).

Gdy tylko wiatr ucichl i mozna bylo wyj$¢ na zewnatrz, dzieci spontanicznie zorga-
nizowaly pogrzeb drzewa, przyjmujac rézne role ceremonialne.

To byl bardzo smutny dzien, jak nasza Wierzba umarla, ale musze¢ powiedzie¢, ze miala
piekny pogrzeb (chlopiec, lat 6, notatki z rozmowy on-line, 26.03.2026).

Nasza grupa zdrapywala kore i pakowata dla tych najmlodszych, zeby mieli na pamiatke, bo
nie wiedzieli jeszcze, co si¢ stalo (dziewczynka, lat 6, notatki z rozmowy on-line, 26.03.2026).
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Nasza cdrka bardzo przezyta strate Wierzby, i chyba nie tylko ona, bo krétko po tym jeden
z rodzicéw na grupie zainicjowal kupienie i posadzenie nowego drzewa (matka 6-letniej
dziewczynki, notatki z rozmowy on-line, 26.03.2026).

Ewa potwierdza, ze to rodzice zorganizowali zakup i posadzenie nowego drzewa. Byt
to mlody dab, zasadzony - za zgoda miasta - tuz obok przedszkola, aby dzieci mogty
go czesto odwiedza¢, podlewaé w czasie suszy i stopniowo korzystac z jego coraz
wiekszego cienia.

W naszych przedszkolach drzewa i inne elementy przyrody sa jak rodzina. Mam nadzieje, ze
nasza pedagogika obejmowania i kochania natury pozwoli dzieciom doswiadczy¢, jak bardzo
jeste$my ze sobg powigzani, jak bardzo potrzebujemy drzew w przestrzeni miejskiej i jak
my - ludzie - mozemy pomagac drzewom w niej zy¢ (Ewa, notatki terenowe, 25.03.2025).

Tymczasem opowiesci rodzicow wyrazaja po raz kolejny wdzigcznos¢ za tak madra
i etyczna pedagogike ekologiczna:

To podejscie do przyrody otwiera oczy takze nam, rodzicom, i czyni nas bardziej $wiado-
mymi - poprzez dzieci i to, co nam opowiadajg — tego, jak my sami odnosimy si¢ do przyrody
(matka 5-letniej dziewczynki, notatki z rozmowy on-line, 26.03.2026).

Solidarnos¢ z rodzicami
»Panienka z Okienka” solidaryzuje si¢ réwniez z rodzicami.

Staramy sie bardzo solidaryzowac z naszymi zapracowanymi rodzicami i dawac im sygnaly,
ze jeste$my dla nich, ze jesteSmy obecni, ze mogg na nas w tym codziennym kieracie liczy¢
(Ewa, notatki terenowe, 25.03.2025).

Ewa dobrze wie, ile spraw rodzic matego dziecka musi ,ogarna¢’, zanim uda si¢ do
pracy: pobudka, $niadanie, ubranie, pakowanie ubran na zmiane i do zabawy na
dworze — a w miedzyczasie dziecko rozlewa sok na sweterek, nierzadko réwniez na
rodzica, i trzeba si¢ jeszcze zdazy¢ przebrac przed wyjsciem.

Ewa widzi po twarzach rodzicéw, ze czasami myslami sg juz na waznym spotkaniu
w pracy, na ktdre najprawdopodobniej i tak sie spoznig. Gdy tylko moze, wychodzi
temu naprzeciw i proponuje rodzicom kawe ,,na wynos™: ,,My si¢ zajmiemy dziec-
kiem - Ty wez kawe i le¢ do pracy! My to rozumiemy”. To wsparcie jest odczuwane
przez rodzicoéw:

Ta kawa na wynos jest jak zloto... naprawde. Niby nic, ale to jest takie poklepanie po
ramieniu w tym calym zabieganiu. Takie: jesteSmy z Toba (matka 5-letniego chtopca, notatki
z rozmowy on-line, 26.03.2026).
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Ta solidarno$¢ z rodzicami okazuje si¢ dziala¢ w obie strony.

To daje takie poczucie, ze gramy do jednej bramki, i od razu tez mam ochote w czyms$ pomoc,
co$ zainicjowa¢, jak bede mial mozliwo$¢ (ojciec 5-letniego chtopca, notatki z rozmowy
on-line, 26.03.2026).

Dzigki temu, ze czujg si¢ zrozumiani i wspotsprawczy, rodzice proponujg roézne
inicjatywy, gdy pozwala im na to czas.

Ostatnio zaproponowali nocowanie w przedszkolu. Przyszio tylko kilku rodzicdw, ale zajeli
sie wszystkim: jedzeniem, namiotami w ogrodzie, sprzataniem po wydarzeniu. Nie zostali
o to poproszeni - to byl ich pomyst (Ewa, notatki terenowe, 25.03.2025).

Ci, ktorzy mogli, zajeli sie wszystkimi dzie¢mi: niektorzy grali na gitarach, inni organizowali
ognisko i zabawy - no takie: ,wszystkie dzieci nasze sg” (matka 6-letniego chlopca, notatki
z rozmowy on-line, 26.03.2026).

To wychodzenie naprzeciw potrzebom rodzicéw w ich codziennym zabieganiu oraz
symboliczne wsparcie kubkiem cieptej kawy zdaje sie ,,zaraza¢” rodzicow gotowoscia
do zaangazowania i wspolodpowiedzialnosci za dobrostan wszystkich dzieci - do bycia
zasobem dla calej grupy oraz dzielenia sie tym, co potrafig i co lubig.

Solidarno$¢ z miastem: jego kompetencjami, dziedzictwem i wydarzeniami

Podczas mojej wizyty w ,,Panience z Okienka” Ewa zapytala mnie: ,,Mamy dzi$ baletnice
z opery, ktora prowadzi zajecia taneczne z dziewczynkami - chcesz popatrze¢?” (notatki
terenowe, 25.05.2025). Zaraz potem do innej grupy przyszedl muzyk z Akademii
Muzycznej i z sgsiedniej sali stycha¢ byto koncert na ksylofonach. Okazato sig, ze
w poprzednim tygodniu przedszkole odwiedzita takze artystka z Akademii Sztuk
Pieknych, planujac wspdlny mural z dzie¢mi.

Dzwonie i méwie, ze mamy pomysl i ze ich potrzebujemy - i oni przychodzg, wspdttworza,
tak po prostu, to dziata. Osobom, ktére przychodza regularnie, ptace. Wiele inicjatyw artysci
podejmuja sami — wiedzg, ze u nas sg otwarte drzwi, wiec nawet nie pukaja (Ewa, notatki
terenowe, 25.03.2025).

Zacheca muzykow do organizowania warsztatéw muzycznych i spontanicznych kon-
certéw, poniewaz potrafig to zrobi¢ lepiej niz nauczyciele, ktorzy potrzebowaliby wielu
godzin ¢wiczen i mogliby stresowa¢ dzieci. Eksperci znajdujg przestrzen do tworzenia
w kontakcie z grupa — na tym poziomie, na jakim ona jest, z tym, co potrafi. ,Mamy
szczedcie, ze w Gdansku jest i ASP, i Akademia Muzyczna, i filharmonia...” - dodaje
Ewa.
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Bardzo inspirowat mnie Pawel Adamowicz. Zawsze chciatam, Zeby nasze przedszkole byto
bardzo gdanskie (Ewa, notatki terenowe, 25.03.2025).

I t¢ ,gdanskos$¢” widza w przedszkolu rodzice:

Nie chodzi jedynie o samg nazwe, ale o to, ze to otwiera cala mase pomystéw pedagogicznych
(matka 5,5-letniej dziewczynki, notatki z rozmowy on-line, 26.03.2026).

Nazwa przedszkola nawiazuje do Panienki z okienka — bohaterki powiesci Deotymy
z XIX w. Hedwiga, corka gdanskiego kupca, spoglada z okna na XVII-wieczny Gdansk,
delikatna, rozmarzona, romantyczna, wypatrujaca mitosci. Muzeum Gdanska stwo-
rzyto mechaniczna figure Hedwigi, umieszczong w oknie jednej z kamienic nieopodal
Dworu Artusa, gdzie przez lata pochylala sie nad przechodniami przy dzwigkach
carillonu Ratusza Gtéwnego Miasta.

Gdy figura ulegta awarii w 2017 r., przedszkole Ewy — imienia ,,Panienki z Okienka” -
przyjeto ja pod swoj dach. Dzi§ Hedwiga stoi w oknie przedszkola pod$wietlona noca.
Podczas Nocy Muzedéw w Gdansku jedna z sal przedszkola zamienia si¢ w jej sypial-
ni¢ — z t6zkiem, strojami i bizuterig — otwartg dla wszystkich mieszkancdw miasta.

I to my robimy ten pokoj Hedwisi na Noc Muzedw. Rozmawiamy o tym, co nasza Hedwisia
mogta mie¢. Na pewno miata 16zko i chyba lustro (chtopiec, lat 6, notatki z rozmowy
on-line, 26.03.2026).

Wiec my tu mamy takie starogdanskie 16zko i je stawiamy. Do tego jakie$ suknie, moze
toaletke, naszyjniki... Byla przeciez corka gdanskiego kupca... (Ewa, notatki terenowe,
25.03.2025).

Ja jestem bardzo ciekawa, jak to sie stalo, ze Ewa ma te wszystkie suknie Hedwisi, bo ma,
skoro wyjmuje je na t¢ Noc Muzedw (dziewczynka, lat 6, notatki z rozmowy on-line,
26.03.2026).

Jak moéwi Ewa: chodzi o to, by ,,uczyni¢ te historie namacalng’, potaczy¢ starg gdanska
opowies¢ ze wspoltczesnym dziecinstwem. To daje dzieciom sensoryczne doswiadczenie
dziedzictwa Gdanska oraz mozliwo$¢ glebszej identyfikacji z tym miejscem.

Ja jestem z bardzo matej miejscowosci, blisko laséw, natury, i jak urodzitam dzieci tutaj,
w Gdansku, to nie wyobrazalam sobie dobrego dziecinstwa tutaj. Myslalam, jak by tu
wroéci¢ na wies, pracowac jakos zdalnie, a tu sie okazalo, ze dobre dziecinistwo, cudowne
dziecinstwo jest mozliwe w samym sercu Gdanska (matka 5,5-letniej dziewczynki, notatki
z rozmowy on-line, 26.03.2026).

,»Nigdy nie prowadzitam przedszkola w innym mie$cie niz Gdansk” — do refleksji matki
nawigzuje Ewa — ,mam wiec tylko to doswiadczenie tej cudownej sieci wspotzaleznosci”
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Sieci, ktdrg ja, autorka, interpretuje wlasnie jako absolutnie nieutracony, pulsujacy
skarb solidarnosci.

Dyskusja: od gdanskich Powinnoéci do pedagogii solidarnosci

Czule spojrzenie i wsluchanie si¢ w doswiadczenie ,,Panienki z Okienka” pozwalaja
dostrzec niezwykte uwikfanie pracy pedagogicznej przedszkola w czasowos¢ i rela-
cyjnos$¢ miejsca — miasta Gdanska. Rdzeniem tego powiazania zdaje sie zakorzenienie
dzialania pedagogicznego w gdanskich Powinno$ciach, w ich wymiarze aksjologicznym
i etycznym. Wartosci, do ktorych odwotuje si¢ ,, Panienka’, a ktdre — w dialogu z dzie¢mi,
przy herbacie - sg ,tlumaczone” na jezyk przedszkolnej codziennosci, przecinaja
w sobie zardwno wymiar procesu dziejowego i czasowosci, jak i spotecznej relacyjnosci
Gdanska. Wartosci s3 bowiem tworzone przez okreslone spolecznosci na przestrzeni
czasu, w okreslonym miejscu.

To etyczne i lokalne zakotwiczenie dzialania pedagogicznego przedszkola im.
»Panienki z Okienka” — wyjscie poza cele ksztalcenia sprowadzone do wiedzy i konkret-
nych umiejetnosci (Zatacznik nr 1 do rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej.. .,
2012) - owocuje innymi formami ,wyjscia poza” ramy instytucji przedszkolnej,
realizowanymi poprzez réznorodne formy solidarnosci: z rodzicami, z przyroda,
z gdanskimi artystami oraz z gdanskim dziedzictwem kulturowym.

Solidarnosci doswiadczane w ,,Panience z Okienka” zdaja si¢ kontynuowac swoisty
exodus instytucji przedszkola z getta bezkontekstowej, neutralnej, sensomotorycznie
stymulujacej placowki (Jacyno i Szulzycka, 1999) ku lokalnosci, dziedzictwu i sferze
publicznej konkretnego miejsca — Gdanska. Aksjologiczne zakorzenienie edukacji
przedszkolnej rozwija ja w kierunku formacji kulturowej — Bildung — rozumianej
jako stawanie si¢ podmiotem (becoming), ktore @degaard i White (2016) opisuja jako
formowanie si¢ osoby w zywym kontakcie z dostepnymi warto$ciami i znaczeniami,
wykraczajacymi poza cele ksztalcenia. Etyczna formacja pelnego cztowieka — pod-
miotu - zakorzeniona w warto$ciach etycznych (a nie w wypunktowanych kompe-
tencjach i umiejetnosciach ucznia) jest — zdaniem Biesty (2013) — najwazniejszym
celem edukacji. Celem, o ktérym wiele zachodnich systeméw edukacji zapomniato,
koncentrujac si¢ na transmisji wiedzy mierzalnej oraz jej pomiarze.

Pedagogika ,,Panienki”, poprzez aksjologiczne zakotwiczenie swojego dzialania,
solidaryzuje si¢ z tym, co w spotecznosci Gdanska jest etycznie wazne i co stanowi rame
dla transmisji oraz negocjacji tresci ksztalcenia. We wspdtpracy z rodzicami ,, Panienka”
koncentruje si¢ réwniez na tym, co wazne dla rodzicéw - na ich realnych potrzebach
w codziennym zabieganiu. Podczas gdy Van Laere i in. (2018) pisza o narastajacym
deficycie demokracji we wspdlpracy rodzicéw z przedszkolami, polegajacym na tym,
ze to instytucja z gory definiuje mozliwe formy zaangazowania, bez wplywu rodzicow
na ich ksztalt, ,,Panienka” catkowicie otwiera si¢ na oddolne inicjatywy rodzicéw. Nie
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pojawiajg sie one jednak same z siebie, lecz s3 owocem doswiadczanego przez rodzicow
zrozumienia i solidarnosci ze strony przedszkola.

Inicjatywy rodzicéw w ,,Panience” mozna rozumiec jako spontaniczna odpowiedz
na praktyki wsparcia, takie jak obiady serwowane przy odbiorze dziecka czy kawa
»ha wynos’, ktore realnie odcigzaja ich w codziennym zabieganiu. Rodzice, czujac, ze
przedszkole wychodzi naprzeciw ich autentycznym potrzebom, odpowiadajg szczerym
zaangazowaniem, dzielac si¢ z calg spolecznoscia dzieci tym, co potrafia, lubig i chca
wnosic.

Zakorzenienie pedagogiki ,,Panienki” owocuje rdwniez swoistg solidarnoscia
z przyroda. Umozliwia wspdétodczuwanie z nig oraz poczucie glebokiego uwiklania
w sie¢ ekologicznej wspdlzaleznosci naszego — ludzkiego - bytu (Fisher i Tronto,
1990). Nie chodzi tu jedynie o rozumienie ,,poje¢ dotyczacych zjawisk przyrodniczych”
(Zalacznik nr 1 do rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowe;j. .., 2012), lecz o soli-
darno$¢ z naturg, jakiej potrzebujemy dla zréwnowazonego rozwoju. Solidarnos¢, ktéra
kwestionuje antropocentryczng wizje $wiata, a tym samym naszg — ludzka — eksploatu-
jaca egzystencje (Haraway, 2016). Doswiadczane w ,,Panience” solidarnosci z przyroda
polegaja na tworzeniu pokrewienstw (making kin; Haraway, 2016) i budowaniu wiezi.
Wiezi solidarnosci, ktore czynia Wierzbe nasza przyjaciotka.

Solidarno$¢ z gdanskim dziedzictwem i historig pozwala przedszkolu nie tylko
ubogaci¢ wlasng pedagogike — czyniac ja pedagogika miejsca (Mendel, 2006), lecz
takze wspottworzy¢ i podtrzymywaé Gdansk, czule pielegnujac to, co dla tego miej-
sca wazne, wspoélne i spajajace. ,,Panienka” faczy pokolenie dojrzalych ekspertow
i artystow z pokoleniem wstepujacym, integrujac i solidaryzujac pokolenia poprzez
muzyke, tworzenie murali i innych dziet sztuki. Ta migedzypokoleniowa solidarnos¢,
wyrazana poprzez dzialania artystyczne, ,dostrzega miedzy nami wiezi, podobienstwa
itozsamosci” (Tokarczuk, 2019), niezaleznie od wieku i bagazu do$wiadczen, sprawia,
ze przedszkole jest nie tylko instytucja dla dzieci, lecz miejscem miedzypokolenio-
wego wzbogacania si¢. Czyni je nie sfeminizowanym gettem wczesnej edukacji, lecz
centrum rozwoju — wzbogacajacym nie tylko bezposrednich uczestnikéw, ale i miasto.
»Panienka” ksztaltuje Gdansk jako miedzypokoleniowo powigzane, wspdlzalezne
i solidarne miasto.

Niezwykle waznym wymiarem tych solidarnosci jest balansowanie miedzy jednostka
lecz na jego $wiadomym i odpowiedzialnym uzyciu w relacji do spotecznosci. Zyczenia
starszakow, ktore Ewa zobowiazuje si¢ spelnié, nie s jedynie realizacja zachcianek,
lecz sklaniajg dzieci do refleksji nad tym, czego chcg dla siebie i dla $wiata. Pewnos¢,
ze Ewa to zyczenie spelni, czyni ich refleksje oraz odpowiedzialno$¢ za to, czego sobie
zycza i w jaki sposob chcg zmienia¢ $wiat (dzigki mikrodziataniu), jeszcze glebsza.
,Wspdlnota nie moze zniszczy¢ jednostki i jej sprawstwa, ale wspolnota jest konieczna,
by sprawstwo jednostki nie stalo si¢ czystym egoizmem” — podsumowuje Ewa.
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Konkluzje

Solidarnosci wytaniajace si¢ w Przedszkolu im. ,,Panienki z Okienka” w Gdansku
i przejawiajace si¢ poprzez te placowke wydaja si¢ wynikac z zakorzenienia codziennego
dzialania pedagogicznego w warto$ciach etycznych. To zakotwiczenie prowadzi do
autentycznego zaangazowania i obecnoéci przedszkola w sferze publicznej miasta -
w jego przyrodzie, w relacjach z artystami i sztuka, z dziedzictwem historycznym oraz
z fizyczng przestrzenig Gdanska. Osadzenie dziatania pedagogicznego w warto$ciach
rozszerza edukacje przedszkolng ku holistycznej, etycznej formacji dziecka jako
osoby odkrywajacej pelni¢ swojej podmiotowosci — a nie jedynie nabywajacej zestaw
umiejetnosci — w kontakcie z dostepnymi tre§ciami kulturowymi, przekazywanymi
i negocjowanymi w wielopokoleniowych relacjach spotecznych.

Jest to mozliwe dzigki solidarnosci przedszkola z dzie¢mi - zaréwno jako grupa,
jak i jako jednostkami. Dziatanie pedagogiczne inicjowane i prowadzone przez Ewe
Stominska kontynuuje solidarnoéci i odstania ich skarby w sferze publicznej — niespek-
takularne i niemal niewidoczne. A jednak po czulym spojrzeniu na te formy dzialania
nie sposob zgodzic si¢ z Matynig (2001), ze skarby solidarno$ci zostaly utracone. Sg one
zywe 1 nieustannie tkaja zywa, wspolistniejaca (solidarna) tkanke miasta Gdanska,
taczac jego wymiar ekologiczny z historycznym i artystycznym, a takze z tym, co tak
codzienne, jak kubek kawy ,,na wynos” Skarby solidarnosci nie zostaly ani utracone,
ani wyparte. Zmienity forme, a czule spojrzenie pozwala je dostrzec. W tych matych
solidarnosciach ,Gdansk dzieli sie dobrem” (Adamowicz, 2018) i kontynuuje dzie-
dzictwo ,,Solidarnosci” — zmienia $wiata na lepszy.
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Streszczenie

Artykul podejmuje probe ponownego namystu nad kategoria solidarnosci poprzez zakwestio-
nowanie tezy o jej ,utraconym skarbie” i wskazanie na jej wspolczesne, rozproszone i codzienne
formy. Punktem wyjscia jest historyczne do$wiadczenie ruchu ,,Solidarno$¢’, zestawione z jego
transformacja po 1989 r. Na podstawie badan narracyjnych (narrative inquiry) oraz podejécia
mozaikowego (mosaic approach) zostaly przeanalizowane praktyki pedagogiczne jednego z gdan-
skich przedszkoli, prowadzonego przez Ewe Stominska jako przestrzen, w ktérej solidarnosé
realizuje si¢ w relacjach z dzie¢mi, rodzicami, naturg oraz lokalng wspdlnota. Material empi-
ryczny obejmuje notatki terenowe, rozmowy z dyrektorka, dzie¢mi i rodzicami oraz obserwacje
codziennych praktyk. Analiza ukazuje, ze solidarno$¢ wytania sie jako relacyjna, ucielesniona
i materialno-spoteczna praktyka, zakorzeniona w lokalnych wartosciach i etyce troski. W artykule
zaproponowano rozumienie solidarnosci jako dynamicznej sieci wspotzaleznosci, ktdra — cho¢
mniej spektakularna — pozostaje zywa sita wspoltworzacy tkanke spoteczng i pedagogiczna
wspolczesnego miasta.

Stowa kluczowe: solidarnos¢, Gdansk, badanie narracyjne, przedszkole, dobre sieci wspotzaleznosci

Abstract
Forms of Solidarity in Everyday Life in “Panienka z Okienka” Nursery School in Gdarisk

This article re-examines the concept of solidarity by challenging the thesis of its “lost treasure”
and proposing instead its contemporary, dispersed, and everyday manifestations. Drawing
on the historical experience of the “Solidarity” movement and its transformation after 1989,
the article explores how solidarity persists in subtle and less visible forms. Using narrative inquiry
combined with the mosaic approach, the study examines pedagogical practices in a nursery
school in Gdansk, led by Ewa Stominska, as a site where solidarity is enacted in relations with
children, parents, nature, and the local community. The empirical material includes field notes,
conversations with the headteacher, children and parents, as well as observations of everyday
practices. The analysis shows that solidarity emerges as a relational, embodied, and socio-material
practice, rooted in local values and an ethics of care. The article advances the understanding
of solidarity as a dynamic network of interdependencies which, although less spectacular,
continues to actively shape the social and pedagogical fabric of the contemporary city.

Keywords: solidarity, Gdansk, tender narrative, narrative research, nursery school, network
of interdependencies



