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Studia europejskie jako element internacjonalizacji
szkolnictwa wyzszego w Unii Europejskiej

1. Wprowadzenie: rozwoj studiow europejskich

Czy jest co$, czego mozna nauczy¢ si¢ o internacjonalizacji edukacji ze sposobu,
w jaki naucza sig ,,Europy” na uniwersytetach Starego Kontynentu? W ostatnich latach
w Europie, zwhaszcza Srodkowej i Wschodniej, znaczaco wzrosta ilo§¢ programow
szkolnictwa wyzszego w zakresie studidow europejskich. Koncentruja si¢ one zasadni-
¢Z0 na procesie integracji europejskiej w jej ekonomicznym, prawnym, politycznym
1 spotecznym wymiarze. Wigkszo$§¢ z nich zostata stworzona jako odpowiedZ na ist-
niejace zapotrzebowanie. Poza pozyskiwaniem wiedzy o integracji europejskiej z r6z-
nych dziedzin (takich jak nauki polityczne, socjologia, ekonomia czy prawo), wiele
programoéw skupia sie na edukacji ,,zawodowej”, realizujac administracyjne, spoteczne
1 ekonomiczne zadania stworzone przez integracj¢ europejska.

Majac na uwadze zarysowane powyzej uwarunkowania, mozna wymieni¢ dwa
gtéwne cele niniejszej analizy.

Po pierwsze, autorzy pragneli sporzadzi¢ obraz obszaru ,,nauczania o Europie”.
Aby tego dokonac¢, przeprowadzono badanie programoéw szkolnictwa wyzszego, ktére
a) ktada nacisk na Europe i/lub integracje europejska oraz b) sa geograficzne zlokalizo-
wane w Unii Europejskiej. W pracy uzywane jest okre$lenie ,,studia europejskie”,
mimo iZ czasami analizowane programy nosza inne nazwy, w zaleznosci od dyscypliny
czy specyfiki danego kierunku. Podczas gdy gléwne zatozenia studidow europejskich sa
podobne we wszystkich regionach UE, systemy i style narodowych systeméw eduka-
cyjnych réznig sig od siebie w poszczegodlnych krajach cztonkowskich. Réznorodno$¢
kultur akademickich, odmiennos$ci historyczne i wzorce organizacji spoteczenstw
tworza roznorodne mozliwosci dla powstawania 1 ksztattu studidw europejskich.

Po wtére, zbadano bardziej doktadnie cele ogdlne, a takze wysitki zmierzajace do
internacjonalizacji istniejacych programow studidw europejskich w Niemczech 1 Pol-
sce. Wybor tych krajow podyktowany byt ich r6Znym stazem integracyjnym i pozycja
w UE. Zatozono, iz stworzone przez nie modele mogly prowadzi¢ do réznego typu wie-
dzy dotyczacej Europy, co z kolei skutkowatoby zréznicowanymi podejsciami do te-
matu integracji w ramach Unii Europejskiej. Zwrécono ponadto uwage na potencjat
omawianych programéw dla internacjonalizacji europejskiego systemu szkolnictwa
wyzszego. Ze wzgledu na cele 1 wymogi studiéw europejskich mozna spodziewac sie,
iz s one prekursorem w szerzeniu edukacji uniwersyteckiej poza ramy tradycyjnych
panstw narodowych. Trudno zatem oczekiwac realizacji w innych dziedzinach tego,
czego nie udaje si¢ osiagna¢ w tym wladnie obszarze. Autorzy odnajduja w studiach
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europejskich tendencje do multinacjonalizacji, internacjonalizacji oraz multilingwiza-
¢jiimobilnosci studentéw. Trendy te sa jednoczesnie stabsze wérdd kadry naukowej.

Niniejsza analiza przeprowadzona zostala w kontek$cie szerszej zmiany systemu
szkolnictwa wyzszego w Europie, ktora sprzyjata rozkwitowi studiéw europejskich.
W wielu kontynentalnych systemach uniwersyteckich $ciste przestrzeganie modelu
ksztalcenia w jednej tylko dziedzinie postrzegane jest jako wada w ciagle zwigk-
szajacej si¢ globalnej konkurencji sektora szkolnictwa wyzszego. Uniwersytety
w Ameryce Pélnocnej uwazane sa za bardziej elastyczne, a czesc tej elastycznos$ci jest
zashuga wigkszego potencjalu do interdyscyplinarnego nauczania i prowadzenia badan.
Réwniez w Europie istnieje tendencja do tworzenia multidyscyplinarnych programéw’,
a zapoczatkowany w 1999 r. proces bolonski umozliwil ministrom nauki 1 edukacji
oraz uniwersytetom silniejsze legitymizowanie wprowadzanych zmian. Proces bolon-
ski nie tylko stworzyt ramy umozliwiajace wymiang studencka, ale pozwolil takze
powola¢ do zycia nowe programy. Przedtem wiele krajow europejskich posiadato jedy-
nie systemy studiéw magisterskich, ktore odnosily sig §cisle do studiéw w obrebie jed-
nej dyscypliny. Dlatego popyt na programy niezorientowane na jedna dyscypling
1 nastawione na wiedze praktyczng oraz rekonfiguracja europejskich uniwersytetow
wzmacnialy si¢ nawzajem i doprowadzily do rozwoju studiéw europejskich.

Pomimo tego, iz proces bolonski utatwil dokonanie zmian, nowopowstate progra-
my musiaty konkurowac z istniejacymi instytucjami specjalizujacymi si¢ w studiach
europejskich. Poza Collége de Bruges (instytucja w Brugii, Belgia, specjalizujaca si¢
w ksztalceniu elit administracyjnych UE), wiele panstwowych uniwersytetow, instytu-
¢jiiprogramow bylo zaangazowanych w nauczanie o Europie. Jednakze ze wzgledu na
wielo$¢ elementow unijnej biurokracji i réznorodno$¢ dziatan UE, okreslenie uniwer-
salnej §ciezki edukacyjnej przygotowujacej do objgcia stanowisk w Brukseli 1 Strasbur-
gu wydaje si¢ by¢ trudne. Z tego powodu, tworzenie nowych programoéw studiow
czgsto powiazane jest z oczekiwaniem wyksztalcenia studentdw na potrzeby okreslo-
nych segmentéw unijnego (zwigzanego z szeroko rozumianym aparatem biurokratycz-
nym instytucji unijnych) rynku pracy, ktoére natomiast z definicji nie sa powigzane
z konkretnymi profilami zawodowymi. Rozproszony charakter ofert na tym rynku
z reguly zacheca do skoncentrowania edukacji na przekrojowych 1 multidyscyplinar-
nych kwalifikacjach. Jednakze tendencje te koliduja do pewnego stopnia z naciskiem
europejskich uniwersytetow na wiedze akademicka, a nie zawodowsa. Powstaje wigc
coraz to wiecej programow studiow europejskich, gdzie nauczaja osoby nieposiadajace
praktycznej wiedzy na temat integracji europejskiej. Je§li uniwersytet dysponuje wy-
starczajacymi §rodkami finansowymi 1 znajduje si¢ w niedalekiej odleglo$ci od poli-
tycznych czy ekonomicznych centréw UE, zaprasza do nauczania w tychZe programach
roéwniez praktykow. Jednak nie wszystkie osrodki akademickie posiadaja takie mozli-
woscl.

Reasumujac, zarysowane powyzej pytania nalezy rozpatrywac na tle kilku waznych
czynnikow zewnetrznych. Przede wszystkim, ksztalt 1 charakter studiéw europejskich
na Starym Kontynencie zalezy od charakteru narodowych systeméw szkolnictwa wyz-

' Zob. J. MittelstraB, Der Flug der Eule. Von der Vernunft der Wissenschaft und der Aufgabe der
Philosophie, Suhrkamp, Frankfurt/Main 1989.
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szego, nacisku na interdyscyplinarng orientacj¢ oraz rGwnowagi pomiedzy edukacja
akademicka a zawodowa (praktyczna). Po drugie, pordwnanie dwoch odmiennych
przypadkéw (Niemiec 1 Polski) podkre$la inng oczywista zmienng kontekstowa: caty
czas dokonujacy sie transformacje polskiej polityki i spoteczenstwa’. Rozwazania, kto-
re zostang zaprezentowane, nalezy postrzega¢ w $wietle tych czynnikéw, co z drugiej
strony stanowi problem dla generalizacji prezentowanych wnioskow.

2. Modele studiéw europejskich w Europie

Pierwsza czes$¢ analizy dotyczy mocnych stron 1 charakteru programéw studiéow eu-
ropejskich w UE. Prébujac dokonaé przegladu tego obszaru wiosna 2006 roku, autorzy
dotarli do trzech réznych zestawien programéw studiéw powiazanych z UE®. Uzyska-
ne w ten sposob informacje zostaly zweryfikowane przy pomocy stron internetowych
odnotowanych programéw studiéw europejskich. Z obecnych panstw czlonkowskich
UE (UE-27), 6 panstw nie wystepowato w badaniach: Bulgaria i Rumunia nie byty
w 2006 roku cztonkami UE, a Zzadna z trzech list nie zawierata wtedy informacji do-
tyczacych Cypru, Estonii, Luksemburga i Stowacji. Autorzy byli $wiadomi, iz jako$§¢
zebranych danych nie byta optymalna: w trakcie prowadzenia badan zadna z trzech list
programdw nie starala si¢ prezentowac kompletnego przegladu, weryfikowane dane
nie byly jednakowej jakosci, a wspomniane wcze$niej zaburzenia w narodowych syste-
mach edukacji sprawiaty, ze cze$¢ danych mogta szybko si¢ dezaktualizowa¢. Pomimo
tego przedstawione informacje pochodzily z najlepszych dostepnych Zrodet. Proba
charakterystyki obszaru studidow europejskich pod wzgledem jezyka nauczania, orien-
tacji dyscypliny 1 okresu trwania powinna by¢ uwazana za bardziej orientacyjne, anize-
li gruntowne odzwierciedlenie istniejacej rzeczywistosci.

Przedstawione dane ukazuja rézne modele szkolnictwa wyzszego zorientowanego
na edukacj¢ europejska. Najwazniejsza zmienng niezalezng w profilach poszcze-
g6Inych krajow jest konfiguracja ich wewngtrznych systemow szkolnictwa wyzszego.
Dla przyktadu, studia magisterskie w Wielkiej Brytanii trwaja zazwyczaj rok. Pomimo,
iz autorzy nie dociekajq przyczyn konkretnych rozwigzan w systemach krajowych, su-
geruja oni kilka konsekwencji, ktore moga z tych réznic wynikaé. Dotycza one wa-
runkdéw przyjecia, struktury jezykowej kierunkéw studiow zwiazanych z UE oraz
stopniem gotowosci studentéw 1 aktoréw politycznych do otwarcia krajowych uniwer-
sytetow na kwestie transnarodowe.

W panstwach cztonkowskich UE oferowane sa rozne iloci programéw studiow eu-
ropejskich per capita, co czyni ten rodzaj edukacji mniej lub bardziej dostepny dla ich

* Zobacz: Quo vadis, Polonia? Kritik der polnischen Vernunft, red. M. Sapper, V. Weichsel,
A. Huterer, Berliner Wissenschaftsverlag, Berlin 2006 (réwniez: ,,Journal Osteuropa” 2006, nr 11-12).

* Zobacz: http://europa.eu.int/commy/education/programmes/ajm/3cycle/index_en.html, http:/Awww.icp-
-ajm.org/postgraduates/ajm.asp, http://sfeuropa.swiss-science.ch (stan z kwietnia 2006). Ostatnie dwie
strony zostaty usunigte z Internetu w 2007 r. Pierwsze analizy tego badania sa dostgpne w: T. Beichelt,
B. Choluj, G. Rowe, H.-J. Wagener, T. Lange, Einleitung: Was heif3t und zu welchem Ende studiert
man Europastudien?, w: Europa-Studien. Eine Einfiihrung, red. T. Beichelt et. al., Wiesbaden 2006,
s. 7-46.


http://europa.eu.int/comm/education/programmes/ajm/3cycle/index_en.html
http://www.icp--ajm.org/postgraduates/ajm.asp
http://sfeuropa.swiss-science.ch
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mieszkancow. Jednak popyt na nie jest zwigzany wylacznie z czynnikami wewnatrzpan-
stwowymi. Kraje oferujace najwyzsza liczbe programow europejskich sa, z wyjatkiem
Belgii, panstwami anglojezycznymi: Irlandia, Malta i Wielka Brytania. Dla tych trzech
panstw globalizacja rynkow pracy zaowocowata ,,zwigkszonym popytem na programy
prowadzone w jezyku angielskim [...] nawet je$li mtodzi ludzie musieliby za ten przy-
wilej ptaci¢™. Znaczenie Belgii, jako miejsca szkolnictwa wyzszego zwiazanego z UE,
jest oczywiste ze wzgledu na status Brukseli, jako de facto stolicy Europy.

Tabela 1
Jezykowy charakter kierunkéw studiéw zwigzanych z UE w panstwach cztonkowskich
(stan na rok 2006)
Odsetek programéw w jezyku angielskim
Brak Austria, Francja, Grecja, Portugalia, Hiszpania
Do jednej trzeciej Belgia, Niemcy, Wiochy, Litwa, Polska, Hiszpania
Pomigdzy jedna trzecia|Stowenia
a dwoma trzecimi
Dwie trzecie i wigcej Czechy, Wielka Brytania, Lotwa
Wszystkie Dania, Finlandia, Wegry, Irlandia, Malta, Holandia, Szwecja
Odsetek programoéw wielojezycznych
Brak Czechy, Dania, Finlandia, Wegry, Lotwa, Malta, Holandia, Portugalia, Stowenia,
Szwecja
Do jednej trzeciej Austria, Francja, Polska, Hiszpania, Wielka Brytania

Pomigdzy jedna trzecia|Belgia, Wiochy
a dwoma trzecimi

Dwie trzecie i wigcej Niemcy, Grecja, Litwa

Odsetek programoéw jednojezycznych w poszczegélnych jezykach ojczystych panstw czlonkowskich UE
Brak Dania, Finlandia, Wegry, Lotwa, Holandia, Szwecja
Do jednej trzeciej Belgia, Czechy, Niemcy, Grecja, Wiochy

Pomigdzy jedna trzecia|Stowenia, Wiochy
a dwoma trzecimi

Dwie trzecie i wigcej Austria, Francja, Irlandia, Malta, Polska, Portugalia, Hiszpania, Wielka Brytania

Zrédto: Opracowanie wlasne na podstawie stron z przypisu 3.

Poréwnujac liczbe programéw oferowanych wylacznie w jezyku angielskim, domi-
nuja panstwa male (Tabela 1), w wickszych krajach cztonkowskich UE (Francji, Niem-
czech, Wioszech, Polsce, Hiszpanii) ten typ programow jest rzadkoscia. Brytyjezycy,
Francuzi 1 Niemcy moga racjonalnie uzasadnia¢ nauczanie i studiowanie skompliko-
wanej terminologii unijnej w swoich jezykach ojczystych, gdyz sa to jezyki robocze in-
stytucji UE. Jednak tabela 1 pokazuje rowniez, ze w Austrii, Polsce, Portugalii
1 Hiszpanii ponad dwie trzecie studiow europejskich oferowana jest wylacznie w jezy-
kach ojczystych tych panstw. Jesli systemy edukacyjne wymienionych krajow nie

4 K. Pawlowski, Rediscovering higher education in Europe, UNESCO-CEPES, Bukareszt 2004,
s. 42.
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oferuja alternatywnych §ciezek kariery zawodowej prowadzacej do instytucji unijnych
i mozliwoS$ci zatrudnienia w Brukseli, nalezy przyjac, iz absolwenci omawianych pro-
gramow beda zorientowani bardziej na pracg we wlasnym kraju niz w instytucjach
unijnych 1 organizacjach w Brukseli lub Strasburgu.

Spogladajac z innej perspektywy: niektore panstwa nie oferuja z kolei edukacji
w zakresie UE w swoich ojczystych jezykach. Poza Malta, Irlandia i Wielka Brytania,
pig¢ innych krajow posiada programy studiéw europejskich wytacznie w jezyku an-
gielskim: Dania, Finlandia, Wegry, Holandia oraz Szwecja. Do pewnego stopnia jest to
zrozumiate, biorac pod uwage fakt, iz jezyki tych panstw nie sg szeroko znane i stoso-
wane na szczeblu unijnym. Niemniej jednak, poleganie w peini na edukacji w jezyku
obcym implikuje w pewnym sensie negacj¢ znaczenia wlasnej kultury, ktorej jezyk jest
fundamentem. Wielojezyczno$¢ jest wazna rowniez pod innymi wzgledami. Naucza-
nie o integracji europejskich w innych jgzykach utatwia akceptacjg réznorodnych
punktow widzenia. Wielojezyczno$¢ oznacza zatem internacjonalizacje wiedzy, nawet
jesli bezposredni kontakt z innymi kulturami jest ograniczony do studiowane;j literatury
i wykladowcow®. W szczegdlnoéci zas, wiclojezyczna edukacji otwiera mozliwo§é
thumaczenia unijnej terminologii 1 jej kontekstu na jezyki ojczyste. Jak pokazuja dane
w tabeli 1, tylko Belgia, Niemcy, Grecja, Wtochy 1 Litwa wykorzystuja taka mozli-
wos¢, podczas gdy studenci studidw europejskich w dziesieciu panstwach cztonkow-
skich — od Czech po Szwecj¢ — zdobywaja wiedze w tej dziedzinie wylacznie poprzez
program monojezyczny (swoéj jezyk ojczysty badz jezyk angielski).

Podsumowujac, z ksztaltu 1 charakteru studiéw europejskich mozna wywniosko-
wac, 1z podejécia do tematu integracji europejskiej r6znig si¢ w krajach cztonkowskich
nie tylko wsérod elit panstwowych, ale takze pomiedzy krajowymi systemami edukacji.
Podczas gdy wigksze panstwa cztonkowskie moga pozwoli sobie na wlasny punkt wi-
dzenia spraw UE dzigki swoim realnym i symbolicznym zasobom oraz zdolno$ci
wplywania na proces decyzyjny UE, dla $rednich i matych krajéw cztonkowskich nie
jest to tak oczywiste. Wnioski autoréw sugeruja trzy rézne podejscia, ktore majaq
na celu sprostanie wyzwaniom stojacym przed programami szkolnictwa wyZszego
zwigzanymi z integracja europejska.

Pierwsze z podej$¢ polega na gtownie ,.tradycyjnych”, izolowanych panstwowych
systemach edukacji. Mozliwo$ci studiowania spraw europejskich sa ograniczone 1 ofe-
rowane gldwnie w jezykach ojczystych. Model ten jest stosowany w Polsce, Portugalii
1 Hiszpanii. Austria, Francja, Irlandia, Malta i Wielka Brytania rowniez zaliczaja si¢ do
tej grupy, jednak musza by¢ traktowane odmiennie, poniewaz ich jezyki oficjalne sa
rownocze$nie waznymi jezykami UE. Uniwersytety tych panstw sa w stanie przy-
ciagna¢ zagranicznych studentoéw, przez co zyskuja przewage w oferowaniu kursow
w swoich wiasnych jezykach.

Drugie podejscie polega na catkowitej akceptacji transnarodowego charakteru inte-
gracji europejskiej poprzez dostosowanie si¢ do sposobu pracy w UE: gléwnym jezy-
kiem jest angielski, a pracuja dla niej ludzie wielu narodowosci. W zwiazku z tym,
mozna znalez¢ programy koncentrujace si¢ na mig¢dzynarodowym skladzie studiu-

* T.Vogel, Internationalization, Interculturality, and the Role of Foreign Languages in Higher
Education, ,Higher Education in Europe” 2001, vol. 26, nr 3, s. 385-388.
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jacych w Danii, Finlandii, Wegrzech, Holandii 1 Szwecji. Oczywistym jest, iz grupg te
stanowig mate 1 §rednie panstwa cztonkowskie, ktdre nie moga oczekiwaé, ze uda im
si¢ wprowadzi¢ w UE wtasne standardy, lub tez, uzywajac nowej terminologii, ,,posze-
rzy¢ skali swoich narodowych preferencji na poziomie unijnym”. Kontrstrategia tychze
panstw polega zatem na profesjonalizacji studidow europejskich poprzez niwelowanie
istniejacej przepasci kulturowe;.

Trzecie podejécie, niezdefiniowane (jeszcze) w pelni, nalezy umiejscawia¢ pomig-
dzy dwoma pierwszymi. Wystepuje ono w Belgii, Niemczech 1 Wtoszech, a polega na
inkorporacji wieloperspektywistycznego charakteru UE do programoéw studiéw. Wie-
lojezycznos$¢ stanowi cze$¢ agendy, a udziat programoéw interdyscyplinarnych jest sto-
sunkowo wysoki. Dlatego tez programy te nie sa nastawione wytacznie na krajowych
studentdw, ani tez specjalnie ukierunkowane na umiejetno$ci zawodowe.

Probujac dodatkowo zweryfikowa¢ 1 uaktualni¢ przedstawione wnioski, autorzy
w roku 2011 ponownie podjeli si¢ proby odnalezienia zbiorczych danych na temat stu-
diow europejskich w UE. Udato im si¢ wyszuka¢ ogodlnoeuropejskie zestawienie (stro-
na European Network of Information Centres oraz National Academic Recognition
Information Centres®), a nastepnie na jego podstawie poglebié poszukiwania na stronach
odpowiednich instytucji panstw cztonkowskich. Mimo, iz zawarte tam dane nie byly
w pelni kompatybilne z wczedniej zgromadzonymi informacjami, potwierdzity one
pewne wczesdniej zauwazone prawidlowosci: [1o§¢ programéw studidw europejskich
prawie we wszystkich panstwach czlonkowskich zwigkszyla si¢. Pojawily sig one
takze w tych systemach edukacyjnych, w ktérych nie istnialy w roku 2006: na Cyprze,
w Estonii, Luksemburgu i na Stowacji. Bogata oferta istnieje takze w Bulgarii i Rumu-
nii. Wylacznie anglojezyczna oferta pozostata domeng panstw wymienionych w tabe-
li 1, dodatkowo dotaczylty do tej kategorii Estonia i Luksemburg, co potwierdza
wniosek o strategii matych cztonkéw UE.

3. Polska i Niemcy: rozne sposoby transnacjonalizacji edukacji europejskiej

Przedstawiona analiza umozliwia blizsze spojrzenie na dwa przypadki studiéw eu-
ropejskich —w Polsce 1 Niemczech — wskazujac na ich réznice 1 podobienstwa. Polskie
dziedzictwo realnego socjalizmu ma silny wptyw na dynamike szkolnictwa wyzszego,
czyniac ta dziedzing duzo bardziej zmienna niz w Europie zachodniej, ktéra musi pora-
dzi¢ sobie ,,tylko” z implikacjami procesu boloniskiego. Kolejng réznica jest wielko§¢
zasobow, w jakie wyposazony jest sektor uniwersytecki. Kryzys postsocjalistyczny do-
prowadzit do finansowej zapasci wiele instytucji publicznych, w tym takze te odpowie-
dzialne za edukacje (na wszystkich szczeblach). W Polsce stato si¢ to bodZzcem do
powstania wielu alternatywnych, niepanstwowych 1 angazujacych podmioty zagranicz-
ne programow studidow. Po trzecie za$, historia, kultura 1 jezyki cywilizacji Zachodniej
byly wazna czescia standardowych programéw nauczania w Europie Srodkowej, pod-
czas gdy aspekty prawne i instytucjonalne integracji stanowity relatywnie nowy temat’.

¢ http://www.enic-naric.net/index aspx.
7 Zobacz: Z. Mach, Heritage, Dream, and Anxiety: The European Identity of Poles, w: European
Enlargement and Identity, red. Z. Mach, D. Niedzwiedzki, Krakéw 1997, s. 35.
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Odwrotnie wygladata sytuacja w przypadku Europy Zachodniej, gdzie integracja euro-
pejska z prawnego 1 instytucjonalnego punktu widzenia byta dobrze znana, podczas
gdy Europe Centralng postrzegano jako co§ w rodzaju terra incognita.

Studia europejskie w Polsce (zwane najczesciej ,,europeistyka’) jako odrebny kie-
runek studidw zostaly oficjalnie uznane przez Ministra Sportu 1 Edukacji dopiero
w 2003 roku®. Jak wskazuja ogélne (ministerialne) zatozenia kierunku, ma on charakter
interdyscyplinarny. Okre§lone na poziomie rzadowym zatozenia kierunku majg na celu
rozwijanie umiejetnosci praktycznych 1 wykorzystanie ich dla zaspokajania potrzeb in-
tegracji europejskiej. Jednakze juz wczeéniej, w latach 19892003 studia europejskie
byly prowadzone ex cathedra, jako specjalizacja na innych kierunkach, najczeéciej na
stosunkach miedzynarodowych, ekonomii, prawie, historii 1 naukach politycznych.
Dodatkowo elementy studiéw europejskich stanowily czasami uzupeknienie dla innych
kierunkow, takich jak historia, administracja, zarzadzanie 1 marketing, migdzynarodo-
we stosunki gospodarcze, a nawet filologia angielsko-niemiecka.

Europeistyka jako odrgbny 1 prawnie zdefiniowany kierunek studiéw zaczeta wy-
stgpowac po 2003 roku i od tego czasu studia licencjackie, magisterskie oraz podyplo-
mowe staly si¢ szeroko dostepne dla potencjalnych studentéw. Przez dhugi czas byty
niezmiernie popularne na polskim rynku edukacyjnym, co spowodowane bylo proce-
sem integracji europejskiej oraz zapotrzebowaniem na wykwalifikowanych pracowni-
koéw w tej dziedzinie. Znaczne zainteresowanie studiami europejskimi zmusito takze
prywatne instytucje edukacyjne do stworzenia podobnych programéw jak te oferowa-
ne przez uniwersytety panstwowe’. Studia takie byly w odréznieniu od pahstwowych
platne, przyciagajac jednak rzesze chetnych do zdobycia europejskiego profilu wy-
ksztalcenia (fenomen ten byt czgscia szerszego procesu prywatyzacji edukacji na po-
ziomie wyzszym). W wyniku tego, w roku 2008 (kiedy autorzy zbierali dane odnoszace
si¢ do przypadkow Polski 1 Niemiec) istniato okoto 50 prywatnych 1 50 panstwowych
kierunkow specjalizujacych sie¢ w studiach europejskich lub zapewniajacych o swoim
europejskim profilu (w tym 21 okreslajacych si¢ jako ,,europeistyka”). Studia europe;j-
skie funkcjonuja nadal czesto jako komponent innych program()wm.

W Niemczech od dhugiego czasu istniato kilka programéw studidow europejskich
zorientowanych zawodowo, finansowanych czgsciowo przez Ministra Spraw Zagranicz-
nych''. Studiowanie ,,Europy” odbywato si¢ tradycyjnie na przedmiotach w ramach sto-
sunkéw miedzynarodowych w instytutach nauk politycznych oraz na nielicznych

8 Zobacz: Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 18 kwietnia 2002 .
w sprawie okreslenia standardow nauczania dla poszczegdlnych kierunkow studiow i poziomow
ksztatcenia (Dz. U. Nr 116, poz. 1004 z p6zn. zm.), Zalacznik nr 27 Standardy ksztatcenia dla kierun-
ku studiow: Europeistyka.

® Z drugiej strony wysoki poziom bezrobocia byt bodzcem dla 0s6b poszukujacych obiecujacych
profili ksztalcenia.

10 Zob. Studia Europejskie w Polsce, Urzad Komitetu Integracji Europejskiej, Warszawa 2003
oraz: M. Zahorska, D. Walczak, Polski system edukacyjny a rynki pracy w Unii Europejskiej, Instytut
Spraw Publicznych, ,,Analizy i Opinie”, nr 51.

' Przeglad rozwoju studiow europejskich w Niemczech jest dostepny w: C. Franzius, Europawissen-
schaft in der Ausbildung, w: Europawissenschaft, red. G. F. Schuppert, I. Pernice, U. Haltern, Nomos,
Baden-Baden 2005, s. 89-97.
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zajeciach prawa europejskiego w szkotach prawa (zazwyczaj jednak nakierowanych
L,wewngtrznie” w swym profilu). W ekonomii, dominacja paradygmatu neoklasyczne-
go spowodowala, 17 szczeg6towa nauka o instytucjach wspolnotowych uwazana byta
za zbyteczng. Kulturoznawstwo byto czesto tworzone ze szczegdlnym uwzglednie-
niem kultur pozaeuropejskich. W historii, lingwistyce czy literaturze ,,Europa” stano-
wila jedynie rozszerzenie tematéw zdefiniowanych narodowo lub kulturowo.

W roku 2008 w Niemczech istniato 38 programow studiow europejskich'”. Zostaty
one uksztaltowane przez dwa elementy. Z jednej strony, cz¢§¢ programoéw zostata
utworzona od nowa, aby zaspokoi¢ zapotrzebowanie na edukacje zorientowana na Eu-
ropg oraz konieczno$¢ interdyscyplinarnego nauczania i badan. Z drugiej strony, star-
sze programy zostaly zreformowane, na przyklad poprzez dodanie europejskiego
wymiaru do tradycyjnych kurséw prawa lub ekonomii. Niemniej jednak, ich sp6jnos¢
nie zalezy na og6t od czasu istnienia programoéw, ale od posiadanych zasoboéw. Warto
wspomniec¢, ze studia europejskie staly sie¢ gtdwnym narzedziem cze§ciowego wpro-
wadzenia oplat za studia w zakresie nauk spolecznych w Niemczech. W zwiazku
7 tym, iz prawie wszystkie studia europejskie zostaly zapoczatkowane na wydziatach
akademickich, zdobycie do§wiadczenia zawodowego (wykladowcy-praktycy) musiato
by¢ finansowane z zewnatrz. Oplaty zostaly wprowadzone wiec, aby w ,,wiezach z ko-
$ci stoniowej” niemieckich uniwersytetow mozliwe byto zdobycie pozaakademickie-
go, praktycznego do$§wiadczenia. Warto jednocze$nie zauwazy¢, ze czesne rzadko
sigga standardow amerykanskich; najwyzsze optaty w roku 2008 byly pobierane na
Uniwersytecie Nauk Stosowanych w Bremie (w wysoko$ci 7900 euro za rok)™.

W celu zréwnowazenia niedoskonatos$ci danych przyjetych w przeprowadzanej
analizie w skali UE, zbadano aktualny stan orientacji praktycznej, konfiguracji dyscy-
plinarnej oraz dazen do internacjonalizacji w Niemczech 1 Polsce. Skontaktowano sig¢
listownie ze wszystkimi programami w obydwu krajach, zadajac trzy pytania. Jak po-
kazuje tabela 2, 19 niemieckich programéw odestato wypelniony kwestionariusz (od-
setek odpowiedzi na poziomie 50%). Odzew w Polsce byt wyzszy — odpowiedziato 14
z 21 istniejacych programéw ,,europeistyka” (66,7%). Podane liczby nie stanowia pro-
by reprezentatywnej, wskazuja jedynie og6lne tendencje rozwoju programow studiow
europejskich oraz réznic pomiedzy dominujacymi w badanych panstwach trendami.

Pierwsza z zauwazonych tendencji wskazuje, iz programy sa bardziej zorientowane
na umiegjetno$ci praktyczne w Polsce niz w Niemczech. Wigkszo$¢ z pytanych szkot
prywatnych jako gldéwne cele edukacyjne deklarowata umiejgtnosci praktyczne, podczas
gdy uniwersytety wskazywaly zar6wno umiejetno$ci praktyczne, jak 1 kwalifikacje
akademickie. Odzwierciedla to nie tylko wymienione wyzej wytyczne ministerialne,
ale takze zapotrzebowanie w zakresie zatrudnienia w kontekscie akcesji Polski do UE.
Zadna z polskich instytucji nie uznata doskonatoéci akademickiej (academic excellence)

12 Zobacz: T. Beichelt, B. Choluj, G. Rowe, H.-J. Wagener, T. Lange, Einleitung: Was heifst und
zu welcem Ende studiert man Europastudien?, w: Europa-Studien. Eine Einfiihrung, red. T. Beichelt
et. al., VS Verlag, Wiesbaden 2006, s. 7-46.

B Pierwsze stopnie studiow w Niemczech sa wolne od oplat (nawet dla zagranicznych studen-
toéw). Jak dotad dotyczy to takze wigkszosci studidw magisterskich nauk humanistycznych i spotecz-
nych (nieco inaczej niz w przypadku pozostatych dyscyplin).

4 Zobacz: http://www.mes.hs-bremen.de/.


http://www.mes.hs-bremen.de/

RIE 5’11 Studia europejskie jako element internacjonalizacji szkolnictwa wyzszego... 59

jako wylacznego celu swojego programu. W przypadku Niemiec sprawa ta prezento-
wala si¢ nieco inaczej; wigkszo$¢ szkot podkreslata istotne znaczenie doskonato$ci
akademickiej lub zaré6wno umiejetnosci praktycznych, jak i akademickich. Oprocz
rynku pracy, wlasny wizerunek instytucji szkolnictwa wyzszego odgrywa wazna rolg
w obu krajach. Podczas gdy uniwersytety daza do doskonatosci akademickiej 1 sa cza-
sami — jak w przypadku Niemiec — niechgtne do wlaczenia praktycznych komponen-
téw do badan i1 nauczania o UE, prywatne uczelnie (w Polsce) 1 wyzsze szkoty
zawodowe (w Niemczech, ,,Fachhochschulen”) szczyca si¢ wysokim zorientowaniem

na praktyke.

Table 2
Charakterystyka studiéw europejskich w Polsce i Niemczech
Niemcy Polska
(19 programéw) (14 programéw)
Tlo§¢ programéw

Pytanie 1. Cel programu
a) umiejegtnosci praktyczne 2 (10,5%) 6 (42,9%)
b) doskonatos$¢ akademicka 5(26,3%) -
¢} obydwa 12 (63,2%) 8 (57,1%)
d) inne - -
Pytanie 2. Struktura dyscyplinarna
a) monodyscyplinarny 7 (36,8%) 2 (14,3%)
b) kombinacja dyscyplin 10 (52,6%) 8 (57,1%)
c¢) interdyscyplinarny 2 (10,5%) 4 (28,6%)
Pytanie 3. Internacjonalizacja — kontakty dydaktyczne z innymi panstwami czlonkowskimi UE
a) brak kontaktow 1(5,3%) —
b) wymiana studencka/bilateralne kontakty 13 (68,4%) 14 (100,0%)
¢) programy podwdjnego dyplomu 5(26,3%)* 10 (71,4%)

* Cztery kolejne programy podwdjnego dyplomu znajdowaly si¢ w fazie przygotowania.

Zrédlo: Badania wlasne autoréw.

W zakresie interdyscyplinarnosci studiow europejskich w Polsce 1 Niemczech, rezulta-
ty prowadzonego badania nie r6znig si¢ znacznie od wczedniej analizowanych danych
ogolnoeuropejskich. W przypadku zaréwno polskich, jak i niemieckich programéw, domi-
nuje kombinacja dyscyplin. Polskie studia europejskie deklaruja, iz bazuja z reguty na jed-
nej dyscyplinie 1 s3 uzupeliane przez inne (np. ekonomia z elementami prawa 1 polityki).
Taka konstrukcja sprawia, Ze absolwenci sg bardziej atrakcyjni na rynku pracy, gdyz posia-
daja gruntowne wyksztatcenie w glownej specjalizacji oraz ogdlne obeznanie w innych, co
jest czesto cenione przez pracodawcow. W Niemczech, zorientowanie na wielo- oraz inter-
dyscyplinarno$¢ motywowane jest gtdwnie przez czynniki akademickie. W przypadku,
gdy prawie 90% programéw dazy do doskonatosci akademickiej, ich celem jest specjaliza-
¢ja intelektualna poprzez nacisk na kwestie takie jak zarzadzanie, komunikacja miedzykul-
turowa czy inne wspolczesne elementy debaty naukowe;.

Trzeci wniosek wskazuje na wysitek zmierzajacy do wzmocnienia miedzynarodo-
wego wymiaru studiow europejskich. Wigkszo$¢ ankietowanych programéw w obu
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panstwach oferuje nauke w kooperacji z innymi uniwersytetami w Europie, zwlaszcza
w ramach programoéw bilateralnych 1 wymiany studenckiej Erasmus. Tylko jedna nie-
miecka instytucja nie wspolpracuje z innymi. Wyniki te sq nieco zaskakujace, gdyz do
tej pory Erasmus byt w praktyce czesto ograniczony do studiéw licencjackich'’. Z dru-
giej strony jednak, studiujacy problematyke unijng powinni wykazywac duze zaintere-
sowanie innymi kulturami europejskimi (takze brukselska kultura unijna), w zwiazku
z czym takie kontakty nie powinny dziwic.

Poza wymiang studencka, w sferze studidow europejskich odnotowano w ostatnim
czasie znaczny wzrost iloéci programéw podwojnego dyplomu. Przeprowadzona w tym
zakresie analiza przedstawia kilka dominujacych wzoréw. W Niemczech zaangazowane
w kooperacje sa przede wszystkim uniwersytety usytuowane na peryferiach'®. Partner
pochodzi na ogdt z sasiedniego kraju, zazwyczaj roOwniez z regionOw przygranicz-
nych'’. Dlatego tez niemiecki wzor kooperacji w dziedzinie podwojnego dyplomu wy-
nika z logiki regionalnej, z orientacja na najblizsze panstwa sasiedzkie. Ponadto, wigk-
szo$¢ niemieckich programoéow podwdjnego dyplomu zadeklarowato koncentracjg tak
na wyksztalceniu naukowym, jak i praktycznym oraz wielo- lub interdyscyplinarny
charakter. Na ogdt wydaja sig one by¢ zorganizowane w taki sposdb, aby by¢ otwarty-
mi, migdzynarodowymi oraz multidyscyplinarnymi.

W przypadku polskich programéw podwojnego dyplomu, nie wystepuja podobne
geograficzne 1 regionalne wzorce. Programy te sa umiejscowione w réznych regio-
nach kraju (wlasciwie rozprzestrzenione po catej Polsce), miastach réznej wielkosci
1 wspodlpracuja z rozmaitymi partnerami europejskimi. Wigkszos$¢ instytucji kooperuje
z uniwersytetami w Wielkiej Brytanii, ale niektére takze z francuskimi 1 niemieckimi.
Co wigcej, zauwazalne s réznice pomigdzy panstwowymi, a prywatnymi uniwersyte-
tami w tej kwestii. Wickszo$¢ instytucji publicznych podkresla warto$¢ 1 jako$¢ na-
ukowg swoich programéw i1 ma nadzieje zyskal akademicko poprzez inicjatywy
podwdjnego dyplomu. Prywatne za$ akcentuja szanse zdobycia pracy przez swoich
studentéw, zwlaszcza w odniesieniu do studidéw w Wielkiej Brytanii i mozliwoS$ci
otrzymania brytyjskiego dyplomu. W niektérych przypadkach, pojecie podwojnego
dyplomu wydaje si¢ nie odzwierciedla¢ prawdziwej konstrukcji konkretnego programu,
a ma raczej na celu przyciagnigcie kandydatéw za pomoca ,,europejskiej” 1 miedzyna-
rodowej nazwy przedstawianej oferty. To, co polskie uczelnie prywatne nazywaja
podwdjnym dyplomem jest czasami tylko mozliwoscia (prawie zawsze odptatnie) kon-
tynuacji edukacji na zagranicznym uniwersytecie 1 niezaleznego (a nie wspdlnego)
uzyskania tam drugiego dyplomu.

15 Regula jest, iz student moze wziaé udzial w wymianie studenckiej w ramach program Erasmus
tylko raz w ciagu swojej kariery akademickiej. W zwiazku tym, ze wigkszo$¢ studentow studiéw eu-
ropejskich korzystala z tej mozliwosci w trakcie studiow licencjackich, wykluczalo ich to z finanso-
wanych przez UE programéw wymiany podczas studiow magisterskich. W Niemczech zasada ta nie
obowiazywata do roku 2007.

!¢ Osnabriick i Miinster sa usytuowane w bliskiej odleglosci od Holandii, a pozostale trzy sa zlo-
kalizowane bezposrednio na granicy z Holandia/Belgia (Aachen), Polska (Frankfurt (Oder)) i Francja
(Kehl).

'7"Sa to: Poitiers (Francja — nie na pograniczu), Twente (Holandia), Reims (Francja), Stubice i Poz-
nan (Polska), Strasbourg (Francja).
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Europa Niemcy Europa Europa Zachodnia Polska
Zachodnia Srodkowa

Schemat 1. Modele podwdjnego dyplomu na studiach europejskich w Niemczech i Polsce

Zrédto: Koncepcja wiasna autoréw.

Ostatnia obserwacja dotyczy geograficznego rozktadu wymiany studentéw. Pod-
czas gdy niemieckie uniwersytety daza do wzajemnej wymiany ze swoimi partnerami,
polskie instytucje — w szczegdlnosci zas uczelnie prywatne — w wigkszej mierze jedy-
nie wysytaja swoich studentéw na (odlegle) zachodnioeuropejskie uczelnie. Wzajemne
uczestnictwo wystepuje w praktyce czescie] w Niemczech anizeli w Polsce, niemieckie
programy angazuja zazwyczaj studentoéw z obu panstw w stosunkowo réwnym stopniu.
Polskie programy sa natomiast bardziej jednostronne: polscy studenci korzystaja z mo-
zliwo$ci studiowania za granica, mniejsza 110$¢ studentdow uniwersytetow partnerskich
studiuje w Polsce. Potwierdza to asymetri¢ w stosunkach edukacyjnych miedzy
Wschodem a Zachodem, ktéra jest widoczna takze w wielu innych dziedzinach'®.

Przygotowujac niniejszy artykul autorzy postanowili dokonal jeszcze jednego
spojrzenia na ksztalt programéw europejskich w Polsce 1 Niemczech. W roku 2011 do-
konali analizy stron internetowych w obydwu krajach, ktore zbieraly informacje o ilo-
éci 1 charakterze istniejacych programéw'. Pomijajac opisywane wczesniej problemy
metodologiczne zwigzane z pordwnywalnos$cia danych, autorzy mimo wszystko uzy-
skali najlepsze mozliwe dane obrazujace dynamike zmian w analizowanym obszarze
oraz potwierdzajace wczesniej zaobserwowane trendy.

[lo$¢ oferowanych programéw europejskich (lub zawierajacych studia europejskie
jako element specjalizacji) wzrosta (Polska do 113 kierunkéw na 70 uczelniach, Niem-
cy do 51 na 34 uniwersytetach), podobnie jak ich multidyscyplinarny charakter.
W Niemczech do 12 wzrosta tez i10$¢ programoéw podwdjnego dyplomu. Warto zauwa-
zy¢ z jednej strony kontynuacje dotychczasowego trendu wspolpracy z najblizszymi
sasiadami (np. wspolpraca z nadgranicznymi uczelniami z Dani), z drugiej nowe pro-
gramy wspolne z centralnymi o$rodkami panstw (nadal zar6wno) na wschodzie i za-
chodzie Europy. W Polsce jedynie 5 uczelni (a wigc mniej niz trzy lata wczeéniej
na mniejszej probie!) deklaruje wspoOlpracg w takiej formie, zachodni kierunek nadal
dominuje. W wigkszym stopniu widoczne sg programy nastawione na wiele dyscyplin
naukowych. W Polsce jest to okoto potowy wszystkich programéw, w Niemczech tyl-
ko 5 uniwersytetow deklarowato programy monodyscyplinarne. Az 7 programow
w Niemczech jest wyktadanych wylaczne o angielsku, wiele w kilku jezykach, w Pol-
sce tylko 4 programy maja niepolskojezyczny charakter — oferowane sa po angielsku.

'8 A. C. Janos, East Central Europe in the Modern World. The Politics of the Borderland from
Pre- to Postcommunism, Standford University Press, Stanford 2000.
¥ Odpowiednio http:/polon.nauka.gov.pl/ i http://www.holderied.de/DeutscheHochschulen html,
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4. Podsumowanie: internacjonalizacja edukacji poprzez studia europejskie?

Podsumowujac, tworzenie miedzynarodowych 1 wielojezycznych studidow europe;j-
skich w coraz wigkszym stopniu taczy rézne regiony i systemy edukacyjne. Wieloje-
zyczna edukacja stata si¢ reguta w niektérych krajach, w innych za$§ zyskuje na
znaczeniu. Programy wielojezyczne stanowig ponad 18% studiéw europejskich w ana-
lizowanej probie. Dodatkowo, ponad 42% programéw spoza Wielkiej Brytanii i Irlandii
jest prowadzona w jezyku angielskim. Wymaga to importu pracownikéw naukowych,
gdyz lokalne zasoby nie sa wystarczajace, a jako$¢ programow wielojezycznych jest le-
gitymizowana przez udziat po stronie wyktadajacych native speakerow. Kolejna kon-
sekwencja jest internacjonalizacja grona studiujacych. W wielu programach studiow
europejskich reprezentowane sa rézne narodowosci. To wszystko sprawia, iz krajowe
systemy uniwersyteckie staja si¢ coraz bardziej transnarodowe w zakresie wzorcow or-
ganizacyjnych, tradycji lingwistycznych 1 dyscyplinarnych. Tendencja staje si¢ facze-
nie roznych modeli edukacyjnych, co przyczynia si¢ do tworzenia europejskiego rynku
edukacyjnego w zakresie studiow europejskich.

Jak pokazuje program Erasmus (ktory zachgca do wymiany studentéw i kadry na-
ukowej), poza celami lingwistycznymi zorientowanego na UE szkolnictwa wyzszego
mozna zauwazy¢ proces internacjonalizacji edukacji akademickiej. W celu osiagnigcia
bardziej przystepnego transnarodowego rynku pracy, tworzone sa i rozwijane progra-
my podwojnego dyplomu. Programy nauczania skupiaja si¢ w coraz wigkszym stopniu
na migdzynarodowych grupach studentéw, co pozwala przezwycigza¢ dotychczasowe
panstwowe granice edukacji. Rowniez kadra naukowa, jej wyksztalcenie 1 Zyciorysy
zaczynaja przekracza¢ granice krajow. Podczas gdy formy wspodlpracy rdznia sie od
siebie, wiele uniwersytetow odpowiada na zapotrzebowanie zgtaszane przez studentow,
a dotyczace edukacji transnarodowej, zaspokajajac tym samym zapotrzebowanie trans-

narodowego rynku pracy.

Summary

European studies as an element of internationalization of tertiary education
in the European Union

The aim of this article is to investigate how the European university education sector is being
internationalized. The authors test ,,European Studies” programs, assuming that due to their pe-
culiar character they are the forerunners of change, which results, among other things, from
Europeanization processes. The field of ,, Teaching Europe” is mapped in the European Union
and then a more detailed analysis is conducted in Poland and Germany. These allow the authors
to formulate three models describing how universities in Europe are answering the challenges
created by the integration process. The Polish and German cases further illustrate the dynamics
of ,European Studies” development, as well as differences in general aims, disciplinary con-
struction as well as level of internationalization. Various geographical patterns of enhanced col-
laboration are revealed by the research when checking Double Degree programs.



