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Bozena Chrzqstowska

DYDAKTYKA LITERATURY W SZKOLE PODSTAWOWEJ

W Oddziale Poznanskim Towarzystwa w dniu 8 kwietnia 1980 r. odbyta
sie sesja dla nauczycieli na temat: ,,Poczatki ksztalcenia literackiego w
szkole”.

Caloéé problematyki podjetej na sesji koncentrowala sie wokot naucza-
nia literatury w kl. IV szkoly 10-letniej. Sesja pomyslana zostala jako
wprowadzenie Srodowiska polonistycznego w zagadnienia zwigzane z re-
forma szkoly.

Otwarcia i zagajenia sesji dokonal prof. dr Jaroslaw Maciejewski, ak-
centujac spoleczng wage poglebionej refleksji nad oswiata.

Referat wprowadzajacy wyglosita dr Bozena Chrzastowska pt. ,,Mie-
dzy infantylizacjg a przedmiotowoscia w dydaktyce literatury”. Niezalez-
nie od decyzji resortowych co do dalszych losow szkoly 10-letniej koniecz-
na jest wewnetrzna reforma ksztalcenia polonistycznego, stwierdzila refe-
rentka. We wspodlczesnej polonistyce szkolnej $cierajg sie dwie przeciwsta-
wne tendencje: infantylizacja i przedmiotowos$¢é. Pierwsza polega na niedo-
cenianiu inteligencji ucznia, o czym $wiadezy (w klasach V — VIII szk.
podst.) dobér prostych, mimetycznych tekstéw literackich i umoralniajg-
cych czytanek ze wspolczesnosci lub historii, nikloéé problematyki litera-
turoznawczej przekazywanej uczniom szkoly podstawowej, sposoby lektu-
ry nastawione na przezywanie i rezygnacje lub ograniczanie dociekan inte-
lektualnych, zawezenie celow nauczania do zadan wychowawczych. Przed-
miotowos¢ to wprost przeciwne rozlozenie akcentéw: wnioski wyprowadza
sie w tej koncepcji nauczania z przedmiotu (tzn. nauki o literaturze) z po-
minieciem lub ograniczonym widzeniem podmiotu (tzn. ucznia i prawidel
psychologii rozwojowej). Tak powstal program jezyka polskiego w szkole
10-letniej. Mechaniczne przenoszenie nauki do szkoty zaobserwowaé¢ moz-
na takze w praktyce (np. aktualna ,,moda na teorie literatury”). Nowa dy-
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daktyka winna sytuowa¢ sie ,,pomiedzy” przedstawionymi skrajnosciami:
uwzgledniaé tak prawa psychologii, a wiec wiedze o uczniu jako odbiorcy
literatury, jak i specyfike przedmiotu. Referentka rozwinela te mysl na
przykladzie poetyki w kl. IV: najpierw uczyé trzeba obserwacji zjawisk li-
terackich, zaczynaé trzeba od pytan podstawowych, np. , Kto mowi?”,
»Zmy$lone czy prawdziwe”, ,,Czym rézni sie literatura od nieliteratury?”
itp., potem dopiero mozna wypelniaé¢ te ramy ogolne szczegdélowymi tres-
ciami. Sposéb problematyzowania wiedzy literaturoznawczej nie musi sig
rozni¢ w poczatkach edukacji od ,,dorostego” — wszystko zalezy od metody.

Te mys$l rozwingt w swoim wystapieniu doc. dr Zenon Uryga. Referat
pt. ,, Ksztalcenie sprawnosci czytelniczych w k1. IV poprzez zabawy i roz-
mowy” stanowil odautorski komentarz do podrecznika dla tej klasy napi-
sanego przez referenta we wspdlautorstwie z A. Dyduchowa. Podrecznik
ten (,,0d zabawy do rozmowy”) poswiecony ¢wiczeniom w moéwieniu i pi-
saniu poucza, jak kontynuacja ¢éwiczen jezykowych zapoczatkowanych w
klasach nizszych stuzy¢ moze jednoczes$nie ksztalceniu literackiemu. Autor
podawal konkretne i praktyczne przyklady rozwigzan dydaktycznych, kté-
re stanowily przyklad nowoczesnej, zintegrowanej dydaktyki. Np. dzieci
opowiadajg basn z réznych punktéw widzenia (narratora), bohatera pierw-
szoplanowego, drugoplanowego) i ucza sie¢ jednoczesnie morfologii utworu
epickiego. Referent wiele uwagi poswiecil motywacjom méwienia, charak-
teryzujac nierozlaczno$é sytuacji ludycznych i prob werbalizacji doswiad-
czen czytelniczych. .

Ciekawy eksperyment przedstawila dr Barbara Kasprzak. W referacie
pt. ,,Praca nad basnig jako wprowadzenie do szkolnej nauki o literaturze”
omowila cykliczne ujecie lektury z zakresu basni w klasie IV. Ekspery-
ment ten realizowany byl w okresie kilku miesiecy w kilku szkolach (takze
na wsi). Przemys$lany cykl lekcji stanowil wewnetrznie usystematyzowa-
na calo$é, dzieki czemu swiadomosé uczniow atakowana byla ciagle nowy-
mi, ale logicznie uporzadkowanymi tekstami demonstrujacymi coraz to no-
we zjawiska z zakresu morfologii basni. Metody pracy podporzadkowane
zostaly zasadniczemu celowi uczynienia przygody z kontaktu z basnia.
Dzieci dziesiecioletnie nie zawsze interesujg sie basnia, samodzielnie opo-
wiadajg sobie nie basnie, lecz ,,czarne historie”, sensacje. Przygoda moze
wigc staé sie odkrycie zasad porzadkujacych ten gatunek i wspoludzial w
organizowaniu lekcji poprzez gry dydaktyczne, wspéitworzenie tekstu, gre
wyobrazni itp. Referentka zaczynala cykl lekcyjny od ¢wiczen w mowie-
niu, ktorych celem bylo odkrycie zasad porzadkujacych dany tekst, od
zwyklych ¢éwiczen odtworczych przechodzita do improwizowanych (rola
wyobrazni) i gier dydaktycznych (,,elokwencja ciala”). Reakcje dzieci bar-
dzo wyraznie méwily o celowos$ci tak zorganizowanej pracy: uczniowie nie
tylko chetnie brali udzial w kolejnych lekcjach, ale w sytuacjach kontrol-
nych (np. na przedstawieniu w teatrze, w toku analizy wiersza Tuwima
Figielek) wykazywali swobode, elokwencje, umiejetnos¢ podjecia kolejnej
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zabawy. Przedstawiony w referacie eksperyment praktycznie uzasadnial
mozliwo$¢ powazniejszej problematyzacji wladzy literaturoznawczej juz w
klasie IV, pod warunkiem, ze zostang zastosowane niebanalne, nowoczesne
metody pracy ,,otwierajace” uczniéw.

Referat mgr Teresy Sliwinskiej, do$wiadczonej nauczycielki i wizyta-
torki klas I — III odpowiadal na pytanie: ,Jaki uczenn po trzech latach
ksztalcenia znajdzie sie w klasie IV”. Referentka oméwila zakres umiejet-
nosci, jaki powinien zostaé¢ wyksztalcony w klasach I do III oraz stan fak-
tyczny osiggnieé uczniow klas II1. Na tle programu klasy IV, w ktorej for-
my wypowiedzi zaczyna sie od ,,wypowiedzi kilkuzdaniowej”, zaskakujg-
cy stuchaczy byl szeroki zakres form wypowiedzi, jakie poznaje uczen w
klasach poczatkowych, np. opowiadanie odtwoércze, opis, sprawozdanie,
plan, ocena bohatera literackiego. Referentka oméwila réznice struktural-
ne i tresciowe miedzy starym i nowym programem nauczania poczgtko-
wego oraz scharakieryzowala ,rzeczywistosé oswiatowg”, tzn. stopien
przygotowania do reformy, jako$¢ kadry nauczycielskiej. Omowila takze
trudnosci, jakie napotykajg nauczyciele realizujgcy nowy program: 1) zré-
znicowany poziom dzieci — konieczna indywidualizacja w nauczaniu, 2)
nadpobudliwos$¢ dzieci — koniecznos$é¢ stosowania nowych technik naucza-
nia, 3) niedorozwdj wyobrazni dzieci spowodowany obcowaniem z telewi-
zjg — dzieci z trudnoscig stuchajg radia, nie umiejg rozmawia¢. Nauczycie-
le wiecej uwagi poswiecajag nowym tresciom nauczania (np. budowa zdan
i ich rownowaznikéw), a zaniedbujg ,stare”, tzn. podstawowe umiejetnos-
ci czytania i pisania. Poziom nauczania, mimo przedstawionych trudnosci,
wzrost wydatnie: nie ma réznic migedzy uczniem obecnej klasy II a dawnej
klasy III. Referentka zakonczyla swoje wywody postulatami pod adresem
nauczycieli klas IV, wskazujgc na te tresci i umiejetnosci ktérych éwicze-
nie wymaga kontynuacji oraz lansujac techniki freinetowskie, tzw. swo-
bodne teksty dzieci, jako skuteczng metode nauki pisania i czytania.

Przedstawiciel Instytutu Programoéw Szkolnych Zbigniew Ksigzezak
zreferowal wyniki tzw. préobnych wdrozen programu nauczania w 10-let-
niej szkole oraz oméwil wyniki dyskusji na ostatnim posiedzeniu Komisji
Programowe] zatwierdzajgcej poprawki proponowane przez IPS oraz ze-
spol kierujacy badaniami wdrozeniowymi programu w k1. IV z US.

W dyskusji nad referatami wypowiedzialo si¢ 11 os6b (gtéwnie pracow-
nicy naukowi, nauczyciele — niestety — zachowali bierng postawe stucha-
czy). Z uznaniem przyjeto nowatorskie pomysty i rozwigzania dydaktycz-
ne proponowane w referatach szezegélowych. Dyskusja koncentrowala sie
jednak gléwnie wokél wypowiedzi Zbigniewa Ksigzczaka, uczestnicy sta-
wiali konkretne pytania, np. jak resort zapewnil baze materialng reformy,
czy i jak udostepnione zostang szkolom tasmy z filmami przewidzianymi
w programie, jakie poprawki zaproponowali jezykoznawcy wobec nadmier-
nie rozbudowanego programu z nauki o jezyku w klasie IV itp.

Sesje podsumowala prezeska Oddzialu — B. Chrzastowska. Referenci
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koncentrowali swojg uwage na uczniu — odbiorcy literatury. Od klasy IV
ma on by¢ systematycznie edukowany w zakresie umiejetnoéci lektury; re-
ferenci, chociaz wychodzili z réznych zalozeni i zajmowali rézne punkty wi-
dzenia, uSwiadomili zebranym, Ze proces nauczania musi by¢ zintegrowa-
ny, nowoczesny 1 dcstosowany do potrzeb i mozliwosci dziecka, jesli re-
forma ma spelni¢ pokladane w niej nadzieje. Wnioski wynikajgce z rozwa-
zan i dyskusji rozpatrzy¢é mozna w trzech aspektach: 1) naukowym, 2) ad-
ministracyjnym, 3) prakitycznym.

Sesja uswiadomila potrzebe badafd naukowych w zakresie dydaktyki li-
teratury i to nie tylko dla doraznych potrzeb 10-latki. Niewiele bowiem
wiemy o empirycznym czytelniku — uczniu klasy IV, intuicyjnie rozstrzy-
gamy kwestie typu: zam:e$ci¢, czy wyrzuci¢ z kanonu np. Porwanie w Tiu-
tiurlistanie W. Zukrowskiego? Na skutek braku tradycji w uczeniu poety-
ki nic nie wiemy o procesach percepcji poje¢ literaturoznawczych przez
dzieci szkolne. Nie pomnozyly tej wiedzy takze badania ,wdrozeniowe”,
gdyz nie organizowano badan pod tym katem, a karty obserwacyjne pro-
cesu lekcyjnego prowadzone byly nieudolnie lub niestarannie. Wigkszg u-
wage w badaniach nalezaloby po§wieci¢ metodzie eksperymentéw, gdyz tyl-
ko dzieki nim mozna wypracowaé¢ nowe metody i sprawdzi¢ ich efekty.

Pod adresem resortu mozna sformulowaé¢ wnioski nastgpujgce: program
nauczania jezyka polskiego winien by¢ elastyczny, tzn. otwierajgcy per-
spektywy dla uczniéw zdolnych i jednocze$nie mozliwy do realizacji w pra-
cy z uczniami przecietnymi. Uczestnicy sesji wypowiedzieli sie przeciwko
probom uszozegdlowienia hasel programowych.

Szkola 10-letnia stawia trudne zadania nauczycielom -— szczegolnie
tym, ktérzy rozpoczng systematyczne ksztalcenie literackie w klasie IV.
Jest to zupelnie inna i nowa kioncepcja nauczania. Totez trzeba juz zaraz,
nie czekajac na realizacje zreformowanego programu, przygotowac sie do
podjecia nowych zadan. Nastepny rok szkolny winien zosta¢ wykorzysta-
ny na intensywne samoksztalcenie, lekcje kolezenskie, dyskusje, wymia-
ne doswiadczen, lekture nowych prac, prywatne eksperymenty itp. Proces
przeksztalcania utartych nawykéw i przyzwyczajeh w nowe formy pracy
musi byé dlugofalowy. Prelegenci moga zainspirowaé, zacheci¢ do nowego,
jednakze wiedze i umiejetnosci trzeba zdobywaé samodzielnie w twor-
czym dzialaniu.



