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PODRECZNIKI GIMNAZJALNE W OPINII NAUCZYCIELI'

1. WPROWADZENIE

Podr¢czniki szkolne dla gimnazjum wlasnic zostaty przetestowane, w minio-
nym roku szkolnym zakonczyt si¢ bowiem pierwszy trzyletni cykl ksztatcenia w
tym wznowionym w Polsce po potwieczu, wyodrgbnionym poziomie ksztaltcenia.

Podrgcznikow do nauki jezyka polskiego ukazalo si¢ wiele i1 nauczyciele mieli w
czym wybierac. Nie dokonywali jednak tych wyboréw w najbardziej sprzyjajacych
warunkach — ksigzki ukazywaty si¢ niewiele wyprzedzajac nowy rok szkolny, totez
mato bylo czasu na ich analiz¢. Trzyletnia praca z wybranymi podr¢cznikami po-
zwolita nauczyciclom oceni¢ ich warto$¢ i przydatnos¢ dla ksztalcenia literackiego,
kulturowego 1 jezykowego. Warto zatem podziceli¢ si¢ spostrzezeniami i doswiad-
czeniami, cho¢by w tym celu, by utatwi¢ nauczycielom rozpoczynajacym pracg w
gimnazjum lub niczadowolonym z dokonanego wyboru podjgcie trafnej decyzji.

W occnach skupiono si¢ przede wszystkim na tym, wedtug jakiej zasady auto-
rzy podr¢eznikow gromadza i porzadkuja teksty kultury oraz w jaki sposob steruja
ich odbiorem. Badano takze zgodnos¢ podr¢cznikdéw z koncepcja edukacyjng
zawarta w programic im towarzyszacym. Zwracano uwagg na to, jak matcriaty
kontckstowe z dziedziny sztuki taczone sa z tekstami literackimi, czy towarzyszy
im sugestia dydaktycznego ich wykorzystania. Sprawdzano réwniez, czy elemen-
ty struktury podr¢cznika gimnazjalnego — poza zestawienicm utwordw — stuzg
doskonalentu kompetencji odbiorczych ucznia. Przedmiotem oceny byt tez ksztatt
edytorski podrgcznikéw — to, czy ulatwia orientacj¢ i korzystanie z wszystkich
warstw strukturalnych ksigzki.

Zc wzgledu na form¢ opracowania — zestawicnia porownawcze w tabelach —
z koniecznosci ograniczono si¢ do wyboru tylko niektorych zagadnien, wybidrczo
ukazuj acpojawiajace si¢ w podrecznikach rozwigzania metodyczne. Ukazanie
tego samego materiatu litcrackiego w czterech réznych ujgciach ilustruje najcze-
Sciej sposdb jego traktowania w catym podreczniku.
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Wybor podrecznika to zarazem wyb6r programu nauczania, ktérego podrecznik
stanowi integralng cz¢$¢. Programy brane pod uwage w dyskusji, wybierane przez
wroclawskich polonistow najczgsciej, to:

1. Anita Gis, Zrozumie¢ slowo. Program nauczania jezyka polskiego w gimna-
zjum. Wydawnictwo ,,Arka”, Warszawa 1999.

2. Gabriela Olszowska, Tadcusz Garsztka, Zuzanna Grabowska, Do [taki. Pro-
gram nauczania jezyka polskiego dla I-III klasy gimnazjum. Wydawnictwo
,.Znak”, Krakow 1999.

3. Maria Jedrychowska, Zofia Agnieszka Ktakowna, Halina Mrazek, Marta Po-
tas, To lubie! Program nauczania jezyka polskiego w klasach I-1TII gimnazjum.
Wydawnictwo Edukacyjne, Krakow 1999.

4. Teresa Michalkiewicz, Rozwinqc¢ skrzydia. Program nauczania jezyka pol-
skiego w gimnazjum. Warszawa 2000.

Tabela nr 1 przedstawia zestaw podregcznikéw i1 materialdéw pomocniczych,
ktorymi dysponuje kazdy z omawianych programéw. Ich przydatno$¢ w pracy
dydaktyczno-wychowawczej zostanie omowiona w dalszej czgsci.

Tabela nr |
Program Zrozumieé slowo Do ltaki To lubie! Rozwingé skrzydia
Podrgczniki + podrecznik do |+ podreczniki do |+ podrgecznik do |+ podrecznik do
i materiaty ksztalcenia ksztalcenia ksztalcenia ksztatcenia

materiatu, kasety
video

pomocnicze dla literackiego literacko-kultu- | kulturowo-lite- kulturowego,
ucznia (kl. 1, ID), rowego (cykl rackiego (kl. I, cz. 1,2 (dwa
+ podre¢cznik do kL. I-II: ZXX IL, 11T) podreczniki
ksztatcenia i XXI wieku, « zeszyt cwiczen w jedne;j
literackiego Z panem jezykowych klasie),
i kulturowego Cogito, kL. I, I1, IIT) * podrgcznik do
(k1. I1I), W rodzinnej ksztatcenia
+ podrgcznik do Europie) jezykowego
ksztalcenia + podrecznik do (kL I, 11, TIT)
jezykowego ksztalcenia
(kl. 1, T1, III), jezykowego
+ skoroszyt (kb I I1, TIT)
gimnazjalisty |
Materialy Podrgcznik dla Poradnik Ksiazka Poradnik
pomocnicze dla  |nauczyciela metodyczny dla  |nauczyciela, plan |metodyczny, plan
nauczyciela nauczyciela, pracy dydaktyczny
scenariusze lekcji, z komentarzem
rozklady
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Program Zrozumieé sfowo Do Itaki To lubie! Rozwingé skrzydla
Obudowa Zadania do Brak zadan pod |Zadania dla Was |Zadania do
dydaktyczna tekstow 1 obrazow |tekstami, pytania |- po kazdym z lektury pod

po kazdym z 1 polecenia po dzialow, brak tekstami
rozdziatow na wigzkach tekstow |pytan pod
z6itych kartkach, |wg schematu: tekstami. Noty o autorach —
nie ma pytan pod |Przeczytajmy. na marginesach
tekstami. Porozmawiajmy |Noty o autorach —
i postuchajmy. na marginesach  {Komentarze do
Propozycje Napiszmy. obrazow
dziatan tworczych |(kl. I) Sugestie
dla ucznidw i interpretacyjne Warto wiedzie¢ —
proba syntezy w ksiazce najwazniejsze
materialu w roku |Rozmowy o nauczyciela informacje z
szkolnym (zielone |/iteraturze — zakresu teorii
kartki na konicu  [osobny rozdziat literatury pod
podrgcznika). na koncu tekstami,
podrgeznika wyodrgbnione
Stowniczek innym kolorem.
termindw, o$ Kalejdoskop
czasu, noty literacki — noty
o autorach — o autorach na
umieszczone na | koncu
koncu podrecznika
podrecznika.

2. KONCEPCJA EDUKACYJNA

Barbara Myrdzik w artykulc poswigconym koncepcjom edukacji kulturalne;j

pisze:

Podrgcznik szkolny jest jednym z posrednikéw w szkolnej komunikacji kulturalnej. Wybér drogi po-
$rednictwa zalezy w nim od swiadomosci nie tylko dydaktycznej i metodologicznej autoréw, lecz
rowniez od ich swiatopogladu, akceptowanej filozofii kultury, pedagogicznych horyzontéw, a takze
gustu artystycznego. [...] W obserwowanych przeze mnie programach i podrgcznikach kulturg ujmu-
je si¢ w sposob integralny, rozumiany z jednej strony jako zwiazek ze $wiatem natury i czlowiekiem,
ktéry w swojej rzeczywistosci ma wymiar fizyczno-duchowy, podlega rozwojowi, poddajac si¢
wplywom kultury i tworzac jej dzieta. Z drugiej — jako odwotanie si¢ do dziedzictwa kultury, warto-
$ci uksztattowanych nie tylko w kregu narodowym, lecz réwniez w ogélnoludzkim?.

Obserwacje autorki potwierdzajg zalozenia programowe, ale takze wpisang w
podrecznik koncepcj¢ edukacyjna. Warto — przed przystapieniem do analizy wy-
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branych elementéw podrgcznikdw — przyjrze¢ si¢ zwerbalizowanym przez ich au-
torow zatozeniom, choé z koniecznosci begdzie to przeglad skrotowy.

Program nauczania j¢zyka polskiego To lubie! ma wedtlug autorek pomdc
w ksztattowaniu zintegrowanej wewngtrznie osobowosci ucznia. Jest niejako
odpowiedzig na rozchwianie systemu wartosci, dezorientacj¢ aksjologiczng, wie-
lo$¢ przekazow kulturowych konkurujacych ze szkola. Respektujac ideg antro-
pocentryzmu kulturowego, ktory wynika z filozofii personalistycznej, konstruuja
autorki program tak, by mogt shuzy¢ uczeniu samodzielnosci poznawczo-warto-
$ciujacej 1 decyzyjnej oraz umiejgtnosci porozumiewania si¢ i woli porozumienia.
W zatozeniach programowych oraz w cyklu podrgcznikow do ksztatcenia kul-
turowo-literackiego daje si¢ zauwazy¢ dominujaca nad innym celami tendencj¢ do
wywotywania refleksji, empatii, warto§ciowania. Autorki w programie To lubie!
pisza:

By cztowiek mdgt si¢ rozwijaé we wszystkich wskazanych wymiarach i mégt realizowaé oczekiwa-
ne wartosci, musi przede wszystkim myslec i by¢ istota wrazliwa. W nauczaniu jgzyka polskiego
chodzi o to, by spontaniczne motywacje poznawcze, tkwigce w kazdym cztowicku oraz intuicyjne
przeczucia przeksztalca¢ w motywacje swiadome i poznanie coraz bardziej zintelektualizowane. Po-
mocg ofcrowana wychowankowi jest zatem wyzwalanie jego wlasnej inicjatywy poznawczej.3

Podrgczniki do ksztalcenia kulturowo-literackiego w gimnazjum w peini od-
zwiercicdlaja zalozenia programu. Autorki zrywaja z chronologia, zas uktad teks-
tow podporzadkowany jest refleksji o charakterze egzystencjalnym. Problematyka
z perspektywy ,.alfabetu kultury” obejmuje migdzy innymi takie zagadnienia, jak
homo viator — cztowick w drodzc; $wiat jako tcatr; $wiat jako wicza Babel; zycic
jako labirynt; czlowick wobec religii; czlowick wobcce historii; cztowick wobec
dobra 1 zta. Kolejne podrgezniki konstruowane sg podobnic — wychodzi si¢ od ana-
lizy zjawisk w przestrzeni bliskiej uczniowi, by potem rozwazaé problemy wazne
dla kazdego, niczaleznic od czasu i przestrzeni.

Dobor tekstow w podrgczniku Do Itaki jest zgodny z koncepcja programu i jej
podporzadkowany. Grupowane sa one bowiem w uktadzie liniowym (w przeci-
wichistwie do spiralnego uktadu tekstow w To lubie!), co ma ulatwié prezentacjg
najwaznicjszych idei humanistycznych i chrzescijanskich, wpisanych w program.
Autorzy podr¢cznikéw i1 programu, wyjasniajac koncepcjg i kryteria doboru te-
kstow, piszg migdzy innymi:

Zacza¢ nalezaloby od tego, iz pierwszym wiclkim motywem, nawiazujacym nie tylko do okreslone-
go litcrackiego wzorca, ale wregez do samej istoty kultury europejskiej, jest metafora , Itaki”. Wpisana
w nig idca inicjacyjnej i edukacyjnej podrozy, symbolicznie przedstawiona zostata na ptotnie Paula
Gaugina Skqd przychodzimy? Kim jestesmy? Dokqd zmierzamy? Obraz ten, ktérego reprodukcja
otwiera podreczniki do kolejnych klas, stanowi w metaforycznym skrécie odzwierciedlenie cyklu
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Do Itaki. Poszczegdlnym poziomom nauczania podporzadkowane zostaly odpowiednie czgsci
tworzace] tytul obrazu triady fundamentalnych pytan. W ten sposéb powstat linearny porzadck ,,ody-
sei” (klasa I — Kim jeste$my?, klasa IT — Skad przychodzimy?, klasa III — Dokad zmierzamy?)”.

W kazdym z podrgcznikéw oprocz rozdziatéw wpisanych w powyzsza konce-
pcj¢ znajduja sig rozdziaty tzw. uzupetniajacc. Rozmowy o literaturze stanowia ro-
dzaj teoretycznego komentarza oraz kompendium wiedzy teoretycznoliterackiej.
W kolejnych klasach ich tematyka obejmuje zagadnienia zwigzane z kultura, filo-
zofig oraz tradycja narodowa i integracja europejska.

Koncepcja podrgcznika Rozwingé skrzydla wydaje si¢ przejrzysta i zgodna
z celami wylozonymi w programie oraz w artykule wstgpnym. Zaktada wpro-
wadzenie ucznia w kulturg, uczestniczenie w niej. Dobor tekstow literackich,
z przewagg wspolczesnych, eliminuje niejako zagadnienia tradycyjnej polskiej
obyczajowosci 1 obrzgdowosci. Autorka idzie raczej w strong wartosci etycznych,
moralnych, odkrywania sensu i urody Zycia, postrzegania §wiata. Stawia na roz-
woj osobowosciowy, intelektualny ucznia. Jej ksigzka to opowies¢ o cziowieku,
ludzkiej kondycji i poszukiwaniach, pasjach, dokonaniach, uczuciach i namigtno-
$ciach. Zardwno program, jak i podrecznik faczy tradycje i nowoczesnosc, ale
z wyraznie kulturowym, humanistycznym nachyleniem. Tym samym okresla spe-
cyficznego adresata — ucznia o zainteresowaniach humanistycznych, aktywnego
odbiorcg, czynnie wiaczajacego si¢ w proces ksztatcenia i odbior. Poprzez dobor
tckstow kultury, komentarze do dziet, informacje zamieszczone w rubrykach War-
to wiedzie¢ oraz w poleceniach uczy autorka rozumienia tekstu; rozpoznawania
jego struktury, znaczen, poznawania artystycznego warsztatu itp. Tak sformuto-
wane zadania sklaniajg uczniow do samodzielnego rozwijania podstawowych
umiejetnosci. Podrgeznik nie podaje gotowej wiedzy, ale utatwia jej zdobywanie.
Odpowiada na zapotrzebowanie nowoczesncgo ukiadu podrgcznika®, w ktorym
wspotwystepuja;: teksty (antologia), obudowa metodyczna, warstwa informacyjna
(kolorowe pola), formy edytorskic (reprodukeje, zdjecia). Ilustracja na okladce
ksiazki, przedstawiajaca ptynacy frachtowiec z podniesionymi (rozwinigtymi) za-
glami, jak i trzy mate fotografie korespondujace z ilustracja gléwng (otwarte
1 fruwajace ksiazki, balon i powtorzony motyw zaglowca) nawiazujg do metaforycz-
nego tytutu podrgcznika.

Podrecznik do ksztatcenia literackiego Zrozumieé stowo jest godny uwagi z kil-
ku powodéw: moga z niego korzysta¢ zardowno uczniowie ambitni i oczytani, jak i
ci, ktérym potrzebne jest stopniowe przechodzenie od tekstow tatwych do trud-
nych; dobor tekstow satysfakcjonuje nauczycieli doswiadczonych i tworczych, ale
zapewnia tez poczucie bezpieczenstwa nauczyciclom stawiajacym pierwsze kroki
w zawodzic.
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W ciagu trzech lat nauki gimnazjalista poznaje utwory literackie zestawione
w kilku cyklach tematycznych: Czlowiek, jego radosci i zmartwienia (Dom,
Szkota, Uczucia, Wsrod innych, Mlodosé i starosc), Czlowiek i swiat (Jestesmy
czesciq swiata i Wedrowki po Swiecie), Czliowiek i historia (Troche historii, troche
legendy, Tradycja i obyczaje). Cykle te utrzymanc sa we wszystkich podrgczni-
kach literackich ,,Arki” w uktadzie spiralnym, np. temat Dom w kl. ] zawiera teksty
dotyczace domu rodzinnego, ukazuje wigzi pomi¢dzy cztonkami rodziny; w klasie
11 pojecic ,,dom” rozumiane jest jako ,,0jczyzna”, a w klasie III do poj¢é ,,dom”,
,»ojczyzna”, dochodzi pojgcie ,,curopa”. Taki uktad daje nauczycielowi i uczniom
mozliwo$¢ powrotu do waznych zagadnien, odswiezenia pojgc. Uczen stopniowo
poznaje dostowne i metaforyczne ich znaczenie.

Z bardzo ogdlnic zarysowanych tu koncepcji wynika, ze cechg wspolng wy-
mienionych programéw i wpisanym w nie nadrz¢dnym celem jest wprowadzenie
uczaccj si¢ mtodziezy w §wiat warto$ci poprzez literaturg 1 sztukg. Wybrane teksty
kultury porzadkowane sa przewaznie gniazdowo wedle zasady problemowej i
tworza rozdzialy (sekwencje) podregcznika. Poruszang problematyke sygnalizuja
tytuly rozdziatéw, a w ich formutach zaznacza si¢ wyraznie aksjologiczny wymiar
zawartosci. Ukazuje je (na przyktadzie podrgeznikdw do klasy drugicj) tabela nr 2.

Tabela nr 2
Podrgcznlkh (‘io Zrozumie¢ slowo Do Itaki To lubie! Rozwingé skrzydla
klasy drugiej
Tytut rozdziatu I Cztowiek—jego |I Pychaipokora |I Buntimarzenie |IMarzenia
(czgsei) radosci IT Wiara, nadzieja, | I Na wiezy Babel |o doskonatym
i zmartwienia milosé II W labiryncie  |$wiecie
II Uczucia 111 Madrosé zycia IT Polakéw portret
ITII Wérdd innych  [i wolnosé IV Na taskawym |wiasny
IV Czlowiek chlebie Fortuny  [III Nicograniczona
i $wiat V Tesknimy do | ludzka potega?
V Cztowick utopii IV Pytania
i historia VI Nie tracimy |0 warto$ci
nadziei V Gdzie szukaé
natchnienia?
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3. TEKSTY, KONTEKSTY I PRZYKLADY DYDAKTYCZNYCH
ROZWIAZAN

Jak juz zostato powiedziane, koncepcj¢ dydaktyczna podrgcznika mozna wy-
czytaé nie tylko w programie. Wynika ona takze z prezentowanego uktadu tek-
stow, ich wzajemnego sasiedztwa. Zofia Agnieszka Kiakowna w artykule
po$wigconym projektowaniu sytuacji odbioru tekstow kultury pisze:

Uklad kontekstow w ksiazkach decyduje o tym, ze daja one uczniom wrazenie obcowania z zywa,
pulsujaca coraz nowymi znaczeniami materia kultury, pozwalajac wrgecz obserwowac, jak si¢ nowe
znaczenia w kulturze tworza i nawet bra¢ w tym udzial. To gra kontekstow sprawia, ze podreczniki
otwierajg ucznidw na swoisty wieloglos, do ktérego kazdy jest zapraszany®.

Autorka definiuje rowniez pojecie kontekstu, rozszerzajac je znacznie w sto-
sunku do jego znaczenia z roku 1984, kiedy to zostalo po raz pierwszy uzyte w pro-
gramie nauczania dla szkét Srednich 1 gdzie rozrézniano ,konteksty” oraz
,.kontynuacje 1 nawiazania”. Wedhug niej kazdy tekst kultury — rowniez literacki -
moze stanowi¢ kontekst dla innego, o kontekstowosci nie decyduje bowiem zasa-
da hierarchizowania, lecz ,,wzajemnozwrotnosci”. Z. A. Klakéwna ubolewa:

Mato kto natomiast naprawdg¢ docenia funkcje celowego i starannie modelowanego sasiedz-
twa [..]tekstdw. Przede wszystkim nie rozwaza sig tego, co z owego sasiedztwa wynika lub moze
wynika¢ dla samych tekstow i dla uczniéw, a wigc ze wyzwalaja si¢ tu pewne napigcia i ze stad plyna
zupcelnie niezwykle konsekwencje dla procesu uczenia sig, ktore catkiem inaczej kaza na przyktad
postrzegac stopien trudnosci utworow’.

Wydaje sig, zc autorzy nowych programéw gimnazjalnych dostrzegaja konice-
cznos$¢ czytania kontekstowego, czego dowodem moze by¢ chocby tabela zamie-
szczona w poprzednim rozdziale. Niekiedy jednak skupienic tckstow wokot
wybranej problematyki nic zawsze ma dostateczne uzasadnienie.

Warto na przykladach zaczerpnigtych z omawianych podrecznikow zaobser-
wowac, jakic cykle tematyczne tworza teksty i ich konteksty; w jaki sposob ze
sobg ,,rozmawiaja”. Mimo podobienstwa poruszanej problematyki, rozwiazania
mectodyczne dos¢ znacznie si¢ od siebie roznia.

Dla przyktadu wybrano do analizy poréwnawczej jednakowe teksty kultury:
wiersz C. Norwida W Weronie oraz fragmenty Antygony, za$ ikonografig i jcj fun-
kcje kontckstowe oméwiono w osobnym rozdziale.

Teksty towarzyszace utworowi Norwida w poszczegolnych podrecznikach ob-
razuje tabela nr 3.
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Tabelanr 3
Zrozumie¢ sfowo Do Itaki To lubie! Rozwingé skrzydia
kl. 2 kl. 1 Kkl 1 kl. 1
Rozdziat Rozdziat Rozdzial , ’R('>z<1.21al ,
U . Zdobywey i m ciele Prawda uczué W swiecie uczué
czucia obywey Fmarzy kochankow z Werony i emocji

Cyprian Norwid W Weronie

* Romeo i Julia
(prolog oraz
fragmenty aktu 11,
scena 2)

» Vincent van Gogh
Droga z cyprysem i
gwiazdq

+ P. Mroczkowski
-Romeo i Julia”
Williama Szekspira
(fragment ksiazki
Szekspir elzbietanski
i Zywy)

+ Auguste Rodin
Pocatunek

» Halina
Poswiatowska ***
[Jestem Juliq...]

« list zakochanej
nieszczesliwie
nastolatki (Julka C.
- lat 16) do redakcji
mlodziezowego
czasopisma

+ fotografia plakatu
spektaklu Romeo
i Julia,
przedstawiajacego
tanczaca parg (autor
nieznany)

« plakaty spektaklu
Romeo i Julia
autorstwa A.
Pagowskiego i
R. Szaybo

* Opowiesci
Szekspirowskie
(Romeo i Julia)

* Romeo i Julia
(prolog, akt II, sc. 2)

» Teatr z czaséw
Szekspira (artykut
popularnonaukowy)

* Mit Romea i Julii

(artykut prasowy)

fotografia balkonu

domu Capulettich
oraz posagu Julii

w Weronie

A jednak bardziej sie

przejalem, gdy

zgingl Merkucjo

(fragment powiesci

Salingera Buszujqcy

w zbozu)

Romeo i Julia (akt
11, sc. 2)

Warto wiedzie¢ —
teatr w czasach
elzbietanskich
fotografia balkonu
domu Capulettich
oktadka programu
teatralnego z baletu
Romeo i Julia,
plakat Wiestawa
Watkuskiego
Halina
Poswiatowska ***
[Jestem Juliq...]
Jan Marx Oswajanie
Smierci (opowic$c
o Halinie
Poswiatowskie;,
fragment ksiazki
Legendarni

i tragiczni)

Juz na podstawie powyzszego zestawienia mozna dostrzec réznice w sposobie
taczenia tekstow, budowania cykli tematycznych. Wida¢ tez, ze nie kazdy z pro-
graméw uwzglednia kontekstowosé, wedle ktorej rozne teksty kultury wzajemnie
si¢ oswietlaja, uzupetniaja, komentuja. W podrgczniku Zrozumieé stowo tych kon-
tekstow wida¢ najmniej — utwor Norwida nie stanowi bowiem wraz z tekstami to-
warzyszacymi osobnej sekwencji, jak to si¢ dzieje w pozostatych podrecznikach.
Zamicszczono go w rozdziale Uczucia, w ktorym znajduja si¢ i fragmenty Przyja-
ciela Automateusza Lema, 1 powiesci Ozogowskicj Za minute pierwsza milosé, i
Treny Kochanowskiego. Jedynie zestawienie fragmentdw Romea i Julii z wier-
szcm Norwida jest oczywiste. Reprodukcja obrazu van Gogha natomiast petni wo-
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bec wiersza role ilustracyjna, nie jest kontekstem w petnym tego stowa znaczeniu.
Jakosé i rola ikonografii w omawianych podrecznikach bgdzie zreszta przedmio-
tem oddzielnego omdwienia w dalszej czgsci artykutu. Uktad tekstow sugeruje, ze
podregcznik moze stanowi¢ antologig¢, natomiast trudno odnalez¢ w nim koncepcje
edukacyjng. Wydaje sig, ze nie wystarczy jedynie zgrupowa¢ utwory, ktore taczy
podobna problematyka — z ich zestawienia powinno wynikac co$ wigce;j.

W podreczniku Do Itaki niepokdj budzi zestawienie utworéw o wysokich walo-
rach literackich z tekstami kultury masowej. Tu fragmenty ksiazki Szekspir elzbietan-
ski i Zzywy, okraszone zdjgciami przedstawiajacymi aktoréow odtwarzajacych role
Romea i Julii, sasiaduja z utworem Norwida, wierszem Poswiatowskiej oraz listem
(autentycznym? wymyslonym?) Julki C., opisujacej banalng raczej histori¢ przerwa-
nej znienacka znajomosci z synem najbogatszych ludzi we wsi. Porzadek interpre-
tacyjny wskazuja zywe paginy: Romeo i Julia; Julia; Julka. Wspdlczesna interpretacije
mitu sugeruje tez fotografia plakatu nieznanego autora, powtorzona ponownie na tzw.
,,20Mtych stronach”. Brak jej jednak pogl¢bienia, celowosci takiego zestawienia mozna
si¢ jedynie domyslac, a z trafnoscig — dyskutowaé. Ponadto jakos¢ fotografii wyklucza
jej przydatno$¢ do poréwnan czy interpretacji, mozliwe, ze w zalozeniu miata petnié
rol¢ jedynie ilustracji, podobnie zreszta jak Pocatunek Auguste’a Rodina i zdjecie fra-
gmentu murdéw z widokiem nieba, ktore stanowi tlo wiersza Norwida.

Sekwencj¢ poswigcong kochankom z Werony w podreczniku 7o lubie! rozpo-
czynaja dwa plakaty spektaklu — kazdy w innej konwencji. Stanowia one dosko-
naly punkt wyjscia do rozwazan, jako zc zawieraja dos¢ czytelne tresci
symboliczne 1 wprowadzaja tym samym elementy wspolczesne, ponadczasowe
(zwlaszcza plakat autorstwa A. Pagowskiego). Fragment Romea i Julii w thuma-
czeniu S. Baranczaka poprzedzony jest Opowiesciami szekspirowskimi, dzigki
ktérym uczen poznaje tres¢ dramatu, jesli nie jest on omawiany w catosci. Prolog
umieszczono na tle projektu oktadki autorstwa B. Musierowicza. Wydaje sig, ze
nie jest to zabieg przypadkowy, a dzieto plastyczne poddaje si¢ rowniez wnikliwe;j
interpretacji. Pewnym zgrzytem jest wprowadzenie przed utworem Norwida infor-
macji o teatrze z czasow Szekspira, ciekawy jest natomiast artykut prasowy Mit
Romea i Julii zwlaszcza, ze wzbogacono go fotografiami. W tym wypadku pelnia
one jedynie rolg ilustracji. Nieco humoru do tej nietatwej problematyki wprowa-
dza fragment powiesci Salingera. Mtody czytelnik ma okazj¢ zestawi¢ swg ocene
dramatu Szekspira z pogladem zbuntowanego nastolatka.

Autorka podrgcznika Rozwing¢ skrzydfa sekwencj¢ poswigcong kochankom z
Werony dzieli na dwie czgsci — Romeo i Julia oraz Romeo i Julia po latach. Fragmen-
tom dramatu towarzyszy fotos z adaptacji filmowej B. Luhrmanna, przedstawiajacy
uskrzydlong Juli¢ na balkonie. Informacje o teatrze elzbietariskim, obecne w kazdym z
podrecznikéw, tu umiejscowione sg dyskretnie w rubryce Warto wiedzieé, nie burza
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wiec uktadu tekstow. Fotografia balkonu w Weronie podobnie jak w To lubie! petni
role ilustracyjna, natomiast sasiadujacy z wierszem Haliny Poswiatowskiej plakat
Wiestawa Watkuskiego zawiera niewatpliwie tresct symboliczne i koresponduje z po-
zostatymi tekstami. Zaskakuje nieco do$¢ obszemy fragment biografii Haliny Po§wia-
towskiej, przytoczony po to, jak tlumacza autorki poradnika metodycznego, by
pomdgt znalez¢ klucz do interpretacji jej utworéw. Mimo iz umieszczony w podroz-
dziale Romeo i Julia po latach, ma charakter jedynie informacyjny, nie jest bowiem
opatrzony pytaniami czy zadaniami ukierunkowujacymi lekturg.

Warto réwniez przyjrze¢ si¢ obudowic dydaktycznej, w rézny sposéb towa-
rzyszacej wymienionym utworom. Najcz¢sciej stanowia ja wiazace si¢ z tekstami
polecenia lub pytania, w zréznicowany sposob wkomponowane w struktur¢ pod-
recznika. Owe instrukcje lektury i1 dzialan okololekturowych znajduja si¢ bezpo-
$rednio pod tekstami badZ w ich poblizu (Rozwing¢ skrzydla), bywaja tez sytuowane
po catym segmencie lub rozdziale (Zrozumie¢ stowo, Do Itaki). W podr¢czniku wska-
zOowki interpretacyjne zawiera jedynie ksiazka nauczyciela, po kolejnych rozdziatach
za$ znajduja si¢ jedynie propozycje zadan pisemnych, wymagajacych wykorzystania
dodatkowych materiatow lub dziatan zespotowych To lubie!. Znawcy problematyki i
teoretycy tc dwa ostatnie rozwigzania uznaja za najbardziej korzystne. Prof. Zenon
Uryga pisze:

Chodzi o to, by nauczyciel organizujac prace uczniéw, mogt swobodnie wykorzystywac dyskretne
sugestie sterujace zgromadzonymi i odpowiednio skomponowanymi w wypisach materialami, by
mial szans¢ wyboru sposrod kilku wariantow instrukcji lektury takiego sposobu podejscia do te-
kstow, ktéry uzna za najodpowiedniejszy dla swego zespotu w okreslonej sytuacji dydaktyczne;®.

Takie rozwiazanie uznajg za korzystne rowniez nauczyciele wypowiadajacy
si¢ o podre¢cznikach gimnazjalnych, jednak pod warunkiem, ze pytania nie sa zbyt
ogodlnikowe lub przeciwnie — nadto szczegdlowe czy tez zbyt banalne.

Jakie pytania i sugestic metodyczne towarzysza w omawianych podrgcznikach te-
kstom? Jaki model interpretacji z nich wynika? Czy nauczyciel moze swobodnie stero-
wac rozmowa, a uczniowie — podjaé tworcza dyskusj¢ w oparciu o zaproponowane
matcriaty? Czy analiza tekstu uwzglednia dost¢pna uczniom wiedzg z zakresu poetyki?
Odpowicdzi na te pytania poszukiwali nauczyciele opiniujacy poszczegolne programy.
Tabela nr 4 zawiera przykladowe zadania skupione z koniecznosci jedynie wokoét utwo-
ru Norwida lub tez — w przypadku ich braku — wybrane sugestie interpretacyjne.

W podre¢ezniku Zrozumieé sfowo pytania do wiersza Norwida gubig si¢ w
natloku pozostatych dwudziestu szesciu, zamieszczonych na z6itych stronach.
Doswiadczony nauczyciel na pewno nie poprzestanie na tym, co proponujc autor-
ka, zechce zbudowa¢ wokot utworu wigzke zadan do lektury z prawdziwego zda-
rzenia, te bowiem, ktérymi dysponuje, nie umozliwiaja wnikliwej obserwacji.
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Tabcla nr 4
Zrozumiel stowo Do Itaki To lubie! Rozwingé skrzydia
1. Oméw kompozycjg PRZECZYTAIMY Wybrane wskazowki 1. Wyodr¢bnij czgsci

wiersza Cypriana Norwida

W Weronie.

a) Co powiesz o postawie
podmiotu lirycznego?
Wskaz fragment, ktory
zadecydowat o twoim
odczytaniu tej postawy.

b) O czym decyduje, na co
wplywa poetycki obraz
przyrody?

* przeczytaj wiersz C. K.
Norwida W Weronie
zamieszczony na str.
203.

* zapoznaj Si¢ z
fragmentem monologu
Romea ~ powyze).

POROZMAWIAIMY |

POSLUCHAIMY (tabelka

porownujaca wiersz i

fragment sceny

batkonowe;j):

kto mowi? gdzie mowig?

jaka jest roznica migdzy

miejscami? ile czasu dzieli
sytuacje? jakie motywy
przyrody wystgpuja? czym
sq gwiazdy? jak zachowuje
si¢ przyroda?

(poza tabelka):

« Jaki jest stosunek
Norwida do tragedii
weronskiej?

¢ Wskaz podobiefistwo i
kontynuacj¢ moty wow.

* Wyjasnij, jak rozumiesz
metaforg: fagodne oko
blekitw gwiazde zrzuca
ze SZCnylI.

* Kto jest uczestnikiem
sporu?

¢ Co jest przedmiotem
sporu?

* Przytocz sady cyprysow
i tudzi.

* Dlaczego narrator nie
komentuje stanowisk,
lecz je jedynie
przytacza?

(do zadan dolaczono

fragment interpretac)i

utworu autorstwa Teresy

Kostkiewiczowcej)

interpretacy jno-metodyczne

zawarte w ksiazce

nauczyciela:

¢ wysluchanie utworu
Norwida,

* swobodne wypowiedzi
uczniow,

* rozpoczgcie obserwacji
od pytania: Wiersz
opisuje, opowiada czy
cos$ wyraza? (proba
wydobycia
parabolicznosci liryku),

* Kto? Gdzie? Co robi? (1
i 11 tercyna): Bog; nad
Werong; patrzy na ruiny,
zrzuca gwiazde,

* spadajaca gwiazda —
Stownik symboli,

« analiza pordwnawcza
postaw cyprysow i ludzi
(tabelka),

* Whaiosek: Liryk Norwida
jest przypowiescia o
zrozumieniu,
wybaczeniu, milosci
Boga.

* Czy da sig okresli¢, po
czyjej stronie opowiada
si¢ podmiot liryczny
wiersza-przypowiesci?

( autorki odsy!ajq do innych
interpretacji — B.
Chrzastowskiej i S.
Wystouch oraz M. Inglota;
uprzedzaja ponadto, ze
wypowiedzi uczniow
spowoduja konieczna
korekte w scenariuszu
dziatan analitycznych
nauczyciela)

kompozycyjne wiersza i
nadaj im tytuty. Czy
podziat, jakiego dokonales,
jest zgodny z podziatem
utworu na cztery strofy?

2. Na co mdwiacy zwraca
uwage w pierwszej czgsci?
Czy fatwo sobie wyobrazi¢
ukazany w niej poetycki
obraz? Sprobuj go opisac,
przyblizy¢ atmosferg,
nastrdj. Jakich okreslen
uzyjesz w tym celu?

3. Czy cyprysy traktowane
sq w utworze tylko jako
gatunek konkretnej rosliny?
A moze kryje si¢ pod tym
obrazem glgbsza tres¢? Co
moze znaczy¢ ,}lza
przecickajaca groby”?

4. Zastanow si¢ nad racja
ludzi. Czy gwiazda to
kamien? Czy tylko kamien?
Co wynikatoby z faktu, ze
nikt nie czeka na
izy-kamienie?

5. Kto ma racj¢ — cyprysy
czy ludzie? Czy znajdziesz
w wierszu jednoznaczng
oceng, wyrazng sugestig,
pozwalajaca odpowiedzie¢
na to pytanie? Postuchaj
uwaznie, jak brzmia dwie
ostatnie zwrotki wiersza. W
ktorej odczuwasz wigcej
melodyjnosci, ciepla i
delikatnosci? Jakimi
srodkami poeta to osiagnat?
Co moze wynikac z analizy
instrumentacyjnej tych
zwrotek?

6. Jaki jest twoim zdanicm
stosunek C. Norwida do
racji uczucia i racji
rozumu? Jaki jest wg ciebie
jego stosunek do
kochankéw z Werony? Jaki
jest twoim zdaniem
stosunek poety do czasu,
pamigci?
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Na stronach podrecznika Do Itaki poswigconych zadaniom pojawia si¢ dodat-
kowy tekst, stanowiacy podstaw¢ poréwnania z utworem Norwida (monolog Ro-
mea, scena balkonowa). Uczen, odpowiadajac na pytania nie ma wigc przed sobg
obu tekstéw, poza tym nie wiedzie¢ czemu fragment dramatu Szekspira zostat po-
traktowany tak marginalnie. Zadania sterujace interpretacja poréwnawcza sa ba-
nalne, niekiedy wre¢cz zb¢dne (w poleceniu mowa o monologu Romea, oczywiste
jest zatem, kto mowi!). Niepokojace wydaje si¢ zestawienie fragmentow na zasa-
dzie ,,podobiefistwa motywow” — w monologu pojawiaja si¢ bowiem stowa ,,gwia-
zdy” i ,,niebo”, jednak w zupectnie innym kontekscic niz w utworze Norwida.
Ponadto uczen nie moze odpowiedzie¢ na pytanie o stosunek Norwida do tragicz-
nej historii Romea i Julii, jesli nie zna tresci dramatu. Autorzy zakladaja wige, ze
zostanie on przeczytany w calosci, nie ma bowiem — jak w przypadku pozostatych
podrecznikow — ani wigkszych fragmentdw, ani streszczenia fabuty.

Wiele swobody pozostawiono programowo nauczycielowi korzystajacemu z
podrecznika To lubie!. Moze on w dowolny sposéb wykorzystac trafne sugestie in-
terpretacyjne zawarte w ksigzce nauczyciela lub tez skorzysta¢ z innych propono-
wanych przez autorki opracowan. Wskazowki metodyczne pozwalaja na
dostosowanie toku lekcji do mozliwosci intelektualnych zespotu.

W podreczniku Rozwingé skrzydla obserwujemy ciag bardzo wnikliwych, traf-
nych zadan sterujacych odbiorem lektury, jednak ich szczegétowos¢ nieco meczy,
bowiem narzucaja tok interpretacji utworu. Autorki, zdajac sobie sprawg z dysku-
sji wokdt sposobu odbioru tekstu, pisza w podrgczniku metodycznym:

Opinie na temat przydatnosci polecen zamieszczanych pod kazdym tekstem (czy w ogole ich
przydatnosci w podreczniku, z ktérego korzysta uczen) sa podzielone. Jedni uwazaja, ze uczen ma
»przezy¢ utwor literacki”, a nie sugerowac si¢ pytaniami utrudniajacymi spontaniczny odbidr, i dla-
tego krytycznie oceniaja podrgezniki, w ktdrych sa one obecne. Inni uznaja, ze polecen nie powinno
by¢ duzo. Sa tez tacy (cho¢ stanowia mniejszosc), ktorzy twierdza, ze polecen ma by¢ jak najwigcej.
[...] Zasadniczy problem polega nic na tym, czy jest ich duzo, czy malo, ale na tym, jakie one sa i cze-
mu stuza.

Sad to z pewnoscig stuszny, warto zatem skupi¢ si¢ na jakosct obudowy meto-
dycznej, a nie tylko na sposobie jej wprowadzenia. Przeciez pytania i polecenia
moga réwniez stuzy¢ samodzielnemu éwiczeniu sprawnosci polonistycznych ucz-
nia, zatem powinny by¢ przez autoréw rzetelnie przemyslane. Przyktady zawarte
w tabeli nr 4 sktaniaja do refleksji. Z obserwacji zadan do innych tekstéw wynika,
ze autorzy dbajq na ogdt o ciekawe i urozmaicone polecenia majace ksztalfcié
umiej¢tnosé wyrazania wlasnych sadéw, gorzej natomiast przedstawiaja si¢ zada-
nia sktaniajace do obserwacji estetycznych waloréw tekstow. Najczesciej bywajg
one schematyczne, szablonowe. Najtrudniej o funkcjonalne traktowanie wiedzy
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teorctycznoliterackicj w analizie tekstu poetyckiego. Zdarzajq sig i takie zadania,
jak towarzyszace utworowi Malgorzaty Hillar Mifos¢ (Do Itaki), w ktorym auto-
rom, zajmujacym si¢ zagadnieniami typowo gramatycznymi wydaje sig, ze odkry-
wajg tajemnice poetyki wiersza, warunkujace jego interpretacje:

PRZECZYTAIMY — WYJASNIJMY - PRZEANALIZUIMY

[.]

3. Dokonaj podsumowania analizy wiersza, uzupetniajac ponizszy tekst:

Erotyk Malgorzaty Hillar Mifos¢ zbudowany jestz ....... wypowiedzen. Podmiotem wszystkich wy-

powiedzen jest slowo ......... . W wypowiedzeniach tych wystgpuje orzeczenie............ , W ktérym
tacznik stanowi czasownik ............ . Orzecznikiem we wszystkich wypowiedzeniach jest rzeczownik
.................. Wilasciwe okreslenia milo$ci wyrazone sg ......................... dopelniajacymi.

Niepokoj budzi tez pozorowanie gigbokiej analizy, ktorej wiersz Malgorzaty
Hillar wlasciwie w ogdle nie wymaga. Zastanawia fakt, ze towarzyszy mu bardzo
wiele zadan, podczas gdy przy trudniejszym znacznie i majacym wiekszg literacka
wage wierszu W Weronie ograniczono si¢ jedynie do trzech pytan, nie
ufatwiajacych bynajmniej zrozumienia przestania utworu.

Sa tez w podreczniku Do [taki takie na przyklad zadania:

1. Zinterpretuj tytul wiersza Wistawy Szymborskiej Pochwala zlego o sobie mniemania. Jak rozu-
miesz wiersz? Jakie zauwazasz zaleznosci migdzy tytulem a wierszem?

Stusznie podkreslaja madrzy metodycy, ze kompetencjg interpretacyjna najle-
piej ksztatci¢ na tekstach trudnych, wymagajacych uwaznego obserwatora. Rzec
by si¢ chcialo jednak, trawestujac poetke: nic bardziej lekkomyslnego, niz pozo-
stawienie ucznia z takim tylko poleceniem i pytaniem!

W tym tez podreczniku pojawia si¢ — wprawdzie tylko w pierwszej klasie — po-
mysl, mimo dobrych intencji, ryzykowny. Jest nim tzw. ,,zaktadka” (skrzydetko
tylnej oktadki), zawicrajaca pomocne w analizie tekstu, ,,uniwersalne” pytania:

— Kto méwi?
— Jak nazwiesz tg¢ postac?
— Ze wzgledu na postaé mowiaca nazwij rodzaj literacki
— Okresl temat, tematyke utworu
— Jezeli to mozliwe, wskaz:
— Kto jest bohaterem — jedna, dwie osoby...
— Jak wygladaja bohaterowie — czy to wazne?
- Kiedy to si¢ dzieje...
— Gdzie si¢ to dzieje...
— Najwazniejsze wydarzenia
- Jak zbudowany jest $wiat przedstawiony?
- Jakie motywy kuiturowe odnajdujesz w przeczytanym utworze?
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Autorzy podrecznika tak oto tumacza swdj pomyst:

Na zakonczenie warto takze osobno wspomnie¢ o oryginalnej propozycji, jaka stanowi umieszczona
na skrzydetku ksiazki ,,zakladka”. Zawiera ona schemat pytan stuzacych przeprowadzeniu uprosz-
czonej strukturalnej analizy utworu literackiego oraz wyszczegélniony zestaw technik czytania te-
kstu (tu pominigty - przyp. A.M.) Postugiwanie si¢ zaktadka, przeznaczone przede wszystkim dla
uczniéw stabszych, ma na celu utrwalanie elementarnych nawykéw $wiadomego i krytycznego czy-
tania. Nie znaczy to oczywiscie, Ze kazde odwolanie do zaktadki w Pytaniach i poleceniach nalezy
traktowa¢ obligatoryjnie. ,, Zaktadka” powinna by¢ pomoca w czytaniu, a nie udrgka 10

Wydaje si¢, ze podstawowe pytania dotyczace struktury utworéw sa niezwykle
istotne, podane jednak w takiej formie ucza schematyzmu, moga tez sprawié
kiopot wiasnie uczniom stabszym, nie na wszystkie bowiem znajda oni w tekscie
odpowiedz.

Analizujac podr¢ezniki mozna zaobserwowac, w jak rézny sposéb bywajg wy-
korzystane popularne motywy lub tez teksty od lat traktowane dos¢ tradycyjnie.
We wszystkich omawianych programach pojawiaja si¢ — zgodnie z Podstawq pro-
gramowq ksztalcenia ogolnego — fragmenty Antygony, jednak sposob ujgcia poru-
szanej problematyki jest za kazdym razem inny. Rowniez wokdt dramatu
Sofoklesa skupiono réznego rodzaju teksty kultury, co obrazuje tabela nr 5. Warto
tez poréwnac przyktadowe zadania zwiazane z dzialaniami twoérczymi uczniow,
ktdre towarzysza réznym fragmentom Antygony.

W podreczniku Zrozumieé sfowo fragmenty Antygony umieszczono wsrdd
tekstow, ktorych wspolnym mottem sg stowa Seneki: ,, Trzeba, zebys zyt dla in-
nych, jezeli cheesz zy¢ dla siebie”. W zadaniach dominujg pytania dotyczace Swia-
ta wartosct 1 ludzkich postaw wobec innych. Wyrazne wydaja si¢ opozycje
sprawicdliwo$¢ — niesprawiedliwo3c; cnota — przywara, altruizm — egoizm, dobro
— zto. Przytoczony fragment (rozmowa Antygony z Ismena) stuzy przede wszy-
stkim porownaniu cech charakteru siéstr. Natomiast na pytanie o konflikt tragicz-
ny w oparciu o ten fragment odpowiedzie¢ w peini nic mozna. Zestawienia
niektorych tekstow daja cieckawe mozliwosci interpretacji pordwnawczej, zupetnie
jednak nie sa wykorzystane w pytaniach kierowanych do uczniéw. Wsrod zadan
praktycznych znajdujemy na przykiad takie:

1 Napisz list, w ktérym zrelacjonujesz wydarzenia zawarte we fragmencie Antygony Sofoklesa.
2. Wyobraz sobie, ze jestes Antygona, ktora krotko przemawia do swej siostry Ismeny. Napisz to
przemowienie.
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Tabela nr 5
Zrozumie¢ slowo Do Itaki To lubie! Rozwing¢ skrzydia
kl. 3 kl. 2 kL. 3 kl. 2
Rozdziat Rozdziat Rozdziat Rozdziat
Czlowiek, jego radosci o Zadnych kompromi- | Nieograniczona ludzka
: - Pycha i... pokora \
i zmartwienia sow! potega?

Sofokles Antygona (fragmenty)

Wsrdd innych

» A. Kamienska Wieza
Babel

* M. Twain Obraz

+ A. Kamienska By{
czlowiek imieniem
Hiob

+ fragmenty Legendy
o Swietym Aleksym

+ J. Kochanowski

Psalm 15

J. Iwaszkiewicz

**x[Jak latwo jest

deptac upadle

wartosci...]

+ J. Smolec *** [Nie

uczcie mnie

Ewangelii, ateisci..]

Landers Niebo i

pieklo (przypowiesé)

« E. Lipska Takie
czasy

+ J. Brodski Piosenka
o Bosni

+ J. Twardowski
Sprawiedliwosé

« Z. Herbert Pan
Cogito o cnocie

+ P. Bruegel Starszy
Cnoty (fragmenty
interpretacji
obrazéw)

* Mantegna Minerwa
przeganiajqca
przywary
(reprodukcja)

* S. Mrozek Ktos

* K. Leple U lekarza

Wiadca

« de Saint-Exupéry
Maly Ksiqgze (planeta
Kroéla)

« J. Kochanowski
Piesn X1V [Wy,
ktorzy pospolitq
rzeczq wladacie...]

- S. Stabryla Bohater
tragiczny (Kreon)

» Cz. Milosz Z chlopa
krol

* G. Orwell Wielki
Brat

W obronie wartosci...

» mit o Edypie
i Antygonie

+ rekonstrukcja tresci
i budowy Antygony
Sofoklesa

Wiernos¢ sobie

+ J. Anouilh
Antygona. Sztuka w
Jjednym akcie

Ze wzgledu na stawg

* N. Szczepanska
Kucharki. Sztuka
w jednym akcie.

Uczg sig ciebie,

cziowieku

+ E.Bryll
Rekonstrukcja choru
Sofoklesowego

+ C.Norwid Fatum

+ C. Norwid Sfinks

« J. Liebert *** [Ucze
sie ciebie,
czlowieku...)
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Autorzy podr¢cznika Do [taki fragment dramatu Sofoklesa umiescili wsrdd tek-
stow poswigconych zagadnieniom wiadzy, dlatego wybor padt na monolog Kreo-
na i rozmowe z Antygona. Dyskusj¢ na temat postaw wiadcow umozliwiaja teksty
sasiadujace, zadania wokat nich skupione dotycza réznych systemoéw wiladzy, w
tym rowniez — totalitarnej. Taki uktad umozliwia obserwacj¢ zagadnienia od cza-
sow starozytnych po wspoétczesnos¢. Interesujace wydajg si¢ zadania twoércze,
umieszczone pod hastem ZASTOSUIMY:

1. Napisz opowiadanie rozpoczynajace sig¢ od stéw: ,,Zawsze miatem zaufanie do rozumu i sity”, w
ktorym Kreon przedstawi i oceni swoje postgpowanie.

2. Prawa boskie czy ludzkie? Jak zy¢? Przygotuj i przeprowadz ankietg na powyzszy temat. Rezulta-
ty ankiety opracujcie w klasie.

W podreczniku To lubie! trzy sekwencje, z ktorych kazda czyni gtéwna boha-
terka Antygong, pozwalaja nie tylko pozna¢ Sofoklesowski prawzor heroizmu tra-
gicznego, ale dajg szans¢ na zglgbienie roznych aspektow tej problematyki w
ujeciu wspodtczesnych autoréw. Autorki eksponujg moralny wymiar problematyki,
a teksty stanowig punkt wyjscia do dyskusji o konformizmie, nonkonformizmie,
dazeniu do stawy za wszelka ceng. Polecenie, ktore pojawia si¢ w Zadaniach dla
Was, jest bardzo rozbudowane, ale interesujace:

1. W jednej z powiesci figurujgcych na Waszej liscie lektur w nizszych klasach, a mianowicie w Bra-
ciach Lwie Serce Astrid Lindgren, postepowaniem gtéwnych bohateréw kieruje migdzy innymi taka
myS$l: ,,Sa rzeczy, ktore si¢ musi zrobi¢, bo inaczej nie jest si¢ czlowiekiem, tylko ngdznym $mie-
ciem”. Przeprowadzcie sondaz srodowiskowy w celu ustalenia, jakic wartosci sa najwyzej cenione
przez wspotczesnych nam ludzi. Dla zainicjowania rozméw mozecie wykorzystac przytoczony cy-
tat, proszac o komentarz do niego. Opracujcie zebrany material, odtwarzajac list¢ i ustalajac hierar-
chi¢ zadeklarowanych wartosci, ktére w przekonaniu Waszych rozméwcoéw gwarantujg ich
czlowieczenstwu prawdziwg godnosc.

Autorka podrgcznika Rozwingé skrzydia krétki fragment Antygony sytuuje
wsrod tekstéw kultury przyblizajacych rozumienie czlowieka i jego kondycji
przez starozytnych Grekow. Stowa wypowiadane przez Chor w stasimonie 1, opa-
trzone znakiem zapytania, stajg si¢ mottem calego dziatu (Nieograniczona ludzka
potega?). Zadania dotyczace fragmentu dramatu sktaniajg ucznia do poréwnan,
rozwazan, odwotuja si¢ do jego wiedzy. Oto jedno z nich:

1. Zastan6w sig, czy w znanych ci mitach greckich koncepcja czlowieka byta podobna do tej, ktéra
poznate$ w piesni choru. W razie potrzeby siggnij do mitologii, przypomnij sobie bohateréw liady i
Odysei. Mozesz takze wykorzysta¢ wiadomosci z historii starozytnej Grecji i wypowiedZ Zygmunta
Kubiaka, autora Mitologii Grekéw i Rzymian.
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Przytoczone przyklady zadan cechuje réznorodnos¢, maja tez zréznicowany
stopien trudnosci. Wazne wydaje si¢ zaréwno uwzglednienie w nich umiejetnosci
przeksztalcania stylistycznego tekstu, jak i form dziatan twoérczych (ankieta, son-
daz srodowiskowy). Zadania tego typu pozwalaja wnikna¢ w omawiang proble-
matyke oraz odnalez¢ ja we wspolczesnosci.

Zadania dydaktyczne okazaly si¢ w ocenach nauczycieli analizujacych podrg-
czniki elementem wyraznie je roznicujacym. Najkorzystniej oceniono pytania i
polecenia zawarte w podrgcznikach Rozwing¢ skrzydla oraz To lubie! (w tym
ostatnim mozna je wyprowadzi¢ z sugestii interpretacyjnych zawartych w ksiazce
nauczyciela). W pozostatych podrgcznikach zdecydowanie lepiej wypadaja zada-
nia wymagajace od ucznidow tworczych, praktycznych dziatan niz te, ktére dotycza
analizy 1 interpretacji tekstow.

4. IKONOGRAFIA

Wszystkie omawiane podr¢czniki cechuje urozmaicona szata graficzna.
Zatozenia Podstawy programowej ksztalcenia ogdlnego i Standardow wymagan
egzaminacyjnych kaza jednak zastanowic si¢ nad funkcjonalnoscig niewerbalnych
przekazéw zawartych w ksigzkach adresowanych do gimnazjalistow. Wszystkie
tcksty kultury sa w wymienionych dokumentach traktowane réwnorzednie; uczen
za$ winien si¢ wykazac umiejgtnoscia ich czytania na poziomie dostownym, prze-
nos$nym i symbolicznym. Warto przytoczy¢ tu stowa autorek programu To lubie!,
ktory jako pierwszy potraktowal material ikonograficzny w nowatorski sposob:

Zamieszczone w podrgczniku materialy ikonograficzne:

— stanowia samodzielne teksty pobudzaja do refleks;ji,

— wnosza W omawiang problematyke nowe tresci i wartosci,

— zawsze pozostaja w korelacji badz z hastem naczelnym rozdziatu, badZ z omawianym tekstem literackim,
— s przedmiotem lektury i analizy — wymagaja odczytania i interpretacji'".

Stanistaw Bortnowski w artykule poswigconym prezentacji malarstwa, grafiki
i rysunku w podrecznikach gimnazjalnych'? wymienia cztery modele ujecia tych
niewerbalnych przekazoéw. Jego zdaniem dominuje model ilustracyjny, ikonogra-
fia bywa tez traktowana jedynie jako upigkszenie, czasem — zaskakuje niezbornos-
cia, rzadziej — uczy i jest traktowana kontekstowo.

Podrgcznik Zrozumieé sfowo wydany jest na kredowym papierze, a ten zapew-
nia znakomitg jako$¢ reprodukcji, zdjec¢ i rysunkow. Sg one bardzo wyrazne, wi-
da¢ szczegoly i detale nawet na rycinach niewielkich rozmiaréw. Jakosé
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reprodukcji, ich ilo$¢ i rozmieszczenie stanowi zdaniem nauczycieli mocng strong
podrecznika ,,Arki”. Autorka zadbata o to, by nic staty si¢ one jedynie ozdoba
ksiazki, ale stanowily integralng cz¢$¢ zamieszczonych tekstow, swoisty komen-
tarz do nich. Znalez¢ tu mozna reprodukcje réznych rozmiaréw — od niewielkich
do duzych, zajmujacych cala strong, opatrzonych niekiedy komentarzem historyka
sztuki (np. Fazy zZycia Caspara Davida Friedricha w podreczniku do kl. I, czy Trzy
okresy zycia kobiety Gustawa Klimta w podrgczniku do kl. II). Daje to nauczycie-
lowi i uczniom mozliwos¢ przesledzenia roznych realizacji malarskich jednego
motywu (np. wieza Babel, motywy bozonarodzeniowe i wielkanocne w malar-
stwie, cykl ,,Cnoty”) lub wykorzystania obrazu jako samodzielnego ,,bohatera” lek-
¢ji, obiektu samodzielnych dziatan uczniéw. Nicpokoi brak informacji o autorach
reprodukcji zamieszczonych na stronach tytutowych rozdziatéw (znajduja si¢ one
jedynie na odwrocie strony tytutowej). Nie zawsze trafne 1 funkcjonalne wydaja
si¢ ilustracje zamicszczone obok utwordw literackich. Wykonane specjalnie dla
potrzeb podrgcznika, pelnig jedynie rolg barwnych ozdobnikdw.

Rozwigzania plastyczne przyjete w podrgcznikach Do [taki czgsto nawigzujg
do bliskiej wspodtczesnej miodziezy poetyki wideoklipu, czyli kultury masowe;j.
Uktad ten jest zdaniem autordw celowy, zderza wspétczesnos$c z tradycja. Nauczy-
ciele jednak sa zdania, ze natlok ikonografii przyttacza, meczy, niekiedy niczemu
nie stuzy. Zdarza sig, jak w przypadku plakatu spektaklu Romeo i Julia, ze ten sam
graficzny clement powtorzony jest na stronach zawierajacych zadania, mimo Zze
zadne z nich si¢ do niego nie odnosi, razi rowniez brak informacji o autorach ilu-
stracji czy pochodzeniu fotografii. Pojawiajace si¢ na marginesach graficzne oz-
dobniki poglebiaja wrazenie chaosu, niezbornosci, o ktdrej pisze Bortnowski.

Autorki podr¢eznikow To lubie! nicwerbalne teksty kultury traktuja zgodnie
z przyjetymi zatozeniami — przede wszystkim jako przekazy wymagajace analizy
1 interpretacji. Oprécz reprodukcji znanych dziet §wiatowego malarstwa i rzezby
w ksigzkach znajdujg miejsce rysunki, collage, fotografie, plakaty fotomontaze,
a takze komiksy 1 zarty rysunkowe. Ich uktad 1 zestawienie z utworami literackimi,
dla ktorych stanowig kontekst, sktania do refleksji. O tym, ze umieszczenie kazde-
go z wymienionych elementow ikonograficznych jest cclowe i przemyslane, $wia-
dczy rowniez fakt, iz zawsze towarzyszy mu propozycja sposobu wykorzystania,
zawarta w ksiazce nauczyciela,

Ikonografia w podr¢czniku Rozwingé skrzydia jest niezwykle starannie dobra-
na, co podnosi jego jako$¢ 1 zapewnia atrakcyjnosé odbioru. Ilustracje w nim za-
micszczone zawsze tematycznie wiaza si¢ z rozdzialem i interpretowanym
tckstem literackim. O wadze materiatu ikonograficznego przesadza jego ilos¢, roz-
norodnos¢ (reprodukcje obrazow, fotografie rzezb, pomnikow, dziet architektury),
Jjakos¢. Wérod tworcow znalezli sig arty$ci dawni, jak i wspotezesni, polscy i obey.
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Ilustracje oprocz tego, ze upigkszaja, petnia wiele réznych funkcji. Przede wszy-
stkim wyjasniaja i uzupelniaja oraz komentuja tekst literacki. Stuza tez jako
pretekst do doglebnej kulturowe;j refleksji. Bardzo czgsto traktowane sg jako sa-
modzielne teksty, bedace przedmiotem analizy. Zdaniem Teresy Michatkiewicz
ikonografia ma utatwi¢ odczytanie dzieta, ale zarazem sprzyja¢ uswiadomieniu
uczniowi cywilizacyjnych i kulturowych przeobrazen. Roznorodnosé plastycz-
nych przedstawien pozwala na zrozumienie kodu sztuki, czytanie symbolu i
uczestniczenie w kulturze.

5. WNIOSKI

Analiza wymienionych w niniejszym opracowaniu przyktadow sktania do re-
fleksji nad roéznorodnoscia propozycji kicrowanych do gimnazjalistow i ich na-
uczycieli. Na zakonczenic warto wigc zapyta¢ o odbiorcg omodwionych
podre¢cznikow. Jaki powinien by¢ absolwent szkoly podstawowej, by mégt spro-
sta¢ postawionym przed nim zadaniom? Wydaje si¢, ze nie wszystkie programy
dostosowanc sg do mozliwosci ucznia przecigtnego. Nalezy zdawac sobie z tego
sprawg przy wyborze podrgcznikéw. Tu rola nauczyciela bytoby rozpoznanie u
poczatkow edukacji gimnazjalnej (np. w adaptacyjnym okresie ,,przedpodreczni-
kowym”) poziomu mozliwosci jej uczestnikow 1 dopiero po analizie wynikow tej
wstgpnej diagnozy — ewentualne dokonanie wyboru podrgcznika nieco trudniej-
szego, wedlug zasady: ,,mocniejszy jestem, cigzsza podajcie mi zbrojg”.
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