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KILKA UWAG O PODRECZNIKU ,,JEZYK POLSKI”

Podrecznik Wydawnictwa Szkolnego PWN napisany przez Jarostawa Klejnoc-
kiego, Barbarg Lazifiskq i Dorot¢ Zdunkiewicz-Jedynak, wydawatl si¢ atrakcyjng
propozycja — szczego6lnie jego cz¢$¢ pierwsza, przeznaczona do pracy w szkole.

Zaprezentowany przez autorow wybor tekstow, zarowno literackich jak
inaukowych, mozna uznaé za interesujacy i inspirujacy. Jednak praktyka szko-
Ina pokazala, ze zamieszczone w podrgczniku fragmenty utworow, komentarzy
i opracowan sa w odczuciu uczniéw zbyt trudne, a niekiedy nawet niezrozu-
miate. Poszczegdlne rozdzialy zostaly pomyslane jako pretekst do rozwazan
i refleksji na temat problemoéw zwiazanych na przyktad z kultura antyczng czy
tradycja biblijna. Swiadczy o tym dobér tekstow choéby w czesci zatytutowa-
nej Czy poezja moze staé sie pomnikiem? Antyczna koncepcja poezji. Autorzy
zamies$cili w niej przyktadowe realizacje motywu poety w utworach Wistawy
Szymborskiej, Czestawa Mitosza, Jana Kochanowskiego i Horacego, ponie-
waz wyszli z zalozenia, ze uczen pierwszej klasy liceum posiada wystarczajaca
wiedze 1 niezbedne umiejetnosci, aby dokonaé syntezy. Na takie zatozenie
wskazuje tytut rozdziatu: W poszukiwaniu tradycji, Wokot Biblii. Niestety,
okazalo sig, ze zatozenia te sg bigdne, poniewaz mlodziez byta bezradna wobec
wigkszosci proponowanych tekstow.

Podrgcznik ten jest wigc zbyt trudny, a sposob opracowania tresci programo-
wych wydaje si¢ skomplikowany. Wbrew opinii autoréw wyrazonej w rozdziale
wstgpnym, praca z podrgcznikiem nie sprzyja ani §wiadomemu czytaniu ani lep-
szemu rozumieniu utworéw. Wynika to z koncepcji wprowadzenia zagadnien.
W rozdziale Z jezyka wszystkie mqdrosci zamieszczono migdzy innymi fragmenty
tekstow J. Bystronia, H. P. Grice’a, ponadto znalazly si¢ w nim pytania i polecenia,
zebrane w ,,obserwatoriach”. Z punktu widzenia dydaktyki propozycje te sg nie-
przydatne, bowiem nie zastapia one rzetelnej, szkolnej wiasnie, charakterystyki
problemu i ¢wiczen stuzacych ksztattowaniu umiejgtnosci rozpoznawania funkcji
tekstu i jezyka. Zadania tego nie petnig nawet pytania zamieszczone pod wypowie-
dziami Jana Pawla Il czy Witolda Gombrowicza. Zatem wypowiedzi autorytetow
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naukowych mogg stanowi¢ doskonate uzupetienie informacji zamieszczonych
w podreczniku, informacji opracowanych w sposob jasny i przejrzysty.

Podobne wrazenia mozna odnie$¢ podczas analizy tekstow zawartych w roz-
dziale Skromnie przyjmowac, spokojnie tracic, ktdry po§wigcony jest antycznej fi-
lozofii. Autorzy podrgcznika prezentuja problem przez pryzmat wspétczesnych
tekstow poetyckich. Utwory Wistawy Szymborskicj, Zbigniewa Herberta i Leopol-
da Staffa, ktére w zatozeniu miaty by¢ migdzy innymi zrédtem wiedzy o kulturze
i powinny uatwic jej zrozumienie, okazaty si¢ zbyt skomplikowane ze wzgledu na
aparat pojgciowy i zakres poruszanych zagadnien. Warto zaznaczy¢, Ze nie mozna
wymagac od pierwszoklasistow, by poznawali dawna kultur¢ przez pryzmat trud-
nej liryki. Oczywiscie nauczyciel moze i powinien wyjasniac i thumaczy¢, ale nie-
wskazana jest sytuacja, w ktdrej uczen juz na poczatku liceum nabiera
przekonania, ze bez ,,nauczyciela-medium” nie zrozumie wigkszosci tekstow za-
mieszczonych w podrgczniku.

Nie do konca udata si¢ proba wykorzystania materiatléw z rozdziatu Mizy prze-
brane. W zaloZeniu autoréw uczen juz w gimnazjum powinien rozumie¢ ztozone
pojecic mitu, rozpoznawaé najwazniejsze motywy mitologiczne, dlatego w pier-
wszej klasie liceum mozna koncentrowac¢ si¢ na lekturze poezji Herberta 1 prozy
Schulza. W praktyce okazato sig¢ to nierealne. Mlodziez, nie rozumiejac istoty za-
gadnicnia, nic mogta od razu rozwazad réznych sposobdw nawigzywania do mitu,
a charakter tckstow zamieszczonych w rozdziale nie pozwolit na sprawne przypo-
mnicnie materialu i wyjasnienie problemu.

Tak wig¢c dwa rozdziaty, o ktérych do tej pory wspomniatam, okazaty si¢ mato
funkcjonalne. W tym kontekscie oczywiste jest, zc na pytanic: ,,Dlaczego klasy-
cy?” uczniowie klasy pierwszej nic odpowiedza. Polecenia z obserwatorium (np.
,Wymien symbole antyku, ktére mozesz odnalez¢ w wierszu Jarostawa Iwaszkie-
wicza”) ujawnily, ze nalezy rzetelnie opracowac¢ materiat, bowiem bez tej wiedzy
mtodziez byta catkowicic bezradna. Oczywiste jest tez, ze pytania ,,Czy wedtug
cicbie znajomos$é kultury antycznej moze by¢ lekiem na »strach codziennos$ci«?
Uzasadnij swoja opini¢™ albo ,,Jaka warto$¢ dla ciebie przedstawia kultura antycz-
na?” — rozmingty si¢ ze szkolng rzecczywistoscia.

Podobne refleksje pojawity si¢ w zwigzku z rozdziatem poswigconym eposom
Homera. Autorzy zaprczentowali wprawdzie obszerne fragmenty tekstow Home-
ra, ale pozostawili je wlasciwie bez niezbednego z perspektywy ucznia komenta-
rza. Rozmowa Odyseusza 1 Penelopy czy pojedynek Achillesa z Hektorem to
fragmenty, ktore umozliwiajq wprowadzenie modelowej analizy tekstu, sposobu
prezentacji bohatera, funkcji poréwnan homeryckich. Dlatego tez zamiast pytan,
w ktorych autorzy podrgcznika zderzaja sympati¢ ucznia z sympatia autora eposu,
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nalezatoby zamiescié pytania dotyczace na przyktad wptywu narratora na sposob
prezentacji bohatera, a nawct warto by zamiesci¢ konspekt takiej wypowiedzi.

Praca z podrecznikiem Jezyk polski prowadzi do nastgpujacych wnioskow:

1. Autorzy wyszli z zalozenia, ze uczen pierwszej klasy posiada wystarczajaca
wiedzg, by ze zrozumieniem czytac teksty komentujace zjawiska kultury, co oka-
zato si¢ zhudne.

2. Charakter ¢wiczen i polecen nie pozwala na doskonalenie umiejgtnosci ana-
lizy i interpretacji tekstu literackiego.

3. Celowe byloby zamieszczenie ¢wiczen umozliwiajacych porzadkowanie
i systematyzowanie matcriatu.

W codziennej pracy w szkole niezwykle istotne sa ¢wiczenia umozliwiajgce sa-
modzielng pracg. Jednak takie ,,pytania-zadania” jak: ,,Czy opowiadanie B. Schul-
za nawigzuje do stylistyki opowiesci mitologicznych?” albo ,,Jaki charakter ma
postugiwanie si¢ przez Schulza toposami antycznymi? Jak zinterpretujesz taka po-
stawg?” mozna uznaé za nie do konca trafne, szczegolnie w sytuacji, kiedy nie sg
one poprzedzone zrozumiatymi dla ucznia komentarzami.

Watpliwosci budzi nie tylko charakter zadan, ale i zasada ich réznicowania.
Z jednej stron pojawiajg si¢ pytania: ,,Czy utopia to takze wcielenie mitu?”, albo
,»Jakich pisarzy XX wieku przywotalbys, rozwazajac problem mitu?”, z drugiej
,Czym dla ciebie jest heroizm? Z kim mogtbys si¢ identyfikowacé?”. Teoretycznie
zréznicowanie stopnia trudnosci nie moze by¢ przedmiotem zarzutu, ale pierwszy
typ pytan rodzi dystans wobec niezrozumiatych dla nastolatka problemoéw, nato-
miast pytania drugiego typu moga rodzi¢ ztudne przekonanie, ze rozwazania na
tym poziomie wyczerpujg analizg tekstu. Ponadto uczen czgsto nie chee definio-
wac pojgcia heroizm, natomiast chetnie pozna rézne przyktady postaw okresla-
nych tym mianem i ch¢tnie bedzie szukaé roznic wynikajacych ze sposobu ujecia
tcgo samego motywu, co pozostaje w zgodzie ze standardami maturalnymi. Uczen
musi analizowac rézne uj¢cia tego samego motywu, rézne sposoby prezentacji bo-
hatera, funkcje clementu $wiata przedstawionego w obrgbie fragmentu i catego
utworu —modele odpowiedzi nic pozostawiaja ztudzen co do wymagan wobec ma-
turzysty. Dobrze jest, jesli podr¢eznik pomaga uczniowi i nauczycielowi w pracy,
jesli zawiera pomocne ¢wiczenia, przyktadowe analizy, sugestie dotyczace powto-
rzen. Warto pamigtac, zc wbrew przekonaniu, iz uczen ma ulatwiony dostep do
réznych zrodet informacji, podstawa systematycznej pracy pozostaje jednak pod-
rgcznik.



