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LtUKASZ KURDYBACHA

" JAN WLADYSLAW DAWID A WALKA O NOWA SZKOtLE
W KROLESTWIE POD KONIEC XIX WIEKU

Druga potowa XIX w. bylta w Europie i w Stanach Zjednoczonych
Ameryki Po6inocnej okresem dramatycznych bojow o radykalng prze-
budowe szkoty Sredniej zaréwno pod wzgledem programowym, jak i spo-
tecznyml Walka o zmiane oblicza spotecznego szkoty Sredniej przez
obalenie obowigzujgcej od czaséw feudalnych zasady, ze wyksztalcenie
Srednie jest dostepne tylko dla synéw klas uprzywilejowanych, i o do-
puszczenie do gimnazjow, jesli juz nie calej miodziezy, to przynajmniej
najzdolniejszych chiopcow z warstw nizszych — taczyta sie z dazeniami
do usuniecia starych, nieprzydatnych programoéw, ktére hamowaty wy-
raznie postep w kazdej dziedzinie zycia2 Inicjatorem i przywddca tej
walki jest w calym oOwczesnym Swiecie mieszczanstwo. Atakuje ono
oparty gtownie na jezykach klasycznych program wyksztatcenia Sred-
niego, zarzucajac mu catkowitg nieprzydatno$s¢ wobec wymagan nowego
zycia.

Ludzie interesu, praktyczni i przedsiebiorczy, wolni od wptywoéw tradycji

i bardziej ufajgcy zdrowemu rozsgdkowi niz wszelkim wywodom teoretycznym,

umiejgcy orientowa¢ sie w zyciu realnym i zapewni¢ sobie dobrobyt ma-

terialny — dowodzi wymownie Ludwik Krzywicki — pierwsi wypowiedzieli
walke klasycyzmowi nie tylko w Polsce, we Francji i w Anglii, ale wszedzie,

gdziekolwiek zycie stworzyto rozsadnych mezéw, stwarza ich zas ono wszedzie
W coraz znaczniejszej liczbie*.

Sprowadzanie jednak walki mieszczaristwa o nowag szkote jedynie do
troski o bezposrednie korzysci materialne grozi powaznym uproszcze-
niem. Przywddcy burzuazji zdawali sobie bowiem doskonale sprawe, ze

1F. Eby, The Development of Modern Education, New York 1955, s. 582.

2A. D. C. Peterson, A Hundred Years of Education, London 1952,
s. 122 i 137.

3L. Krzywicki, Systemy wyksztatcenia i o wyksztatceniu ogélnym. Porad-
nik dla samoukéw, cz. IV, Warszawa 1902.
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przysztos¢ ich klasy zalezy miedzy innymi od przeksztalcenia starej
szkoty klasycznej, wyrostej na gruncie feudalnym, zwiazanej S$cidle
z ustepujacg wprawdzie powoli, ale ciagle jeszcze wrogo wobec mie-
szczanstwa nastawiong szlachta4. Nic wiec dziwnego, ze boje ze szkolg
klasyczng rozpoczeto juz mieszczanstwo francuskie w okresie wielkiej
rewolucji. Udato mu sie nawet obali¢ na krétko mury klasycyzmu,
wznie$¢ na jego miejscu szkoly z przewagg nauk matematyczno-przy-
rodniczych, czy wprost zawodowych. Nowa szkota o praktycznym nasta-
wieniu na realng wiedze, dostepna dla catej zdolniejszej miodziezy, wy-
dawata sie mieszczanstwu francuskiemu o wiele bezpieczniejsza i bar-
dziej dostosowana do potrzeb ustroju kapitalistycznego niz dawna
z przedmiotami klasycznymi. Te bowiem dawaly dos¢ jednostronng
i ekskluzywna wiedze estetyczno-literacka, przewaznie tylko synom
szlachecko-magnackim. Dojscie do wiadzy Napoleona wstrzymato jednak
ten proces uburzuazyjniania wyksztatcenia Sredniego. Do licebw napo-
leoriskich wrécita znowu tacina, chociaz w mniejszym wymiarze godzin:
cze$¢ z nich przeznaczono na nauczanie przedmiotéw matematycznychb5.

Mimo dos¢ nieznacznych wynikow reformatorskiej dziatalnosci rewo-
lucji francuskiej w dziedzinie programoéw utrwalito sie w wiekszosci kra-
jow europejskich X1X w. przekonanie, ze wiedza matematyczna i przyrod-
nicza powinny odgrywa¢ przynajmniej pewng role w Srednim wyksztat-
ceniu ogolnym i ze rola ta powinna sie zwieksza¢ w klasach wyzszych.
Wrecz przeciwne stanowisko zajmowali neohumanisci z Wilhelmem
Humboldtem na czele, ktéry po klesce Prus pod Jeng widziat w kulturze
tacinskiej, a zwilaszcza greckiej, wartosci zdolne uratowaé¢ naréd nie-
miecki przed rozgoryczeniem i niebezpiecznym zalamaniem6. Na tekstach
klasycznych miat kazdy Niemiec wedtug Humboldta rozwija¢ swoje sity
duchowe, zdobywac ideaty dobra, prawdy i piekna, przygotowywac sie
do realizowania w spoteczenstwie idei demokratycznych?. Poglagdy Hum-
boldta wptynely przede wszystkim na Anglie. Wielu rektoréw angiel-
skich szkét Srednich, a nawet czlonkéw komisyj, powotywanych przez
parlament dla przygotowania projektéw reform oswiatowych, dowodzito,
ze znajomos¢ jezykow i literatury klasycznej umozliwia witasciwe zrozu-
mienie probleméw wspéiczesnego im zycia oraz utatwia uczenie sie
historii, literatury, filozofii, etyki, a nawet polityki.

4E. Friedell, A Cultural History of The Modern Age, New York 1932,
s. 348; Pedagogika pozytywizmu warszawskiego, opraé. R. Wroczynski, Wroctaw
1958, s. IX.

5M. Glatigny, Histoire de Ieinseignement en France, Paris 1949, s. 93.

6S. J. Curtis and M. E. A. Boullwood, A History of Educational ldeas;
London 1956, s. 427.

7 Geschichte der Erziehung, Berlin 1957, s. 210—211.
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Zywotnos$é idei neohumanistycznych we Francji przejawiata sie na-
wet na arenie zycia politycznego. Walke o oparcie wyksztatcenia Sred-
niego na kulturze i jezykach klasycznych prowadzity w pierwszej po-
towie XIX w. w parlamencie francuskim gtéwnie stronnictwa konser-
watywno-arystokratyczne, szermujace przede wszystkim argumentami,
ze jedynie program klasyczny pozwala zachowac ciggtos¢ tradycji kul-
tury narodowej. Zwolennikami wprowadzenia do programu przedmiotow
nowozytnych, gtdwnie matematyczno-przyrodniczych, byli radykatowie;
uzasadniali oni swoje stanowisko potrzebami zycia gospodarczego i spo-
tecznego. Poglady oswiatowe radykatéw odniosty pelne zwyciestwo za
rzadéw Napoleona IlI, ktéry dowodzit, ze Francja potrzebuje przede
wszystkim odpowiednio wyksztatconych technikéw, matematykéw i przy-
rodnikéw. Na polecenie cesarza wprowadzono do wszystkich sSrednich
szkot francuskich specjalizacje zawodowa. Byta ona jednak realizowana
z takg bezwzglednoscia i jednostronnoscia, ze wywotata w krotkim czasie
powszechne niemal oburzenie. Gdy w dodatku okazato sie, ze szkota
francuska dla odpowiedniego wykonania nakazu cesarskiego o specja-
lizacji zawodowej miodziezy potrzebuje wielkiej rzeszy fachowcow
z roznych dziedzin przemystu, a tych kraj nie posiadat, ministerstwo
oSwiaty powrécito w 1863 r. do dawnych programoéw klasycznych.
Kleska Francji pod Sedanem w 1870 r. zdyskredytowata jednak catko-
wicie abstrakcyjne i nieprzydatne w praktycznym zyciu studia klasyczne.
Zgodnie z powszechnym woOwczas w Europie przekonaniem, ze wojne
z Francjag wygrat gtéwnie nauczyciel pruski, zaczeto w Paryzu poszu-
kiwa¢ gorgczkowo nowych programoéw ksztalcenia. Pospieszne organi-
zowanie po 1870 r. réznorodnych kurséw zawodowych o programach
zblizonych do niemieckich szkét realnych byto pierwszym dowodem
wyraznego dazenia do przebudowy dotychczasowych zasad ksztatcenia
miodziezy na stopniu $rednim. Gruntowna reforma programu szkoty
Sredniej we Francji weszta w zycie dopiero w 1902 roku8 Podzielono
go na czes$¢ nizszg i wyzszg. CzesS¢ nizsza byla jednolita i ogoélnoksztat-
cgca. tacina pozostata w niej jedynie jako przedmiot nadobowigzkowy,
dostepny tylko dla najzdolniejszych uczniéw. Miodziez klas wyzszych
wybierata zgodnie z indywidualnymi zainteresowaniami jeden z czterech
kierunkéw studiéw, ktore wprowadzono do szkoty Sredniej na miejsce
dotychczasowego jedynie klasycznego. Mtodziez o zainteresowaniach wy-
bitnie jezykowo-literackich mogta uczeszcza¢ albo na kierunek klasyczny,
albo filologiczny, obejmujacy jezyki nowozytne; ci, ktérzy mieli zainte-
resowania przyrodnicze, wybierali kierunek matematyczno-przyrodniczy.

8 Jej historyczne i teoretyczne uzasadnienie podaje E. Durkheim, L’évolu-
tion pédagogique en France, Paris 1938.
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Azeby jednak ich wyksztatcenie nie bylo zbyt jednostronne, dodawano
im w matym wymiarze godzin albo jezyki klasyczne, albo nowozytne9

Inny nieco przebieg miata walka o modernizacje programu nauczania
na terenie Anglii. Wielka Brytania, odnoszaca sie przez dtuzszy czas
wrogo do spadku ideowego rewolucji francuskiej, unikajgca zgodnie
z zasadami liberalizmu ingerowania w sprawy wychowania i wyksztat-
cenia, zainteresowata sie zagadnieniami szkolnictwa Sredniego pod wpty-
wem powaznych obaw o przysztos¢ ekonomiczng kraju. Zrodzity sie one
w czasie Powszechnej Wystawy, zorganizowanej w Londynie w 1851 roku.
Po naocznym przekonaniu sie, ze wytwory przemystu angielskiego nie
doréwnywajg pod wzgledem technicznym produktom niemieckim, miesz-
czanstwo angielskie zaczeto domagac¢ sie ostro zmiany przestarzatych
programéw nauczania szko6t Srednich, usuniecia z nich lub co najmniej
powaznego ograniczenia nauczania jezykOw starozytnych na rzecz wie-
dzy technicznej i przyrodniczej. Zwolennicy reform szukali poczatkowo
uzasadnienia dla swoich postulatéw w wydanym w 1859 r. dziele Darwina
0 pochodzeniu gatunkéw, ktére wywarto miedzy innymi powazny wptyw
réwniez na psychologie i pedagogikeld W dwa lata p6zniej mieszczan-
skiemu obozowi reform przyszedt z wydatng pomocg Herbert Spencer,
odzwierciedlajac w swojej pracy O wychowaniu umystowym, moralnym
1 fizycznym wszystkie zarzuty opinii burzuazyjnej przeciwko szkole,
opartej na programie klasycznym. W przekonaniu Spencera wartos¢
posiadata jedynie ta wiedza, ktéra mogta wywrze¢ dodatni wptyw na
zycie osobiste jednostki, na rozwdéj przemystu, pomagata zrozumiec¢ sto-
sunki spoteczne, pojg¢ ich ewolucyjny charakter. Ksigzka Spencera prze-
ttumaczona w ciggu 20 lat na pietnascie jezykéw, wsréd nich i na polski,
stata sie doskonatlym orezem mieszczaristwa europejskiego i amerykan-
skiego w jego walce o dostosowanie szkoly sSredniej do potrzeb liberal-
nego kapitalizmull

Pod wpltywem doswiadczern wyniesionych z Powszechnej Wystawy
1851 r. oraz wywodoOw Spencera w spoteczenstwie angielskim toczono
czeste dyskusje na temat koniecznosci dostosowania szkoty do zycia,
wprowadzenia do programu szkolnego geografii, matematyki, nauk przy-
rodniczych, jezykéw nowozytnych i historii. Powazny odtam dyskutan-
tow, powtarzajagc wywody Spencera, ze jezyki klasyczne sa nie tylko
W nowoczesnym zyciu bezuzyteczne, ale wprost szkodliwe, dowodzit, ze
sq one powodem niebezpiecznego zacofania angielskiego przemystu. Pod
presja opinii publicznej niektére mniejsze prywatne szkotly angielskie

9A. D. C. Peter son, op. cit, s. 133—135.
O F. E by>_op. cit., s. 583.
M A. V. Judges, Pioneers of English Education, London 1952.
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zaczely wprowadzaé¢ powoli nauki przyrodnicze i ogranicza¢ coraz bar-
dziej role taciny i greki. Ale najpowazniejsze szkoty Srednie, ufundo-
wane w XVI czy XVII w., nie reagowaty zupetnie na zarzuty krytykéw,
kontynuujgac najspokojniej nie tylko realizacje programéw opracowa-
nych w czasach renesansu, ale postugujgc sie réwniez metodami naucza-
nia z czasow Sturma i Melanchtonal2 Wrogie wobec wszelkiej mysli
postepowej stanowisko public schools — bo tak te szkoly nazywano —
skitonito rzad angielski do powotania w 1864 r. specjalnej komisji dla
zajecia sie sprawg reformy szkoty Sredniej. Komisja ta po dokiadnym
zbadaniu sytuacji staneta na stanowisku, ze public schools. oparte na
przywilejach fundacyjnych, kierujg sie wiasnymi przepisami i rzad nie
moze im niczego narzuci¢. Ograniczyta sie wiec do niesmiatej rady, aby
zarzady public schools, pozostawiajgc tacine i greke jako gtéwnag pod-
stawe wyksztatcenia, staraly sie doda¢ do nich jezyki nowozytne, hi-
storie, geografie, rysunki i przedmioty matematyczno-przyrodnicze. Gdy-
by realizacja tej rady okazala sie niemozliwa, zarzady powinny starac¢
sie 0 wprowadzenie do swoich szkét przynajmniej dwu przedmiotéw
przyrodniczych wedlug wilasnego uznania. Poniewaz szkoty bronity sie
prawdopodobnie, twierdzac, ze obowigzujgce je dawne przepisy nie pozwa-
lajg na tego rodzaju zmiany programoéw, ustawa o public schools, uchwa-
lona w 1868 r., upowazniata je do reformy planéw nauczania i do
wprowadzenia nauk przyrodniczych. Ale i to nie odniosto zadnego skut-
ku. Dlatego tez powolana w 1875 r. komisja krélewska zredukowata
znacznie dawniejsze zalecenia, ograniczajgc je do postulatu, aby public
schools przynajmniej 8 godzin tygodniowo przeznaczatly na nauczanie
przyrody. Poniewaz i to, nacechowane daleko idgcym ustepstwem, zale-
cenie nie odniosto pozadanego skutku, wiadze angielskie wprowadzity
w 1904 r. nowe programy nauczania w szkole $redniej. Byty one zblizone
do znanego nam juz programu francuskiego z 1902 roku. Nie chcac
likwidowa¢ catkowicie opartego na wielowiekowej tradycji nauczania
jezykow klasycznych, autorowie przepisow z 1904 r. pozostawili je
w angielskich szkotach Srednich, ale nie jako bezwzglednie obowigzujace
cata miodziez, lecz tylko jako jeden kierunek wyksztatcenia Sredniego.
Obok niego wprowadzono cztery inne, zupetnie réwnorzedne Kierunki:
jezykéw nowozytnych i historii, przyrodniczo-matematyczny, geogra-
ficzno-przyrodniczy i tacifisko-historyczny13

Jakkolwiek omoéwiona reforma angielska z 1904 r. zostala aprobowana
przez powotany w tym roku do zycia Urzad Wychowania pod nazwg Board
of Education, to jednak nie wszystkie public schools dostosowaly swoje

P A. D. C. Peterson, op. cit., s. 126.
B Op. cit., s. 136.
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programy do nowych wymagan. Dowodzi tego uchwata powotanej
w 1917 r. przez premiera brytyjskiego komisji dla spraw szkolnych,
zalecajgca tym szkotom, ktére jeszcze tego nie uczynily, aby przynaj-
mniej 6 godzin tygodniowo przeznaczyly na nauczanie przedmiotow
przyrodniczych4

Azeby konserwatywny opoér szkoét srednich nie doprowadzit do groz-
nego w skutkach zacofania w dziedzinie produkcji przemystowej i nie
zahamowat pomys$inego rozwoju catego kraju, wiadze angielskie' zanie-
pokojone faktem, iz na Powszechnej Wystawie w Paryzu w 1867 r. wy-
roby brytyjskie uzyskaty tylko 10% ogélnej liczby medali, przystapity
energicznie do zakladania réznego typu szkot technicznych, laboratoryj-
nych, zawodowych itp.155 Jakkolwiek program ich byt jednostronny, byty
one niewatpliwie bardziej dostosowane do wymagan zycia niz zatwar-
dziate w konserwatyzmie stare szkoly klasyczne. Nie odbiegata réwniez
daleko od innych krajéw niemiecka sytuacja oswiatowa X1X w. Chociaz
niemiecka szkota realna byta wzorem dla wielu narodéw europejskich,
ktore pragnety unikna¢ niebezpieczenstw grozacych przemystowi z po-
wodu jednostronnego ksztatcenia miodziezy w gimnazjach klasycznych,
spoteczennstwo niemieckie nie byto zadowolone z wlasnego systemu wy-
chowania. Najwiecej zastrzezen wysuwano pod koniec XIX w. — po-
dobnie jak i w wielu innych krajach — pod adresem gimnazjéw z dwu
gtéwnie powodow i dwu ugrupowan spotecznych. Pierwsze z nich sku-
piato bogatg burzuazje przemystowa, ktéra dla zwiekszenia wydajnosci
fabryk zalewajgcych towarami wszystkie wazniejsze rynki Swiatowe
pragneta, aby cata miodziez niemiecka przygotowywata sie praktycznie
do udziatu w produkcji. Celem urzeczywistnienia tych planéw przemy-
stowcy niemieccy atakowali ostro zacofanie gimnazjow, zarzucali bez-
uzyteczno$¢ nauczania martwych jezykow i domagali sie przeksztatcenia
wszystkich szkét srednich na zakitady techniczneldé Druga grupa, ztozona
przewaznie z junkrow, militarystow i szowinistow niemieckich, zarzucata
gimnazjom, ze przepajaja umysty chilopcéw ideami starozytnymi, zamiast
ich wychowywa¢ w duchu starych Germandéw, wszczepia¢ im dume na-
rodowa, kult tezyzny fizycznej, czyli inaczej przygotowywac ich do pod-
boju innych narodéwl’. Szowinistyczne dazenia junkréw pruskich cie-
szyly sie poparciem cesarza Wilhelma Il, ktory w 1890 r. na tak zwanej
konferencji grudniowej zaatakowat program klasyczny i doprowadzit do
jego reformy. Polegaty one gtdwnie na zmniejszeniu godzin przeznaczo-
nych na nauczanie jezykéw starozytnych i przeznaczeniu ich na jezyk,

MUA V. Judges, op. cit,, s. 130.
55 Op. cit.

BE Friedeil, op. cit, s 384
17 Geschichte der Erziehung, s. 349.
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literature i historig Niemiec. Kompromisowos¢ tej reformy nie zadowo-
lita nikoigo. Jedni narzekali na ograniczenie jezykdéw starozytnych, inni
zacheceni czesciowym zwyciestwem domagali sie ich catkowitego usunie-
cia z programow szkolnychl18

Dazenia reformatorskie w dziedzinie szkolnictwa objety pod koniec
XIX w. rowniez Stany Zjednoczone Ameryki Po6tnocnej. Bardzo ozywio-
ny ruch oswiatowy w Ameryce XIX w. doprowadzit do powstania réz-
nego rodzaju szkét zawodowych i ogolnoksztatcacych, Srednich i wyz-
szych, przedszkoli i szkét elementarnych o duzym zréznicowaniu pro-
gramowym, do$¢ dowolnej liczbie lat nauczania przy zupeilnym nieure-
gulowaniu sposobéw przechodzenia ze szkot nizszego stopnia do szkot
wyzej zorganizowanych. Ten pelen sprzecznosci chaos organizacyjny byt
tym wiekszy, ze centralne wladze amerykariskie pozostawity cala odpo-
wiedzialnos¢ za stan szkolnictwa poszczegélnym stanom, a nawet gmi-
nom. Poniewaz sytuacja przy wielkim rozroscie réznego typu szkot
stawata sie dokuczliwa, a ponadto coraz wieksze zastrzezenia budzity
tradycyjne programy klasyczne amerykanskich szkdét srednich ogdélno-
ksztatcgcych, powotano w 1892 r. komisje ztozong z 10 najwybitniejszych
pedagogéow pod przewodnictwem Karola Eliota, prezydenta Uniwersy-
tetu w Harwardl@ Komisja ta zorganizowata 9 podkomisji, z ktérych
kazda liczyta réwniez po 10 cztonkéw, i ten organ ztozony ze 100 peda-
gogow opracowatl obszerne zalecenia organizacyjne i programowo-dydak-
tyczne dla wszystkich typow szkét amerykanskich. Po ustaleniu progra-
mu i czasu trwania szkoly elementarnej raport Komisji Dziesieciu po-
Swiecit wiele uwagi szkole sSredniej ogolnoksztatcgcej, ustalajgc jednolite
zasady przyjmowania do niej kandydatéw oraz uzyteczne do opracowa-
nia, jesli juz nie jednolite, to przynajmniej zblizone do siebie programy.
Zasadniczg ich cechg miato by¢ powazne ograniczenie nauczania taciny
i kultury klasycznej na rzecz zaniedbywanego dotychczas przez szkoty
Srednie jezyka angielskiego, przedmiotéw przyrodniczych i historii0.
Ponadto Komitet Dziesieciu ustalit 5 zasadniczych grup przedmiotow,
ktérych powinno sie naucza¢ w szkotach S$rednich; pierwsza z tych grup
obejmowata jezyki starozytne, a z nowozytnych: angielski, francuski
i niemiecki, druga przedmioty matematyczne, trzecia historie, czwarta
przedmioty przyrodnicze z meteorologig, astronomiag i fizjologig, piata
wreszcie fizyke i chemie. Kazda ze szkot srednich miata prawo swobod-
nego wyboru przedmiotow z tej listy; powinna jednak przy ukiadaniu
programu pamieta¢ — i to zalecenie najlepiej charakteryzowato istote

BA. D. C. Peter son, op. cit.,, s. 132

OF. Eby, op. cit.,, s. 590—592.

2 Op. cit., s. 593; H. G. Good, A History of American Education, New York
1956, s. 345—347.
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reformy amerykanskiej — ze gtownym jej zadaniem jest przygotowac
miodziez do réznych obowigzkéw zyciowych, a nie do uniwersytetéw. Na
studia wyzsze idzie bowiem tylko maty procent miodziezy, gtdéwnie tej,
ktorej rodzicéw sta¢ na pokrycie kosztéw diugiej nauki2l

Dla ziem polskich, szczeg6lnie za$ dla Krolestwa Polskiego, najwieksze
znaczenie miata z natury rzeczy sytuacja w szkolnictwie rosyjskim.
Gimnazjum rosyjskie zreformowane w 1871 r. przedstawiatlo zacofany
typ Sredniej szkoly klasycznej, ktéra gitdwny nacisk kiadta nie na po-
znawanie przez uczniow bogatej i postepowej kultury starozytnej, lecz
na rozbior gramatyczny czytanych tekstow. Na tego rodzaju lekcje kla-
syczne przeznaczano prawie 42°/0 czasu zaje¢ szkolnych22 Jesli do tego
dodamy 43 lekcje tygodniowo na jezyk rosyjski i jeden nowozytny (nie-
miecki lub francuski), spostrzezemy bez trudu, ze jezyki pochianialy
w gimnazjum przeszto 60% godzin. Reszte przeznaczano na nauczanie
religii, logiki, elementow fizyki, geografii i historii oraz na realizacje
skromnego nauczania matematyki. Nauki przyrodnicze wykluczono
w oglle z programu gimnazjum. Nie znaleziono ani jednej-wolnej go-
dziny na chemie oraz na gimnastyke. Gtdwnym celem tego programu —
jak to podkreslali sami jego twoércy — byto odwracanie uwagi mitodziezy
od problemow biezacego zycia, zwlaszcza politycznego, i zapobieganie
szerzeniu sie wsrdéd ucznidéw idei socjalistycznych.

Reakcyjny charakter gimnazjéw rosyjskich pod koniec XIX w. po-
legat nie tylko na zacofanym programie i przestarzatych metodach na-
uczania, lecz réwniez na zastrzeganiu ich przez wladze rosyjskie przede
wszystkim dla synow szlacheckich. Gtosne i wyszydzane czesto przez
satyrykéw zarzgdzenia ministra oswiaty z 1887 r,, nakazujgce dyrektorom
nie przyjmowac¢ do gimnazjow synow stangretéw, lokai, kucharzy, pra-
czek, drobnych sklepikarzy i w ogéle klas uposledzonych, byty najbar-
dziej brutalnym dowodem prawdziwych intencji spotecznych rosyjskich
wiadz oswiatowych. State ich dazenie do najdalej idacego zmniejszania
liczby uczniow w gimnazjach doprowadzito do tego, ze w 1894 r. byto
ich we wszystkich gimnazjach rosyjskich tylko 3000, z tego przeszio
56% synow szlacheckich23

Celem skierowania pedu do oswiaty synéw klas pracujgcych na tory
mniej w przekonaniu rzadu carskiego dla niego niebezpieczne Totstoj,
jako minister oswiaty, przygotowat ustawe o szkotach realnych. Byty to
zaktady szeScioklasowe, w teorii ogélnoksztalcgce, w praktyce zas zawo-
dowe, przygotowujgce gtdwnie technikéw fabrycznych i laboratoryjnych.

21J. L. Kande 1l History of Secondary Education, Boston 1930, s. 475.
2E N. Medynskij, Istorija piedagogiki, Moskwa 1947, s. 457—463.
2 Op. cit., s. 461
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Absolwenci tych szkét nie mieli jednak prawa wstepu na wyzsze uczel-
nie i nie przystugiwata im skrécona stuzba wojskowa. Poniewaz ucze-
szczata do nich gtéownie miodziez klas,ubozszych, nie cieszyly sie one
dobrg opinig w klasach posiadajgcych.

Rozwd6j uprzemystowienia Rosji w ostatnich latach X1X w. i wzrost
postepowych ruchéw w spoteczenistwie rosyjskim wywotaty ostrg krytyke
dotychczasowego systemu szkolnego. Brali w niej udziat dziatacze spo-
teczni i osSwiatowi, pedagogowie, rodzice, a nawet $Smielsi urzednicy
administracji szkolnej. Wedtug opinii profesoréw Uniwersytetu Moskiew-
skiego absolwenci gimnazjum nie mieli przygotowania do studiéw wyz-
szych; odznaczali sie niskim poziomem wiedzy i byli stabo rozwinieci
umystowo4. Przedstawiciele bogatej burzuazji zainteresowani rozwojem
wiedzy praktycznej i przyrodniczej atakowali uprzywilejowanie gimna-
zjow klasycznych i domagali sie zréwnania z nimi szkét realnych. Pod
wpitywem tych wystgpien rozpoczeta szturm prasa. Dziennik ,Rossija“
poréwnywat ,klasyczne jarzmo", przygniatajace mtodziez w wieku szkol-
nym, z ,jarzmem tatarskim“, ktére kiedy$ gnebito caly naréd rosyjski.
Inne dzienniki atakowaty wprost programy i metody nauczania jezykéw
klasycznych. ,Jeszcze wciaz — pisano — wyksztatcenie klasyczne zasadza
sie na kuciu wyjatkéw, stosowaniu aorystow, rozbiorze autorow greckich
i rzymskich z punktu widzenia gramatyki _i stylistyki, a nie ducha
cywilizacji klasycznej*2&

Rzad carski zaniepokojony tymi wystgpieniami oraz nurtujgcymi
spoteczenstwo nastrojami rewolucyjnymi postanowit p6js¢ na ustepstwa.
Przy ministerstwie oswiaty powotano specjalng komisje, ktéra miata
opracowaé projekt reformy. Wytyczne do niej byly juz gotowe na wiosne
1900 roku. Przewidywatly one wyzsze uposazenia dla nauczycieli szkoét
Srednich, zorganizowanie na uniwersytetach studiéw pedagogicznych dla
kandydatéw na nauczycieli, zmniejszenie ilosci godzin na tacine, usunie-
cie z programu greki. Niektérzy Smielsi cztonkowie komisji projekto-
wali nawet zniesienie podziatu szkét Srednich na realne i gimnazja
i wprowadzenie jednolitego typu szkoty sredniej z przewaga przedmiotéw
przyrodniczych. Po wielu projektach i oswiadczeniach skoriczyto sie na
nieznacznym ograniczeniu roli taciny i przesunieciu greki do przedmio-
tow nadobowigzkowych.

Gdy teraz z europejsko-amerykanskiego frontu walki burzuazji o no-
wa, dostosowang do jej potrzeb szkole, spojrzymy na sytuacje oswiatowg
Krélestwa Polskiego pod koniec XIX w., zrozumiemy tatwo, ze boje to-
czone najpierw przez pozytywistow polskich, a pézniej przez cate niemal

2 Istorija piedagogiki pod redakcja Konstantinowa, Medynskiego i Szabajewoj,
Moskwa 1955, s. 312.
5 ,Glos”, Tygodnik Literacko-Spoteczno-Polityczny, Warszawa 1901, s. 364.
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spoteczenstwo polskie z rosyjska szkota, byly w duzej mierze lokalng
potyczkg tego samego frontu wojennego. Krélestwo Polskie przechodzi —
jak wiadomo — po upadku powstania styczniowego bardzo szybkie
i gtebkie zmiany ekonomiczno-spoteczne. Otwarcie rynku rosyjskiego dla
produktow przemystu polskiego powoduje bardzo szybki jego rozwdj.
Wystarczy przypomniec¢, iz w latach 1877— 1885 powstato prawie 60 no-
wych fabryk2s Rownoczesnie jakby spod ziemi wyrastajg coraz to nowe
organizacje, typowe dla zycia kapitalistycznego. W ciggu np. 1871 r.
rozpoczynaja dziatalnos¢: Warszawskie Towarzystwo Cukrownikéw, War-
szawskie Towarzystwo Farmaceutyczne, Towarzystwo Osad Rolnych
i Przytutkéw Rzemieslniczych, Towarzystwo Zjednoczonych Stolarzy
Warszawskich, Bank Dyskontowy, Warszawskie Towarzystwo Wzajem-
nego Kredytu itp.2Z7

Wraz z ugruntowywaniem sie kapitalizmu szerzy sie szybko nowa
ideologia. Na miejscu miedzypowstaniowego mistycyzmu patriotycznego,
ktorym kierowata sie szlachta, wyrasta pozytywizm, ideologia trzezwego
mieszczanina 0 materialistycznym zabarwieniu, pokiadajgcego nieza-
chwiang wiare w nauce, rozumie ludzkim, w pracy, doswiadczeniu
i oczywiscie w majatku. Bohaterem schytku XIX w. nie jest juz szla-
checki ryoerz, peten mglistych, ptaczliwych czesto ideatéw, lecz trzezwy
i rzutki ,inzynier, fabrykant, geszefciarz, wreszcie wiasciciel ziemski,
prowadzacy wzorowe gospodarstwo“28 Ta prezna klasa, akumulujgca
szybko wielkie kapitaly, odsuwa w zyciu spotecznym na drugi plan
szlachte, ktérej byt materialny zachwiata ustawa uwlaszczeniowa
z 1864 roku. Wiele zbankrutowanych rodzin szlacheckich przenosi sie do
miast i szuka pracy w bankach lub fabrykach nowych wiadcéw, pod-
porzadkowujac sie catkowicie ich kierowniczej roli.

W wyniku procesow spotecznych degradujacych szlachte burzuazja dazy
do zupetnego zniszczenia wszelkich pozostatosci feudalnych, wsréd nich
za$ przede wszystkim starej szkoty. Jak stusznie podkresla Wroczynski,
Scisle przestrzegana dwutorowos¢ i dwustopniowosé¢ owczesnego szkol-
nictwa w Krdlestwie Polskim byla zwigzana ze stanowym podziatem
spoteczenstwa2 Szkota elementarna to instytucja przeznaczona dla ludu,
a scislej dla wybranych z jego grona jednostek. Panujgca klasa szla-
checka, dopuszczajac go do skromnych dobrodziejstw os$wiaty, spodzie-

BR. Wroczynski, Mysl pedagogiczna i programy oswiatowe w. Krélestwie
Polskim na przetomie XIX i XX wieku, Warszawa 1955, s. 15.

ZJ. Wotkowiczer, Poczatki socjalistycznego ruchu robotniczego w Kro-
lestwie Polskim, Warszawa 1955, s. 11.

2B8J. Marchlewski, Etapy rozwoju kapitalizmu [w:] Pisma wybrane, t. |,
Warszawa 1952, s. 145.

2 Pedagogika pozytywizmu warszawskiego, s. IX.
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wata sie, ze bedzie on bardziej lojalnym i lepiej pod wzgledem fachowym
przygotowanym wykonawcg jej polecen. Natomiast $rednia szkota
klasyczna, oparta na zmudnych, a w zyciu praktycznym nieuzytecznych
studiach filozoficznych, dogadzata tendencjom ekskluzywnym szlachty,
wywyzszata jg ponad nie znajgcy taciny czy greki og6t spoteczenstwa,
uzasadniata w swoisty sposéb jej przodujaca role w zyciu politycznym
i spotecznym.

Najostrzejszych pociskéw w walce mieszczanstwa polskiego z gim-
nazjum klasycznym dostarczato, podobnie jak i w innych krajach, znane
dzieto Herberta Spencera. Nawigzywat do niego Swietochowski, gdy nie
potepiajgc wiedzy klasycznej domagatl sie wprowadzania do programu
szkoty Sredniej przedmiotow przyrodniczych i technicznych. W oparciu
0 wywody angielskiego mysliciela Piotr Chmielowski zalecat nowy pro-
gram nauczania, w ktéorym nie byto w ogole jezykéw klasycznych3d)
a Bolestaw Prus zadat rozwijania w miodziezy sit produkcyjnych i opar-
cia wyksztatcenia Sredniego na przedmiotach przyrodniczych, fizyce i ma-
tematyce3lL Argumentami Spencera i nasladujgcego go A. Baine'a po-
stugiwat sie Adolf Dygasinski. ,Na c6z zda sie te osiem godzin taciny
tygodniowo, ta masa greki i niemczyzny* — pytat wladze oswiatowe
w Krdélestwie Polskim, usitujgc je skioni¢ do rewizji starych programoéw
1 zacofanych metod nauczania®2 W nowych warunkach nauka byta
w przekonaniu Dygasinskiego niezbedna dla zycia, gdyz utatwiata kaz-
demu czlowiekowi zdobywanie $rodkéw zaspokajania codziennych po-
trzeb. Dzieki uzbrojonemu w wiedze rozumowi cztowiek panuje nad si-
tami przyrody i umie je wyzyska¢ na swojg korzys¢. Od wiasciwego wy-
ksztalcenia zalezy nie tylko dobrobyt jednostek, ale takze pomysinosé
catych narodéw. Wyksztatcenia takiego jednak nie mozna znalezé
w szkole, ktora ptodzi ,machiny klepigce koniugacje, daty, fakty, wyjatki,
gromady, rzedy“33

O wifele glebsza i bardziej twdrcza krytyke gimnazjum klasycznego
przeprowadzit na tamach ,Przegladu Pedagogicznego“ Henryk Wemic.
Nowe warunki zycia — dowodzit on — wykazaly we wszystkich krajach
Europy zupeilng bezuzytecznos¢ nauczania jezykdéw starozytnych. Szkota
powinna dawaé¢ mitodziezy encyklopedyczne wyksztatcenie ogélne i przy-
gotowywac ja do zycia. Tymczasem ftacina i greka, dawniej niezbedne
dla studiéw uniwersyteckich i utrzymywania stosunkéw miedzynarodo-
wych, stracily zupeilnie wszelkg przydatnos¢. Przynosza one korzysé

3P Op. cit.,, s. 135—140.

AR Wroczynski, op. cit, s. 72

P A. Dygasinski, Pisma pedagogiczne, opraé¢. W. Danek, Wroctaw 1957,
s. 12.

3B Op. cit.
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chyba jedynie kandydatom do studidw .filologicznych na uniwersytetach,
ale takich jest najwyzej 1% w spoteczenstwie. Czy jest wobec tego
rzeczg stuszng — pytat Wernic — aby ,dla jednego mito$nika starozyt-
nych jezykéw poswiecaé dziewiecdziesigt dziewie¢ ludzi i zmuszaé¢ ich
do pracy czysto teoretycznej, ktorej zastosowaé w praktyce nigdy nie
beda mieli sposobnosci“3. Gimnazja klasyczne sg nie tylko nieuzyteczne,
ale nawet wprost szkodliwe, poniewaz przeciazaja umysty miodziezy,
marnuja przeszto potowe czasu uczniéw na wykuwanie zbytecznych
wiadomosci, troszcza sie jedynie o rozw6j umystu, a zaniedbujg rozwoj
ciata. Pod naporem postulatéw zycia gimnazja klasyczne zmodyfikowaty
wprawdzie czesciowo swoéj program. Obok taciny i greki wprowadzity
nauki przyrodnicze, ale traktuja je niechetnie i w tej dziedzinie ksztatca
mitodziez zupetnie powierzchownie. Z tych wzgledéw wiladze oswiatowe
powinny tacine i greke usunaé¢ zupetnie z programow szkolnych3®

Domagajac sie zgodnie ze stanowiskiem przemystowej burzuazji
usuniecia z gimnazjow taciny i greki jednak ani Wernic, ani tez inni
pedagogowie tych czas6w nie podzielali pogladéw mieszczanstwa, ze wy-
ksztatcenie Srednie powinno sie zamyka¢ w ramach o6wczesnych szkot
realnych. Nie pochwalali réwniez negatywnego stosunku do szkét real-
nych konserwatywnych kot 6wczesnego spoteczenistwa, gtéwnie szlachty.
Przyznawali nawet, ze zdobyte w szkole realnej wiadomosci matema-
tyczne i przyrodnicze moga przynies¢ w zyciu w przeciwiennstwie do ta-
ciny i greki konkretne korzysci®x Ale to, co w opinii przemystowej bur-
zuazji uchodzito za najwiekszg zalete szkét realnych, a wiec ich program
praktyczny, dajacy miodziezy przygotowanie do pracy w fabrykach czy
bankach, to wtasnie w opinii postepowych pedagogéw pozytywizmu byto
ich najwieksza wada. Adolf Dygasiniski juz w 1875 r. wypowiadat sie
przeciw zbyt wczesnemu ksztalceniu dzieci przez szkoly realne na rze-
mieslnikéw, chociaz pochwalat w zasadzie ich zawodowag przydatnosé.
Zadat jednak, aby uczyly nie tylko zawodu, lecz takze wychowywaty
patriotéw-obywateli, czyli dawaly miodziezy roéwniez wyksztatcenie
0golne3r.

Poruszony przez Dygasinskiego problem: czy szkota Srednia powinna
dawa¢ wyksztatcenie ogolne, czy tez zawodowe, rozwazyt szczegétowo
.Przeglad Pedagogiczny” w 1882 r., rozprawiajac sie przy tej okazji su-
rowo z ograniczonoscig postulatow burzuazji:

A H. Wernic, Konieczna reforma gimnazjow filologicznych, ,Przeglad Peda-
gogiczny“ 1882, s. 321. Artykut ten z matymi skrotami przedrukowat R. Wroczyn -
ski w tomie pt. Pedagogika pozytywizmu warszawskiego, s. 19—29.

P ,Przeglad Pedagogiczny“ 1882, s. 398.

PHA. Dygasinski, op. cit, s 13

37 Op. cit.
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Cziowiek, dla ktérego jego powotanie jest wszystkim, ktéry nie dba i nie
troszczy sie o to, co dzieje sie poza jego handlem, biurem, przemystem lub in-
teresem, jest socjalng maszyna, krecaca sie samolubnie kolo siebie samego
i przynosi on wprawdzie pozytek swym bliznim, ale juz pomimo swej woliR

Autor artykutu przyznawat, ze ,dgznos¢ do polepszenia bytu jest
wielkg pobudka do ksztatcenia umystu“. Zbyt ciasne jednak wyksztatcenie,
przygotowujace tylko do jednego zawodu, moze nie tylko bytu nie pole-
pszy¢, ale przyczynic¢ sie nawet do tragedii zyciowej jednostki. Czesto bo-
wiem sie zdarza, ze z powoddw zyciowych trzeba zmienia¢ zawéd. W ta-
kich wypadkach wyksztatcenie ogélne jest niezbedne, poniewaz utatwia
orientacje w roznych dziedzinach zycia. ,Czilowiek bogaty w wiedze
wszedzie ma wyzszos¢ nad nieukiem, a dobrobyt narodéw pozostaje
w Scistym stosunku z ich inteligencjg. Wszelkg praca sowitsze przynosi
owoce, je$li jest poparta rozumem i inteligencjg“. Wniosek z tego byt
prosty. Wyksztatcenie ogolne, zmierzajgce do wszechstronnego rozwoju
sit umystowych ucznia, do jego samodzielnosci mys$lenia i bystrej inteli-
gencji, ma o wiele wiekszg wartos¢ niz wiedza zawodowa udzielana przez
szkote Srednig. Wyksztatcenie ogdlne powinno tez by¢ gtdbwnym i jedy-
nym celem polskiej szkoty — dowodzit ,Przeglad Pedagogiczny“ wbrew
ciasnym pogladom ,organicznych® groszorobéw. ,Przeciez wyksztatcenie
wychowanca nie ma jedynie na celu uczynienia go zdolnym do zarobie-,
nia, lecz dba o jego prawdziwe szczescie“3.

Omoéwiony artykut rzuca dodatnie sSwiatto na rozsadek i samodziel-
no$¢ myslenia naszych pozytywistycznych pedagogéw. Nie usunagt on
oczywiscie od razu fatszywych pogladéw na role szkoly Sredniej, nie
przekonat goracych zwolennikéw wiedzy praktycznej. Dlatego tez ,Prze-
glad Pedagogiczny*® wraca do tego zagadnienia jeszcze kilkakrotnie.
W 1886 r. przestrzega, ze ,dzi$ zbyt wielki nacisk kladziemy na zasade
uzytecznosci i przewaznie wymagamy tak zwanego praktycznego -wycho-
wania, pod ktéorym rozumiemy ksztatcenie techniczne, a potepiamy
wszelki inny kierunek wychowania“. Tymczasem zadaniem kazdej nauki
powinien by¢ rozwdj umystowy uczniéw, a nie przynoszenie korzysSci
zawodowych4). Wspoétpracownicy ,Przegladu“ o wiele wyzej stawiali
cztowieka zdolnego do zrozumienia wspétczesnej mu cywilizacji, umieja-
cego dziala¢ praktycznie w trudnych polskich warunkach, niz tego, ktéry
dla interesow materialnych rezygnowat z wyzszych celow ogo6lnych4l

Powtarzajgce sig¢ czesto nieporozumienia na temat kierunku progra-

3B ,Przeglad Pedagogiczny“ 1882, s. .612°613.
D Ibid.

D ,Przeglad Pedagogiczny* 1886, s. 637.

41 Ibid., 1888, s. 260.

Rozprawy z dziejéw oswiaty, t. 111
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mowego szkoty Sredniej wyjasnita ostatecznie lza Moszczenska przez
ostrg krytyke pogladéw najwyzszego przez diugi czas dla pozytywistow
polskich autorytetu pedagogicznego, Herberta Spencera. Stwierdzita ona
odwaznie, ze szkota polska nie moze sie opiera¢ na jego wskazaniach,
poniewaz odznacza sie on szkodliwg jednostronnoscig i grzeszy niebez-
piecznym dla wychowania utylitaryzmem. Chociaz do nauk uzytecznych
nalezy przywiazywa¢ w szkole wielkg wage, to jednak powinno sie je
zawsze stawia¢ na drugim planie, a na pierwszym te przedmioty, ktére
majg duzy wpityw na rozwdéj zdolnosci umystowych. Mimo sprzeciwu
utylitarystycznych pozytywistow — pisata Moszczeriska — miodziez
w klasie moze uczy¢ sie przedmiotow niepotrzebnych w znaczeniu bez-
posredniego pozytku praktycznego, jesli odnosi z nich korzysci umysto-
we, jesli na lekcjach tych przedmiotéw ,uczy sie mysle¢ o kwestiach,
ktore jej drogi zycia rozjasni¢ mogg“4

Walczac energicznie o uznanie w opinii publicznej dla sredniej szkoty
ogblnoksztatcacej, postepowi pedagogowie pozytywistyczni starali sie réw-
nocze$nie opracowac jej program. Miaty z niej znikng¢ catkowicie oby-
dwa jezyki starozytne jako nieuzyteczne, budzace wiele zastrzezen ze
strony rodzicow i uczniéw. Ich czotowe miejsce w programie miat zajgc
jezyk ojczysty i literatura polska, a obok niej dwa jezyki nowozytne.
Wiedza dziecka oparta na kulturze filologicznej miata by¢ uzupetniona
wiedzg Scistg, gtéwnie przyrodniczg. W jej. zakres wchodzita miedzy in-
nymi i -higiena.

Na specjalng uwage zastuguje postepowa i niezwykle $miata jak na
owe czasy inicjatywa ,Przegladu Pedagogicznego“ wprowadzenia do pro-
gramu szkolnego nauki moralnej jako osobnego przedmiotu, niezaleznego
zupetnie od religii. ,Nie religia jest podstawg moralnosci — uzasadniat
nieznany autor artykutu z 1883 r. swoje stanowisko — lecz, przeciwnie,
moralno$¢ jest podstawa religii“43 Dlatego tez szkoty postepowaty do-
tychczas zupetnie falszywie, zaczynajagc wychowanie moralne matego
dziecka od katechizmu i historii biblijnej, zamiast od nauki moralnej,
sniezaleznej od zadnego wyznania“. Byto to niewagtpliwie echo rozwija-
jacego sie wowczas we Francji procesu zupetnej laicyzacji szkolnictwa
oraz, by¢ moze, wydanej przez ,Proletariat® w Warszawie w 1882 r.
Odezwy Komitetu Robotniczego, ktéra zadala miedzy innymi wolnoSci
sumienia i nauki, obowigzkowego, bezptatnego i bezwyznaniowego na-
uczaniaf4

2 |bid., 1899, s. 101—103.

43 |bid., 1883, s. 68.

A F. Perl, Dzieje ruchu socjalistycznego w zaborze rosyjskim do powstania
PPS, Warszawa 1958, s. 172
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Warto przypomnieé, ze do podobnego stanowiska zblizat sie w tym
czasie rowniez Adolf Dygasiriski. Pisat on w 1882 r. na temat wycho-
wania w przysztosci:

«

Nauka religii reprezentowana bedzie nie przez teologa, lecz przez pedagoga,
i nie w kierunku wyznaniowym, tj. rozszczepiajacym, ale w Kkierunku brata-
jacym i jednoczacym pod hastem nieustannego moralnego doskonalenia sie
wedtug ideatu, jaki ludzkos¢ pielegnuje w boéstwied

Podkreslenie przez Dygasinskiego ,bratajacej i jednoczacej“ roli re-
ligii oraz nacisk na bezwyznaniowo$¢ w jej nauczaniu wskazujg wyraz-
nie na angielskie korzenie tego projektu, gdyz wiasnie w Anglii pisato
sie w tym czasie wiele o ponadwyznaniowos$ci wychowania religijnego46

Omowiona tu krytyka przestarzatego programu gimnazjéw klasycz-
nych oraz praca nad sformutowaniem nowych planéw szkoty S$redniej
miaty znaczenie czesciowo teoretyczne, czesciowo zas byty podejmowane
dla nie okreslonej blizej przysztosci. Istniejgce bowiem w rzeczywistosci
Krélestwa Polskiego szkoty Srednie byty zupeinie rosyjskie, wzglednie,
jesli chodzi o szkoly prywatne, w wiekszej lub mniejszej mierze zalezne
od rosyjskich wtadz panstwowych, opinia za$ publiczna i 6wczesne ugru-
powania polityczne nie miaty na nie niemal zadnego wptywu. | to stano-
wito gtdwnag specyfike walki Krdlestwa Polskiego z zacofaniem éwczesnej
szkoly $redniej, niedostosowaniem jej programu do potrzeb éwczesnych
stosunkéw ekonomicznych i spotecznych oraz do rozwoju nauk i teorii
pedagogicznej. W walce o unowocze$nienie szkolty w Anglii, we Francji
czy w Stanach Zjednoczonych angazowaly sie wspotzawodniczace ze
sobg stronnictwa polityczne, zwalczajgce sie klasy i ugrupowania spo-
teczno-ideowe. W Krdlestwie Polskim natomiast w szranki bojowe wy-
stepowat z jednej strony uciemiezony nardd, z drugiej zas despotyczna
wiladza carska, zacofana zaréwno pod wzgledem spotecznym, jak i oswia-
towym. W tych warunkach walka o unowoczesnienie wstecznego pro-
gramu szkolnego, o dostosowanie go do aktualnych woéwczas potrzeb
kraju byta czescig walki o niezaleznos¢ polityczng catego narodu, o jego
prawo decydowania o wlasnym rozwoju i o przysztosci, mtodych poko-
len. Z tego powodu przebieg tej walki byt u nas o wiele ostrzejszy,
a udziat catego spoteczenstwa niemal masowy, powszechny, zwilaszcza
im blizej byto do rewolucji 1905 roku.

Tragiczne losy szkoly i oswiaty w Krdlestwie Polskim po upadku
powstania styczniowego sa zbyt dobrze znane, aby je tutaj powtarzac.
Wystarczy przypomnie¢, ze rozpoczeta w 1866 r. rusyfikacja szkoty

BA. Danen, op. cit,, s. 158
5 W. O. Lester Smith, To Whom, do Schools Belong, Oxford 1943,
s. 105 i nast.
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Sredniej zakonczyta sie w 1872 roku. Od tego CzaSl\J/ szkoty Srednie Kro-
lestwa podporzadkowano za posrednictwem kuratora Warszawskiego
Okregu Szkolnego wladzom oswiatowym, w Petersburgu, jezyk rosyjski
stal sie jezykiem Wykladowym na lekcjach wszystkich przedmiotéw
z wyjatkiem religii i jezyka polskiego, ktérego nie we wszystkich
zreszta szkotach nauczano. Nauczycielami mogli by¢ tylko Rosjanie,
przewaznie stabo przygotowani do zawodu, skionni do réznego rodzaju
szykand4/. Przebiegajgcy powolniej z réznych powodow proces rusyfikacji
szkoty elementarnej zakonczyt sie w 1885 r. zarzadzeniem o obowigzku
nauczania wszystkich przedmiotéw w jezyku rosyjskim. Roéwnoczes$nie
wszystkie szkoly elementarne obsadzono nowymi nauczycielami, bardzo
stabo przygotowanymi do zawodu, wyksztatlconymi w duchu rosyjskim.
Obnizyto to wyraznie poziom catej osSwiaty elementarnej4s

Jakkolwiek usuniecie ze szkot jezyka ojczystego byto dla Polakéw
sprawag bardzo krzywdzaca, drazliwg i niebezpiecznie zapalng, dopusci-
libySmy sie daleko idgcego uproszczenia, sprowadzajac walke ze szkolg
rosyjskg w Krélestwie tylko do spraw jezykowych. Europejska, a nawet
amerykanska szkota srednia w drugiej potowie XIX w. wywotywaty
czeste narzekania, ze zaniedbujg jezyki ojczyste i wychowujg miodziez
raczej w duchu Cezaréw i Cycerondw niz w duchu narodowego patrio-
tyzmu. Gruntownego nauczania jezyka ojczystego domagata sie pod
koniec XIX w. Anglia, w Ameryce zalecala je Komisja Dziesieciu,
w Niemczech Konferencja Grudniowa. Walka ze szkotg w Krdélestwie
Polskim z powodu zaniedbywania przez nig jezyka ojczystego nie bytaby
wiec zjawiskiem wyjatkowym w Owczesnej Europie, gdyby nie to, ze
miejsce jezyka polskiego zajgt w niej jezyk rosyjski, uzywany w tym
wypadku jako jezyk polityki wynaradawiania. Faktu tego jednak zaden
z wybitniejszych dziataczy oswiatowych Kroélestwa pod koniec XIX w.
nie' uwazat ani za_™Moéwny, a tym bardziej za jedyny powdd zwalczania
szkoty rosyjskiej. Stwierdza to dobitnie, i to dwukrotnie: w ,Przeglag-
dzie Pedagogicznym*® i w osobnej broszurze wydanej w Galicji w 1905 r.,
Iza Moszczenska. Pisata ona dostownie: ,Nieche¢ spoteczenistwa do szko-
ty rosyjskiej wynikata nie tylko z tego, ze w niej obcy jezyk panowalt,
lecz ze to byta szkota pod kazdym wzgledem zia“49. Azeby uzasadni¢ te
skrajnie negatywng ocene szkoty rosyjskiej w Krolestwie, Moszczenska
podata calg liste powodow, ktoére ja do takiej opinii skilonity. Szkola
rosyjska, wedtug oceny Moszczenskiej, byla wrogo ustosunkowana nie
tylko do narodowosci polskiej, ale takze do kultury umystowej, postepu

4 A. Pruchnik, Rusyfikacja szkoty polskiej po powstaniu styczniowym [w:]
Walka o szkotg polska w 25-lecie strajku szkolnego, Warszawa 1930, s. 12—18.

8B Op. cit.,, s. 20 i nast.

& 1. Moszczenska, Nasza szkota w Krélestwie Polskim, Lwow 1905, s. 17.
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kulturalnego i spotecznego. Rosyjskie Ministerstwo O$wiaty — twierdzi-
ta Moszczenska, a potwierdzajg to rOéwniez nowe badania uczonych ra-
dzieckich — dazyto swiadomie i konsekwentnie do zahamowania rozwo-
ju oswiaty® Dlatego wydawane przez nie zarzadzenia i programy byty
tak zredagowane, aby stwarzaly jak najwiecej trudnosci w osigganiu
przez miodziez jakiegokolwiek wyksztatcenia. Zgodnie z tymi dazeniami
wiadz oswiatowych szkoty rosyjskie uczyly przewaznie — i to przy po-
mocy przestarzatych, trudnych metod — rzeczy niepotrzebnych. Roz-
dZzwiek miedzy programem szkoly rosyjskiej, gtéwnie klasycznego gim-
nazjum, a potrzebami zycia byt tak wielki, ze miody czitowiek po ukon-
czeniu szkoty musiat zaczyna¢ nauke od poczatku, jesli chciat cokolwiek
umie¢. Czyni¢ tak jednak mogli ludzie silni, ktérzy z tortury nauczania
szkolnego wychodzili obronnag reka. Wiekszo$¢ bowiem opuszczata Szko-
ty rosyjskie ,jak najbardziej zgnebione, wyjatowione umystowo i nie-
zdolne do zycia jednostki“5L

Powazne zastrzezenia i sprzeciwy wywotywata réwniez zbyt waska —
moéwigc dzisiejszym jezykiem — baza rekrutacyjna do szkét Srednich,
przeznaczonych, jak wiemy, przez wladze rosyjskie gtéwnie dla szlachty
i bogatego mieszczanstwa® Walczgc z tymi ograniczeniami, postepowe
ugrupowania spoteczne, dowodzity, ze zadna szkota paristwowa nie po-
winna mie¢ charakteru klasowego, czyli troszczy¢ sie tylko o zaspoko-
jenie potrzeb kulturalnych jedynie pewnych grup ludnosci. Nie nalezy
réwniez tolerowac istnienia specjalnych szkdét ludowych, lecz dazy¢ do
zaktadania szkot elementarnych, ktéore przyjmowatyby poczatkujgce
w nauce dzieci wszystkich stanow. Szkota nowoczesna powinna obalié¢
Wszystkie tradycje dawnej oSwiaty stanowej. Wszystkie pomysty takiego
zorganizowania os$wiaty, aby szkoty wiejskie wychowywaly dzieci na
chtopoéw, a szkoty miejskie na robotnikéw czy rzemieslnikéw, uwazano
w kotach postepowych Kroélestwa za wsteczne i szkodliwe. ,Chitop czy
robotnik — dowodzono niewatpliwie pod wptywem ideologii socjali-
stycznej — powinien by¢é w pierwszym rzedzie kulturalnym, oswieco-
nym cztowiekiem, a dzieki kulturze przyswoi sobie tatwo umiejetnosci,
ktérych jego obowigzki wymagajg“53

Nie trzeba chyba udowadniaé, jak dalece naprzéd wybiegatly te de-
mokratyczne poglady w poréwnaniu z zacofanym stanowiskiem urzedo-
wych organizatoréw carskiej oswiaty w Krélestwie. Uswiadamiajac so-
bie doktadnie te rdznice, zrozumiemy prawidtowo powody i cele walki

DE N. Medynskij, op. cit.,, s. 461
B1. Moszczenska, _op. cit.,, s. 18—19.
2E N Medynskij, op. cit.,, s. 144, 461.
8B1l. Moszczenska, op. cit, s. 46—48.
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o szkotle polska, siegajace o wiele dalej i giebiej niz sprawa jezyka
wyktadowego.

Cele te, jakkolwiek bardzo charakterystyczne i w swoim sformuto-
waniu przynoszace zaszczyt o6wczesnej postepowej mysli pedagogicznej
Krolestwa Polskiego, bytly oczywiscie dostrzegane i nalezycie pojmo-
wane przez stosunkowo nieliczng tylko grupe pedagogéw i dziataczy
oswiatowych. Poniewaz w walce o nowg szkote musialy z natury rzeczy
bra¢ udzial najszersze mozliwie ugrupowania spoteczne, w mobilizowa-
niu ich trzeba byto wysuwaé¢ na plan pierwszy sprawy rzucajgce sie
w oczy kazdemu i osobiscie niemal kazdego interesujgce. Do takich na-
lezat przede wszystkim problem jezyka polskiego. Usuniecie go ze szkoét
wszystkich stopni oburzato i dotykato bolesnie kazdego obywatela, draz-
nito -jego ambicje narodowg, wywotywalo state poczucie krzywdy. Dla-
tego tez ugrupowania polityczne, zwalczajgce polityke carska na odcinku
oSwiatowym, postugiwaty sie najczesciej tym argumentem. Doszio
wreszcie do tego, ze w ostatnich latach XIX i w pierwszych XX w.
zagadnienie jezyka polskiego w szkotach Kroélestwa przystonito swoim
ciezarem i drazliwoscig wszystkie inne braki szkoty carskiej, bynajmniej
w istocie rzeczy nie mniejsze i przekreslajgce podobnie jak jezyk wy-
ktadowy wszelkie nadzieje na postep w wychowaniu miodziezy.

Jedng z powazniejszych przeszkod utrudniajacych dostosowanie szkol-
nictwa do potrzeb ekonomicznych i spotecznych Krélestwa Polskiego
byta jego mata liczebnos¢. W 1894 r. gimnazjow i szkdét realnych byto
w Kroélestwie 50, seminariow nauczycielskich 15. Sytuacje w dziedzinie
szkolnictwa S$redniego ratowato w pewnej mierze szkolnictwo prywat-
ne, liczace 329 réznorodnych zaktadéw $rednich ogoélnoksztatcacych,
realnych i zawodowych. Szkoly te, rozmieszczone przewaznie w wiek-
szych miastach, dostepne 2 natury rzeczy tylko dla dzieci bogatych ro-
dzicéw, nie mogly zaspokoi¢ catego zapotrzebowania ludnosci na wy-
ksztatcenie Srednie. Najgorzej jednak przedstawiata sie sytuacja w szkol-
nictwie elementarnym, liczacym oficjalnie 3051 szkdt, z ktérych wiele
jednak byto nieczynnych z powodu braku nauczycielisd Liczba ta stale
niepokojaco spadata. W 1901 r. byto ich juz tylko 2688, w tym mniej niz
potowa wiejskich, reszta przypadata na miasta i miasteczka® Przyczy-
ng statego zmniejszania sie liczby szkdét po wsiach byta ciezka sytuacja
materialna chiopéw, na ktérych barki spadat gtéwny ciezar ich utrzy-
mania. W wielu wypadkach, gdy odlegtos¢ wsi od szkoly byta zbyt duza,
chtopi odmawiali wprost ptacenia skladek szkolnych5 Sprawa odle-
gltosci bywata zresztg czesto tylko pretekstem odsuwania sie chitopow

5 ,Gtos* 1900, s. 602.
% Ibid., 1902, s. 681.
D Ibid., 1900, s. 602.
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od szkoty. Zasadniczym bowiem powodem byt fakt, ze chitop nie widziat
zadnej korzysci z posylania dzieci do szkoty, z ktorej, podobnie jak z sa-
dow i urzedoéw, usunieto jezyk polski57, postugiwano sie w wychowaniu
szykanami, upokorzeniami, a czesto nawet i karami.

Czasopismo ,Gtos" w okresie redakcji Dawida powtarzato czesto, ze
nie byto w oOwczesnej Polsce nikogo, kto nie rozumiatby wielkiej roli
osSwiaty58 ,Przeglad Pedagogiczny“, idac nieco dalej, wskazywat, ze
~przysztos¢ naszego spoteczenstwa i catego narodu polega na naszych
szkotach*. Tym, ktérzy sie upajali bogaceniem sie mieszczanistwa na
handlu z Rosja, ,Przeglad“ przypominat, ze ,naswietniejsza nawet po-
mysIinos¢ jakiegokolwiek narodu nie utrzyma sie ditugo bez uksztatcenia
wszystkich jego warstw“. Liczac sie z niechecig arystokracji ziemian-
skiej i wielkiej burzuazji do oswiaty ludu, autor artykutu dowodzit, ze
nieoswiecanie ,klasy stuzebnej* pocigga za soba zle nastepstwa miedzy
innymi w wydajnosci pracy i w postepie ekonomicznym, a ponadto
podraza znacznie koszty produkcji, gdyz przemystowcy muszga sprowa-
dzac¢ zdolnych specjalistow z obcych krajéw, wzglednie zatrudnia¢ o wie-
le wiecej niewyksztatconych robotnikéw. ,,Gyby wiec spoteczeristwo na-
sze — konczyt swoje rozwazania anonimowy autor artykutu — jedynie
dazyto do dobrobytu materialnego, do pomnozenia krajowego bogactwa,
to i tak ciazy na nim obowiazek upowszechnienia oswiaty ludowej“3

W miare uptywu czasu liczba otwartych przeciwnikéw oswiaty lu-
dowej prawie zupelnie stopniata. Uznajac w zasadzie potrzebe oswieca-
nia chiopa i robotnika, rézne obozy spoteczno-polityczne wytyczaty jej
jednak inne zadania, inaczej widzialy jej przysztos€. Kota konserwatyw-
ne, zblizone do szlachty i kleru, dowodzity, ze oswiata ludu powinna
szerzy¢ idee solidaryzmu spotecznego, przyczynia¢ sie do likwidacji roz-
dzwiekow, istniejacych ,miedzy wyzszymi i nizszyeii warstwami“,
a szczeg6lnie miedzy wielkimi wiascicielami ziemskimi a chlopami.
Oswiatg ta powinny kierowac¢ oczywiscie warstwy wyzsze przy pomocy
kleru Swieckiego i zakonnego8 Bardziej postepowe byty postulaty dzia-
taczy zblizonych do ,Gtosu”. Czasopismo to uznawato lud, jak wiadomo,
za najgtéwniejsza czes¢ spoteczenstwa, zadato podporzagdkowania ludowi
intereséw innych warstw, krytykowato ostro wszystkie pozostatosci
w Polsce kultury szlacheckiej6l Jeden z reprezentantéw tego ugrupowa-

5 1. Pietrzak-Pawlowska, Krdlestwo Polskie w poczatkach imperia-
lizmu 1900—1905, Warszawa 1955, s. 407—408.

B ,,Glos* 1900, s. 602; ,Gtos* 1901, s. 486.

® ,Przeglad Pedagogiczny“ 1883, s. 256— 263.

HK. Wojciechowski, Oswiata ludowa 1863—1905 w Kroélestwie Polskim
i w Galicji,. Warszawa 1954, s. 139—159.

6LF. Perl, op. cit.,, s. 277—278.



152 tUKASZ KURDYBACHA

nia .ideowego, Stefan Julian Brzezinski, domagat sie obowigzkowych,
bezptatnych szkét elementarnych, utrzymywanych z funduszow pan-
stwowych, wolnos$ci zaktadania czytelh, uniwersytetéw ludowych i szkét
rolniczych. Stanowisko swoje popierat twierdzeniem, ze oswiata uczyni
z chiopéw patriotéw i utatwi im walke o przyznanie wszystkich praw
politycznych@&. Jeszcze dalej posunat sie Mieczystaw Brzezinski. Znajac
dobrze sytuacje materialng wsi krolestwa Polskiego, Mieczystaw Brze-
zinski dowodzit, ze chiop nie wyjdzie z nedzy bez udostepnienia mu
oswiaty. Jej krzewicielem na wsi miat by¢ jednak nie kler — jak tego
zadali konserwatysci — lecz postepowa inteligencja. Celem za$ osSwiaty
ludu miato by¢ budzenie jego swiadomosci i stopniowe likwidowanie po-
dziatu spoteczenstwa na pracownikéw fizycznych i umystowych&

Poglady Mieczystawa Brzezinskiego zblizaty go wyraZznie do obozu
socjalistycznego, ktory od poczatku swojej dziatalnosci na ziemiach pol-
skich dazyt do zorganizowania powszechnej, obowigzkowej i bezptatnej
osSwiaty elementarnej, dolaczajac czesto do tych postulatow, ktore
w 1905 r. staty sie ogo6lnonarodowymi, zagdanie bezwyznaniowosci' wy-
chowania i dostarczania przez panstwo uczacej sie miodziezy Srodkéw
utrzymania64

Wobec tego, ze postulatéw oswiatowych spoteczenstwa Krélestwa
Polskiego nie mogta zrealizowa¢ ani 6wczesna szkota elementarna, ani
Srednia, gtéwny ciezar odpowiedzialnosci za wychowanie miodziezy za-
czeto juz w latach siedemdziesiatych przerzuca¢ na nauczanie prywat-
ne. Z mozliwosci tych mogty oczywiscie korzysta¢ tylko dzieci bogatych
rodzicow, ktérych sta¢ byto na utrzymanie nauczycieli domowych,
wzglednie na pokrywanie dos¢ wysokich optat w szkotach prywatnych.
W latach dziewieédziesigtych nauczanie domowe tak sie rozpowszech-
nito, ze objeto nawet czes¢ bogatszych chiopéweb Zawdd nauczyciela do-
mowego stat sie niemal zawodem narodowym. Wedtug Swiadectwa Mo-
szczenskiej obowigzkéw pedagogicznych podejmowali sie ,uczeni, arty-
Sci, literaci, przyrodnicy, lekarze, adwokaci, korespondenci handlowi,
urzednicy, studenci, kobiety wszelkich zawodéw i nie posiadajace zad-
nych zawodowych kwalifikacji, wszyscy stowem, ktérzy sie czego$ na-
uczyli, ucza innych“6. Nie nalezy sie wiec dziwi¢, ze wychowanie domo-
we w tych warunkach nie stato na zbyt wysokim poziomie. Adolf Dyga-
sinski pisat nieco moze sarkastycznie, ze w skiad jego wchodzi ,troche

@K. Wojciechowski, op. cit, s. 186.

BOp. cit., s. 190—192.

QLF. Per 1, op. cit, s. 472.

BR. Wroczynski, Pedagogika pozytywizmu, s. 88.
@1. Moszczenska, op. cit, s. 2L
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wiary, troche poezji, troche sztuki, manier, troche filozofii, historii, filo-
logii, poje¢ prawnych itd. [...] misce omnia fiat pilula“67. Prus zarzucat
nauczycielom domowym nieznajomos¢ fizycznych i duchowych wiasci-
wosci dziecka, postugiwanie sie rutyng itp. Dlatego tez opieka naukowa
nad wychowaniem domowym, pomoc nauczycielom prywatnym w spet-
nianiu ich obowigzkéw pedagogicznych urasta w Krélestwie do jednego
z najwazniejszych probleméw narodowych. Pierwsza inicjatywa stwo-
rzenia statej opieki nad wychowaniem domowym wyszta juz w 1865 r. od
redakcji ,,Opiekuna Domowego“. PéZzniej sprawom tym poswieca wiele
uwagi i wysitkéw Dygasinski, Prus, Chmielowski, Szycéwna i inni. Gdy
wreszcie pod koniec XIX w. wychowanie domowe, rozbudowane do roz-
miardw masowej akcji, staje sie jedng z najwazniejszych spraw ogdlno-
narodowych, powstate w 1894 r. Towarzystwo Tajnego Nauczania usi-
tuje nada¢ catemu ruchowi wyzszy poziom przez opracowywanie pro-
gramow, metodyk, wzorow organizacyjnych itp. Celem tej pracy byta
préba zblizenia wychowania domowego do metod szkolnych, opartych
na ustalonych i jednakowych dla wszystkich dzieci programach, zasa-
dachjiydaktycznych i pedagogicznych@&

Z omowiong tu sytuacjg oswiaty w Kroélestwie Polskim pod koniec
XIX w. ztgczona jest nierozerwalnymi weztami dziatalnos¢ i tworczosé
Jana Wiadystawa Dawida. Bez poznania przytoczonych faktéw i dazen
epoki nie mozna zrozumie¢ ani prawidtowo oceni¢ zadnego z dziet auto-
ra Nauki o rzeczach, ani tez odgadng¢ sensu jego poczynan organizacyj-
nych. Dzialalno$¢ Dawida rozpatrywana ahistorycznie mogtaby przypasc
na okres stu lat wczes$niej czy stu lat p6zniej, terenem zas jej mogiby
by¢ zaréwno ktérys z krajow europejskich, jak i réwnie dobrze ktéras
z planet w kosmosie. Analiza jego pogladéw nie w rozwoju historycz-
nym, lecz w prébach jakiej$ ponadczasowej syntezy — jak to sie cza-
sami jeszcze i dzisiaj prébuje robi¢ — prowadzi nieuchronnie do mgli-
stych, nienaukowych i nieprawidtowych obrazéw.

(@] kierunku dziatalnosci Dawida zadecydowat bezposrednio ,Przeglad
Pedagogiczny“, ktorego zatozenie byto — jak to stusznie podkresla De-
nelowna — ,jednym 2z aktéw samoobrony spoteczernistwa polskiego®
przed niebezpieczenstwami zacofanej szkoty carskiej@. Spetniajac to za-

& A. Dygasinski, Pisma pedagogiczne, s. 10.

(¢:] Opieke nad wychowaniem prywatnym i nauczycielem domowym omawia
szczegbtowo R. Wroczynski, op. cit, s. XVIIl i nast.,, oraz tenze, Mys$l peda-
gogiczna i programy oswiatowe w Krdélestwie Polskim..., s. 88 i nast.

® Z. Deneléw na, Tworczos¢ pedagogiczna Jana Wiadystawa Dawida, War-
szawa 1935, s. 15.
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danie, wydawcy i redaktorzy ,Przeglagdu® — a do ich grona nalezat
niemal od samego poczatku rowniez Dawid — postanowili wzigé czynny
udziat w dziele wychowania miodych pokolern przez niesienie pomocy
rodzicom, ,pragnacym racjonalnie wychowywaé dziatwe, oraz nauczy-
cielom“7 Problem tych ostatnich nalezal do najtrudniejszych i z tego
redaktorzy zdawali sobie jasno sprawe. ,Jezeli popatrzymy na jakos¢
naszych sit nauczycielskich — twierdzit jeden z nich w pierwszych ty-
godniach istnienia pisma — wykaze sie w calej pelni nasze ubdstwo“7L
Zaradzi¢ dotkliwemu brakowi przygotowanych witasciwie do zawodu sit
nauczycielskich mogty tylko odpowiednie studia pedagogiczne. Nieliczne
jednak rzgdowe seminaria nauczycielskie staty na niskim poziomie, a po-
nadto rekrutowaly one na studia tylko takich kandydatow, ktérzy roko-
wali nadzieje lojalnej pracy w szkotach publicznych zgodnie z instruk-
cjami wiadz carskich. Nawotywania redakcji ,,Przegladu® do zaktadania
prywatnych kursow pedagogicznych nie daly rezultatobw z nie znanych
juz dzisiaj blizej powodow. Wyktady pedagogiki na prywatnych pen-
sjach zeniskich réwniez nie speinity poktadanych w nich nadziei. W tych
warunkach ,Przeglad Pedagogiczny“ urastat do jedynego, rzetelnego
zrodta wszelkiej wiedzy pedagogicznej, do najpowazniejszego osrodka
informacji oraz inspiracji. Tak tez zrozumial jego role Dawid, gdy
w 1883 r. nawigzat z nim stalg wspotprace.

Pierwsze wieksze rozprawy Dawida wydane w 1886 r., a mianowicie
O zarazie moralnej i Program postrzezeri psychologicznych, przyniosty
od razu jasno sprecyzowane jego stanowisko wobec najwazniejszej pro-
blematyki pedagogicznej 6éwczesnej doby i postawily go w rzedzie naj-
bardziej postepowych dziataczy oswiatowych. Praca O zarazie moralnej,
chociaz w zasadzie dotyczy psychologii, nawigzuje przede wszystkim do
dyskutowanego czesto woéwczas w Europie i na ziemiach polskich pro-
blemu, czy dla wychowania moralnego miodziezy wystarczy nauczanie
religii. Tradycyjne pojecia w tej dziedzinie obalita angielska ustawa
szkolna z 1870 r. i ustawodawstwo francuskie z lat 1880— 1882, ktore
skreslito z programoéw religie, nie moéwiac juz o wczesniejszych podob-
nych ustawach holenderskich i wltoskich72 Jak wskazuje kroétki artykut
w ,Przegladzie Pedagogicznym® z 1883 r., problem ten zaprzatal rowniez
wiele umystéw polskich. Nie pretendujac do wyczerpania tego skompli-
kowanego zagadnienia, Dawid wskazal przede wszystkim na materiali-
styczno-fizjologiczng geneze uczuc€ religijnych.

0 ,Przeglad Pedagogiczny“ 1883, s. 1
71 lbid., 1882, s. 97.
2 A. Bayet, Laicite XIX&siecle, Paris 1958, s. 140 i nast.
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System poje¢ i uczu¢ religijnych — pisat Dawid — formuje sie w czlowie-
ku na gruncie stanéw fizjologicznych, jak bojazn, ostabienie, cierpienie, po-
strzezen zewnetrznych, jak pewne dni lub godziny dnia, widok krzyza, Swig-
tyni, gtos kaznodziei lub melodii koscielnej; system ten odradza sie pod
wplywem tych stanéw i postrzezen7d

Uczucia te i Swiadomosc¢ religijna moga wywota¢ w cztowieku obawe
kary w zyciu przysztym za zie postepowanie, a raczej obawe ,niezna-
nych nastepstw w zyciu przysztym“. Nie powstrzymujg ich jednak od
niemoralnego postepowania. Czesto bowiem mozna w codziennym zyciu
spotkac¢ ludzi, ,ktérzy wyznajgc nie tylko ustami, ale i w giebi duszy
wznioste zasady bezinteresownosci i mitosci blizniego, w czynach kiam
im zadajg. Sa nieuczynni, chciwi, obojetni na nedze i niedole, wyzy-
skujacy cudzg prace, czesto wprost nieuczciwi“74 Z tych znanych po-
wszechnie zjawisk wyciggngt Dawid odwazny wniosek, iz wychowanie
religijne nie wystarczy do realizacji przez ludzi ogélnie uznanych zasad
moralnych. Nie os$wiadczyt wprawdzie wyraznie, ze nalezy wobec tego
wprowadzi¢ do szkét Swieckg nauke moralng — jak tego domagato sie
wielu wspotczesnych mu dziataczy — lecz wniosek taki byt oczywisty.

Drugi sporny, a réwnoczesnie niezmiernie wowczas — jak to wie-
my — aktualny problem, wobec ktorego Dawid zajat wyrazne stano-
wisko, dotyczyt programu szkotly Sredniej. W toczgcym sie ciggle jeszcze
sporze, czy szkota Srednia powinna zgodnie z wymaganiami przemy-
stowo-handlowej burzuazji europejskiej dawac¢ fachowe przygotowanie
do pracy w roznych dziedzinach zycia ekonomicznego, czy tez raczej
uzbraja¢ umyst w ogolnoksztalcaca wiedze, Dawid opowiedziat sie wy-
raznie przeciw przedwczesnej specjalizacji, chociaz nie zaprzeczat cal-
kowicie jej wartosci dla zycia moralnego. ,Wiedza fachowa — uzasad-
nial swoje stanowisko i przekonywat przeciwnikow — podnosi wpraw-
dzie zdolnosci do pracy, lecz za to zaciesnia je do granic specjalnych
i czyni cztowieka bardziej zawistym od skomplikowanych i zmiennych
warunkéw ekonomicznych“7 Nalezy tu przypomnieé, ze pojecie ,wie-
dza fachowa“ oznaczato u Dawida zarowno takie przedmioty, jak tech-
nologia, mechanika, ksiegowos¢, jak tez i takie, jak matematyka, tacina
czy greka. Inaczej moéwigc Dawid nie pochwalatl ani 6wczesnej szkoty
realnej, ani gimnazjum klasycznego. W jego przekonaniu kazdy niemal
przedmiot nauczany w oOwczesnych szkotach" srednich mogtby oddawaé
powazne ustugi intelektualnemu i moralnemu rozwojowi miodziezy,
gdyby nauczyciele umieli pracowa¢ w klasie odpowiednimi metodami,

BJ. W. Dawid, O zarazie moralnej, Warszawa 1886, s. 107.
A Op. cit., s. 96. <
73 Op. cit., s. 141.
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budzi¢ zainteresowania uczniéw, rozwija¢ ich samodzielno$¢ rozumowa-
nia. ,ldzie tu zatem o to — podkreslat Dawid — aby kazda nauka za-
stosowana byla do uzdolniern dziecka i jego obecnego rozwoju. Jest to
przeto rzecz metody dydaktycznej i zrecznosci nauczyciela“ 76

To stanowisko Dawida podzielali wszyscy wpotpracownicy ,Prze-
gladu Pedagogicznego“, szczegolnie zas jeden z jego redaktoréow, Flo-
rian tagowski. W jednym z artykuldéw, omawiajgcych zagadnienie typu
szkoly Sredniej najbardziej odpowiedniej dla Krdlestwa Polskiego, ta-
gowski pisat, ze nie jest rzecza wazna,, czy szkota jest klasyczna, czy
realna, lecz jedynie jej poziom naukowo-pedagogiczny i przygotowanie
pedagogiczne nauczycieli. ,,Im nauka pedagogii stanie wyzej — dowodzit
na zakonczenie artykutu — im ja lepiej zna¢ beda nauczajacy i wycho-
wujacy, tym szkoly bedg lepsze“77. Lecz w latach osiemdziesiatych
mozna byto tylko o tym marzyé. Dawid stwierdzat ze smutkiem, ze
L,umiejetno$¢ nauczania znajduje sie u nas na pierwotnym bardzo stop-
niu“. Poprawa tej sytuacji byta tym trudniejsza, ze nauczyciele nie zdra-
dzali zadnego zapatu do zdobywania wiedzy psychologicznej ani peda-
gogicznej@

Przywigzujac podobnie jak redakcja ,Przegladu Pedagogicznego“
wielkg wage do wychowania miodziezy, Dawid podjgt niezwykle timbitng
decyzje zmiany dotychczasowego stanu rzeczy. Realizacje tego postano-
wienia mozna byto rozpoczac od zalecania i rozpowszechniania wsrod
rzesz nauczycielskich dziet 6wczesnych pedagogéw europejskich, uzna-
nych powszechnie za najwybitniejszych. Tak postepowat miedzy innymi
Dygasinski, propagujac w swoich pismach poglady Spencera, A. Bame’'a,
Fryderyka Dittesa i innych. Dawidowi jednak taka metoda wydawata
sie nieco ryzykowna. Racjonalne oddzialtywanie pedagogiczne kazdego
wychowawcy powinno, wedlug jego pogladow, bra¢ pod uwage wiasci-
wosci psychiczne i umystowe, ,cechujgce dang rase i dany naréd“. Wo-
bec tego ,teorie i sposoby wychowawcze tworzone przez Niemcow lub
Anglikbw — pisat Dawid niewatpliwie pod adresem zagorzatych wiel-
bicieli Spencera — nie moga by¢ bezwzglednie stosowane w wychowa-
niu polskiego dziecka“7 Dla Dawida nie ulegato najmniejszej watpli-
wosci, ze dziecko angielskie czy niemieckie trzeba nieco inaczej wycho-
wywac niz dziecko polskie, inne stosowa¢ sSrodki wychowawcze i inne

® Op. cit., s. 153.

77 ,Przeglad Pedagogiczny“ 1901, s. 127.

BJ. W. Dawid, op. Cit, s. 154.

B J. W. Dawid, Program postrzezen psychologiczno-wychowawczych [w:]
.Przeglad Pedagogiczny“ 1886, s. 173; Program postrzezen wyszedt w Warszawie
w 1887 r. jako osobna praca.
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wysuwac cele. Liczgc sie z psychicznymi i intelektualnymi witasciwo-
Sciami Polakéw oraz ich potrzebami spoteczno-ekonomicznymi, pisat
Dawid:

[...] nalezy w polskiej pedagogice i polskiej szkole ktas¢ nacisk na rozwijanie in-
nych przymiotéw i innych nawykéw niz np. w Niemczech, gdzie pewne cechy,
ktérych brak Polakom, udzielajg sie z tatwoscig dziecku z otoczenia. Wychowu-
jac Polaka, pracowa¢ musimy szczeg6lnie nad wykorzenieniem niektérych jego
wad narodowych i dziedzicznych, ktére np. Anglikom tylko w matym stopniu
sg wiasciwe. Podobnie stosujac rézne obce Srodki i metédy musimy wiedzie¢,
ie w dziecku naszym mniej beda one skuteczne. Te same metody okazywac
sie moga bardziej zbawienne np. dla Niemca.

Rozwazania te doprowadzity Dawida do przekonania o koniecznosci
unarodowienia pedagogiki polskiej, czyli dostosowania wszystkich jej
metod, programow i srodkéw do wiasciwosci narodu polskiego.

Plan tego unaradawiania nalezato zaczg¢ realizowa¢ od poznania cech
psychicznych i umystowych najwiekszej mozliwie ilosci dzieci polskich
od urodzenia do dwudziestego roku zycia. Opierajac sie czesciowo na do-
Swiadczeniach niemieckich i amerykanskich, Dawid opracowat w 1886 r.
bardzo obszerny — moze nawet zbyt obszerny — Program postrzezen
psychologicznych, zwracajac sie do rodzicéow, nauczycielek prywatnych,
wychowawcoéw, przetozonych zenskich szkoét prywatnych, kierowniczek
ochronek z gorgcym apelem o wziecie udzialu w zrealizowaniu przygo-
towanych przez niego badan. Ich wartoscia naukowa, ich znaczeniem
w dziejach psychologii zajma sie niewatpliwie specjalisci. Jaka cieszyly
sie one popularnoscia wsroéd o6wczesnych dziataczy oswiatowych i na-
uczycieli, swiadczy wymownie wypowiedZz Anieli Szycowny: ,Byt to —
pisata ona — dla mnie rodzaj objawienia. To, co przeczuwatam intuicyj-
nie, piszac swo6j skromny dzienniczek, zostato tu sformutowane jasno
i wyraznie; zrozumiatam i ocenitam znaczenie psychologii dla peda-
gogiki“8l

Sam Dawid, inicjujgc badania zasobu umystowego dziecka — tak je
nazwat,'sktadajgc w 1895 r. sprawozdanie z wynikéw pracy — stawiat
sobie cel nie tyle naukowy, ile raczej praktyczny, zwigzany $cisle ze
zmaganiami catego spoteczenstwa w Krdlestwie Polskim. CJhodzito mu
nie tyle o zbudowanie polskiej nowej szkolty — bo to w Owczesnych
warunkach przekraczato mozliwosci narodu — ale raczej o przygotowa-
nie dla niej podstaw teoretycznych. Przy znanych nam juz sporach na
temat kierunkéw wyksztatcenia szkolnego i tresci programéw Dawid
pragnat punktem wyjscia dla dalszych rozwazan uczyni¢ nie poglady
takiego czy innego filozofa lub pedagoga wzglednie to czy inne ugrupo-

DA. Szycowna, Jan Dawid [w:] ,Nowe Tory“ 1914, s. 79.
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wanie spoteczno-polityczne. Na pierwszy plan wysuwat on czynnik do-
tychczas zupelnie pomijanj>: dziecko, jego zainteresowania i jego mozli-
woséci umystowe na danym stopniu rozwoju fizycznego i psychicznego.

Badania zasobu umystowego dzieci — os$wiadczat sam Dawid — majg zna-
czenie bezposrednie dla programéw i metod nauczania. Jedno z elementarnych
wymagan dydaktyki stanowi, ze materiat nowy, podany uczniowi, zastosowa-
ny by¢é musi do obecnego poziomu, ze rzeczy nowe przyswaja uczen za po-
Srednictwem wyobrazenn i poje¢ znanych. Im wiecej tych wyobrazen, tym
wieksza jest zdolno$¢ przyswajania.[...] Totez dla ustanowienia, kiedy, czego
i w jakiej formie uczy¢ nalezy, praktyk okresli¢ musi naprzéd zaséb umysto-
wy, jaki uczen posiada. Dla nauki poczatkowej podstawy szukaé¢ nalezy w tym,
czego uczen nabyt przed i poza szkolg. Otrzymamy w ten spos6b pewne typy
wyrazajgce umystowa zawarto$¢ dzieci réznych kategorii, a wiec chiopcéw
i dziewczat, dzieci miejskich i wiejskich. Typy takie beda musialy by¢
uwzgledniane przy ukiadaniu programéw szkolnych8L

Pozwoli to — pisat w innym miejscu na ten sam temat — ulozy¢ racjo-
nalny plan nauczania i stosowaé¢ postepowanie nasze do tych stadiéw, jakie
dziecko przechodzi; nauczy nas, czego umyst dziecka w danym wieku potrze-
buje i co wykona¢ jest zdolny, jaka praca, zabawa lub lektura jest mu w tym
czasie witasciwa, jakie odlozy¢ nalezy na poézniej&

Program postrzezen psychologicznych nie znalazt wsréd nauczycieli
takiego oddzwieku, jakiego oczekiwat Dawid. W badaniach wzieli udziat
tylko wybitniejsi nauczyciele, zwigzani blizej z ,Przeglgdem Pedagogicz-
nym*“ i z samym autorem. Wsréd nich dwoita sie i troita Aniela Szy-
coéwna. Zbadano 520 dzieci. Wyniki omdéwione przez Dawida w Zasobie
umystowym dziecka nie doprowadzity do oczekiwanych przez niego re-
zultatow, zwlaszcza je$li chodzi o zastosowanie praktyczne. Rozbudzity
one jednak niewatpliwie wsréd nauczycielstwa zainteresowania psycho-
logig i pogtebity zrozumienie jej wagi dla pedagogiki. Dawida za$ za-
checity do szukania blizszych kontaktéw z ogétem nauczycieli szko6t
elementarnych i do préb podnoszenia na wyzszy poziom oswiaty ludo-
wej przez scislejszg z nimi wspotprace. Projekt ten zreformowany przez
Dawida na tajnym zgromadzeniu warszawskich dziataczy oswiatowych
w 1887 r. spotkat sie z ostrg krytyka zebranych. Wiekszos¢ uczestnikéw
obrad uwazata bowiem nauczycieli szkot elementarnych za urzednikéw
rosyjskich. Mimo to Dawid nie zrezygnowat z ostroznej realizacji wias-
nych planéw i droga konspiracyjng usitowat przez szereg lat utrzymywac
kontakty z szerokimi rzeszami nauczycielskimi, zacheca¢ je, jak kiedys$
Diesterweg w Niemczech, do stalego pogiebiania wiedzy pedagogicznej

8 J. W. Dawid, Zas6b umystowy dziecka, Warszawa 1895, s. 6.
&J. W. Dawid, Program postrzezen, s. 12
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i psychologicznej& Ten najmniej znany dotychczas kierunek dziatalnosci
Dawida, szczeg6lnie w czasie redagowania przez niego ,Glosu“, gdy for-
malnie pedagogika sie nie zajmowat, zastuguje na szczegdtowe zbadanie,
podobnie jak i cale jego zycie konspiracyjno-rewolucyjne, poprzedzajgce
wypadki 1905 roku. Odnalezione ostatnio w archiwach radzieckich uza-
sadnienie aktu oskarzenia Dawida przez prokuratora warszawskiego
z 1906 r. rzuca ciekawe Swiatto z jednej strony na jego przekonania
ideowo-polityczne w czasie redagowania ,Glosu“, z drugiej zas na bliskie
jego powiazania z rosyjskim ruchem rewolucyjnym. Akt oskarzenia
stwierdzat, ze Dawid pomiescit w numerze ,Glosu” z 14 X1l 1905 r. arty-
kut: Kronika rewolucji i telegram ze stacji Woronez, w numerze za$
z 17 X1l artykut Prawo mordu oraz Rezolucjg Komitetu Wykonawczego
Petersburskiej Rady Delegatow Robotniczych. Wszystkie te artykuty
i wiadomosci — jak podkreslit prokurator — ,pobudzaly masy do obale-
nia istniejgcego ustroju i do opanowania przez proletariat wiadzy pan-
stwowej, to jest do buntowniczej dziatalnosci“. Telegram za$ ze stacji
Woronez do wszystkich rosyjskich stacji kolejowych ,podburzat telegra-
fistow do zatrzymywania i niszczenia rozkazéw i depesz rzgdowych*“.
Podobne intencje przyswiecaly innym artykutom ,Glosu“ z tego czasu.
Artykut np. O komunizmie ,podburzat klasy biedne na despotyczne rzady,
na prawo wilasnosci oraz na kapitalistyczne srodki produkcji,” majgc na
celu zaprowadzenie w kraju komunistycznego porzadku, to jest obalenie
istniejgcego w panstwie ustroju spotecznego“. Najbardziej niebezpieczng
rzecza wydato sie prokuratorowi wydrukowanie przez Dawida w dniu
22 X1l 1905 r. Odezwy do Drugiego Grenadierskiego Putku w Rostowie,
ktéra wzywata zotnierzy ndo odmawiania postuszenstwa oficerom, to jest
do naruszenia przez zoinierzy obowigzkéw stuzby wojskowej i do bun-
towniczych wystgpien“&i

Mimo pewnej przesady oskarzenia prokuratorskiego swiadczy ono nie-
watpliwie o dos¢ bliskich stosunkach podziemnych Dawida z rosyjskim
ruchem rewolucyjnym. Prowadzona w tym samym C¢zasie przez Dawida
konspiracyjna akcja o$wiatowa pozwala sie domysla¢ jego kontaktéw
z rosyjskimi postepowymi dziataczami w tej dziedzinie. Brak jednak bez-
posrednich dowodéw nie pozwala nam wyjsS¢ poza przypuszczenia.

Jednym ze s$rodkéw oddziatywania na ogét nauczycielstwa szkot
elementarnych byta wydana przez Dawida w 1892 r. Nauka o rzeczach.
Dziecko w okresie poczatkowego nauczania — rozumowat Dawid — in-

8Z Nowicki, Walka o spolszczenie szkoly ludowej na terenie b. Krélestwa
Kongresowego [w:] Walka o szkole polska..., s. 75.

& IjrHAJI $ 1405 (Ministierstwo Justicji), on 530, eg. xp. 514, 1907, k. 193.
Dokument ten odnalazt w archiwum leningradzkim dr Jézef Migso, ktéremu za
udostepnienie mi go serdecznie dziekuje.
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teresuje sie gtownie otaczajacym je Swiatem rzeczy i Swiatem przyrod-
niczym. Chce go samodzielnie poznawac¢ i doswiadcza¢. Tymczasem jego
opiekunowie i wychowawcy napychajg jego gtowe basniami, wierszy-
kami, maksymami religijno-moralnymi, ktére oddziatuja na refleksje
i fantazje.

Zwracajac przedwczesnie dziatalnos¢ dziecka w sfere wewnetrzna, refleksiji,
fantazji, Swiata symboléw, i przyttumiajac tym samym wrazliwo$s¢ przedmio-
towa, pozbawiamy je korzysci, do osiagniecia ktérych usposabia je szczegol-
niej w tym czasie kierunek jego interesu i panujace zdolnosci: poznania rze-
czy zewnetrznych&

W miare podnoszenia sie i upowszechniania oswiaty — dowodzit
Dawid — powieksza sie niebezpieczenstwo zupeilnego odciecia matego
dziecka od realizmu otaczajacego je Swiata, zastepowania go stowami
moéwionymi i drukowanymi. Rodzice i nieprzygotowani do zawodu nau-
czyciele, pragnac zaspokoi¢ zainteresowania dziecka zewnetrznym S$wia-
tem, opowiadajg mu o kazdej rzeczy wszystko, co sami wiedzg lub czy-
taja, zamiast pozwoli¢ mu doswiadczac i robi¢ spostrzezenia. Potem daje
sie dziecku obrazki i pisemka dzieciece. Miedzy miodym, chtonnym umy-
stem dzieciecym a Swiatem wyrasta z czasem mur gotowych obrazow,
poje¢ i mysli. ,Skutkiem tego — ostrzegat Dawid — oczy i umyst
dziecka coraz bardziej sie zamykajg dla tych nauk, jakie dawa¢ mu sg
zdolne rzeczy same i przyroda, coraz wiecej przywyka ono wiedze
wszelkg czerpa¢ ze stéow i ksiazek". Ta werbalna czysto kultura,
oparta na obrazkach i ksigzkach, zabija w dziecku zdolnos¢ bezposrednie-
go widzenia i rozumienia rzeczy. Réwnocze$nie zanika w nim samo-
dzielnos¢ myslenia. Wychowany w ten sposob miody cztowiek przypo-
mina kaleke, ktéry nie potrafi porusza¢ sie o wilasnych sitach wsréd
zadnych zagadnien zaréwno ze Swiata materialnego, jak i duchowego,
lecz we wszystkim ,na tasce musi pozostawaé¢ tych, ktérzy zdolni sg
poznanie z bezposrednich zrédet dobywac”.

Idea oparcia nauczania, zwilaszcza poczatkowego, na realnej, czerpa-
nej z wlasnych doswiadczenn dziecka wiedzy i na jego samodzielnosci
myslenia, nie byta jednak tatwa do zrealizowania, i to z dwu powodow.
Zacofana cze$S¢ spoteczenistwa i dziataczy oswiatowych wysuwata pod jej
adresem zarzuty, ze prowadzi do przewrotu spotecznego i szerzy mate-
rializm. Podejrzewano ja nie bez powodéw, ze jest zwigzana z narasta-
jacym z kazdym rokiem ruchem socjalistycznym w Krélestwie oraz
ambicjami oswiatowymi klasy robotniczej8& Wiekszo$¢ jednak spoteczen-

&J. W. Daw id, Nauka o rzeczach, Warszawa 1892, s. 287.
& Op. cit.,, s. 270.
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stwa nie data sie tg propaganda zastraszy¢ i wykazywala coraz wieksze
zainteresowanie naukg o0 rzeczach. Swoistym wyrazem tej popularnosci
byto pojawienie sie nauczycielek ,z metodg pogladowa”“, ktére tatwo
znajdowaty zatrudnienie. W praktyce jednak okazywalo sie najczesciej,
ze ta ,pogladowos¢ byta Smieszng, a dla dzieci szkodliwg farsg”.

Dalszemu szerzeniu sie tych szkodliwych praktyk miata zapobiegaé
Dawida Nauka o rzeczacfi. Pragngt on, aby dziecko zaczynato zdobywa-
nie realnej wiedzy od momentu'uczenia sie mowy. To potaczenie nauki
0 rzeczach z nauka stow, propagowane juz w XVII w. przez Komenskie- '
go, ktéremu Dawid przyznaje powazne zastugi w rozwoju mys$li peda-
gogicznej, miato wywotltywac state zainteresowanie dziecka, utrzymywac
w cigglym napieciu jego uwage i wprowadzi¢ nauczanie poczgtkowe na
nowe drogi rozwoju.

Sytuacja wewnetrzna w Krolestwie Polskim ulegata w tym czasie
daleko idgcym zmianom. Wejscie kraju w okres imperializmu zbiegto .sie
z ostrym kryzysem ekonomicznym, ktéry dotknat gtdwnie przemyst
gorniczo-hutniczy i wiékienniczy, ale wywart takze ujemny wptyw na
inne galezie wytworczosci. Pociggneto to zaleznos¢ polskiego przemystu
od obcego kapitatu, obnizanie sie zarobkéw robotnikéw, duze bezrobo-
cie, strajki i ostrg walke miedzy rewolucyjnym proletariatem pod wodzag
SDKP i L a fabrykantami oraz chiopami i arystokracjg ziemiansko-kapi-
talistyczng8/. Te procesy spoteczno-ekonomiczne wywarly powazny
wpityw na ozywienie ruchu oswiatowego, od ktérego ugrupowania
wsteczne w Krdlestwie oczekiwaly zmniejszenia napiecia rewolucyjnego
1 roztadowania niezadowolenia mas, kota za$ postepowe zwiekszenia
Swiadomosci klasowej i wiekszego zwarcia szeregdéw proletariatu. W gro-
nie najbardziej postepowych dziataczy oswiatowych znalazt sie Dawid,
zblizajacy sie wowczas wyraznie do ideologii SDKP i L. Objgwszy w tym
czasie funkcje naczelnego redaktora ,Przeglgdu Pedagogicznego“, posta-
nowit dostosowaé¢ go do ,jak najbardziej rzeczywistych potrzeb naszych
wychowawcéw, do naszego zycia i do naszej praktyki“8 Zgodnie z tym
zatozeniem ograniczyt powaznie miejsce na artykuty teoretyczne i na in-
formacje o sprawach os$wiatowych w obcych krajach. Giéwny nacisk
natomiast potozyt na udzielanie stalej pomocy czytelnikom w dziedzinie
nauczania i wychowania. Temu przede wszystkim celowi stuzyly poszcze-
goélne dzialy ,Przegladu“, jak np. poradnik wychowawcy i dziennik pe-
dagoga, czy dzialy poswiecone wazniejszym przedmiotom nauczania, jak
nauki przyrodnicze, matematyka, geografia, historia, jezyki obce itp. Po-
dawano tu wyczerpujace wskazowki praktyczne z dziedziny metodyki
i dydaktyki kazdego przedmiotu.

&J. Pietrzak-Pawtowska, op. cit, s. 405
8 ,Przeglad Pedagogiczny* 1890, s. 1

Rozprawy z dziejéw oswiaty, t. 11 11
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Réwnoczesnie walczyt Dawid o bezwzgledne przestrzeganie og6lno-
ksztatcacego charakteru szkotly elementarnej, szczegdlnie na wsi. Prze-
ciwstawiajac sie wysuwanym przez kota konserwatywne projektom na-
dania szkotom elementarnym charakteru zawodowego, Dawid podkreslat,
ze nauczenie dzieci jakiego$ rzemiosta dla celow zarobkowych bytoby
niewatpliwie rzecza uzyteczna. Niewatpliwg korzys¢ przyniostoby réw-
niez wprowadzenie do szkét miejskich przedmiotéw, ktére mogtyby przy-
czyni¢ sie do podniesienia gospodarki rolnej. Wystepowat natomiast sta-
nowczo przeciw planom wysuniecia w szkotach elementarnych na czoto
ksztatcenia zawodowego.

P

Jezeli wszedzie w szkotach — bronit swego stanowiska — dbaé¢ bedziemy
tylko o wyksztatcenie profesjonalne, to gdziez nareszcie dzieci nasze otrzymy-
wacé beda wyksztatcenie og6lne, gdzie poznajg Swiat i co sie na nim dzieje?
Z drugiej strony wyksztatcenie profesjonalne powinno by¢ dla tych, ktérzy
juz otrzymali pewne wyksztalcenie ogolne. Dzieci wiejskie nie majg gdzie
tego wyksztatcenia zdobyc&®

W okresie petnienia funkcji naczelnego redaktora ,Przegladu Peda-
gogicznego“ zwigzat sie Dawid $cislej z wielkim ruchem samoksztatce-
niowym, inicjowanym gtdwnie przez organizacje socjalistyczne i sympa-
tyzujaca z nimi postepowsg inteligencje. Pod wplywem takich dziataczy
osSwiatowych tego czasu, jak Ludwik Krzywicki, Wactaw Natkowski
i inni, rozpoczyna systematyczne publikowanie Kursu samoksztatcenia
jako osobnego dodatku do ,Przeglagdu“. Wydawnictwo to odegralo po-
wazna role w polskim ruchu samoksztatceniowym

Po przejsciu w 1897 r. z redakcji ,Przegladu Pedagogicznego“ do
redakcji ,,Gtosu“ Dawid nie mogt poswieca¢ wiekszej uwagi sprawom
oswiatowym. Dowodem jednak jego stalego zainteresowania nimi byto
czeste umieszczanie w ,Glosie” artykuldéw na temat niskiego poziomu
szkét wiejskich, reform oswiatowych i ruchu pedagogicznego w réznych
paristwach, przebiegu strajku szkolnego itp. Tymczasem pozyskani przez
niego i w pewnej mierze wychowani wspétpracownicy ,Przegladu*
strzegli wiernie postepowych idei tego czasopisma, a w okresie 1905 r.
zwigzali je $ScisSle z rewolucyjnym porywem mas. Pod wpitywem czesto
powtarzanych postulatow ugrupowan socjalistycznych lza Moszczenska,
jakby kontynuujgc nieSmiato wyrazong w 1886 r. mysl Dawida, wy-
stgpita otwarcie z zgdaniem usuniecia religii ze szkoty jako przedmiotu
obowigzkowego i pozostawienia troski o jej ewentualne nauczanie ro-
dzicom oraz klerowiOL Réwnoczesnie Stanistaw Karpowicz stwierdzat

& Ibid., s. 281

DA. Szycbwna, op. cit,, s. 85 R. Wroczynski, Mysl pedagogiczna i pro-
gramy oswiatowe, s. 43.

a ,Przeglad Pedagogiczny“ 1905, s. 304.
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po raz pierwszy w dziejach polskiej mysli pedagogicznej, ze wszystkie
dotychczasowe programy nauczania i typy szkét stuzyly jedynie klasie
panujacej, mialy wylacznie na celu pomnozenie jej dobr i ochrone jej
interesow.

System klasyczny — dowodzit Karpowicz — ze wszystkimi swymi szczeg6-
tami odpowiada pogladom i dazeniom warstwy zamoznej i panujacej, w czesci
za$ arystokracji rodowej i duchownej. W realnym odbijajg sie interesy prze-
mystowcéw, kupcéw i posiadaczy wielkiej wiasnosci rolnej. Szkoly zawodowe
nizsze i $rednie, chociaz przeznaczone sag dla klasy pracujacej, stuza interesom
kapitalistéw i opieraja sie na pedagogice, nie majgcej nic wspdélnego z zyciem
i potrzebami robotnika®

Upadek rewolucji 1905 r. oraz tragedia zycia osobistego Dawida
obnizyly w znacznej mierze lot jego postepowej mysli pedagogiczno-
osSwiatowej w ostatnim okresie zycia spedzonego przewaznie na terenie
Galicji, w oderwaniu od aktualnej wowczas problematyki Krélestwa.
Powstate w tym okresie dzieta sg juz tylko jakby stabym echem da-
wnej jego Swietnosci intelektualnej. Mistycyzm i idealizm walczg w nich
o palme pierwszenstwa z racjonalizmem, ktéry wprawdzie nie rezygnu-
je jeszcze z prawa do zycia, ale traci pozycje za pozycjg. Dlatego tez
tym okresem nie warto sie blizej zajmowac.

Gdybysmy chcieli jednym rzutem oka obja¢ catos¢ dziatalnosci pe-
dagogicznej Dawida, musielibySmy przede wszystkim stwierdzi¢, ze jest
ona jednym z odcinkéw wielkiej batalii europejskiego i amerykanskiego
mieszczanstwa o dostosowanie starej, zorganizowanej w czasach feuda-
lizmu szkoty do nowych potrzeb ekonomiczno-spotecznych. Powtarzajgc
za wzorem angielskim, francuskim czy niemieckim zarzuty przeciw prze-
starzatym i nieuzytecznym programom gimnazjow klasycznych i zadajac
zblizenia szkdét do potrzeb realnego, a scislej ekonomicznego zycia, bur-
zuazja polska przepajata te zapozyczone z obcych wzoréw wywody gie-
boka niechecig do panujacej na ziemiach Krdlestwa Polskiego szkoty ro-
syjskiej. A miatla do tego sporo uzasadnionych powodéw. Szkota rosyj-
ska bowiem o wiele silniej niz szkoty zachodniej Europy byla zwigzana
z feudalizmem, ksztalcita przede wszystkim synéw szlachty, a na dru-
gim dopiero planie plutokracji rosyjskiej, wzmagata eksluzywne ten-
dencje warstw wyzszych, odnosita sie wrogo do wszelkiej postepowej
mysli, zabijata samodzielnos¢ myslenia miodziezy, poddawata jg pod
policyjny nadzor. Nieobojetna tez, chociaz wcale nie najwazniejsza, byla

®S. Karpowicz, Ideaty i metoda wychowania wspéiczesnego, Warszawa
1907, s. 9.
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sprawa jezyka polskiego usunietego niemal catkowicie przez carskie wia-
dze oswiatowe ze szkdét wszystkich stopni Krolestwa Polskiego. Walka
0 nalezyte prawa dla jezyka ojczystego w programach szkét klasycznych
nie byla czym$ wyjagtkowym. Toczyta sie ona w Anglii, w Niemczech,
w Stanach Zjednoczonych. Przeprowadzane w tych panstwach reformy
szkolnictwa pod koniec X1X w. mialy na celu miedzy innymi wyznacze-
nie w programach jezykowi ojczystemu wiecej godzin, niz to bylo do-
tychczas.

Wychodzac ze stusznego zatozenia, ze wyksztalcony robotnik przy-
czyni sie do podniesienia poziomu i wydajnosci produkcji, mieszczan-
stwo nie tylko polskie, ale i zachodnioeuropejskie byto o wiele wiecej
niz szlachta zainteresowane szkotg ludowg, ktéra, w jego przekonaniu,
obok pisania i czytania powinna uczy¢ przedmiotéw zawodowych. Prze-
ciw zbyt daleko idacej i zbyt wczesSnie rozpoczynanej profesjonalnosci
szkoly wystepowata jednak postepowa inteligencja, a zwlaszcza wybit-
niejsi dziatacze oswiatowi. Dowodzili oni, ze wyksztatcenie ogoélne, roz-
wijajgce sity intelektualne i samodzielnos¢ myslenia dziecka, powinno
wyprzedzaé¢ przygotowanie do zawodu. Stanowisko to popierata rosnagca
na sitach w calym $Swiecie klasa robotnicza i dziatajgce ws$rdod niej
partie socjalistyczne. Pod naciskiem ruchu robotniczego dziatacze oswia-
towi ostatnich trzydziestu lat XI1X w. zaczeli domagac sie zastgpienia
w szkole religii Swiecka nauka moralng i laickim catkowicie wychowa-
niem. Postulaty te zostaty nawet wprowadzone w zycie przez ustawo-
dawstwo szkolne niektérych paristw.

Powigzana z tymi dazeniami dziatalnos¢ Dawida zmierza do tych
samych celéw. Do walki jednak o nowe oblicze szkoty wnosi Dawid no-
wy, cenny orez. Nie postuguje sie w niej, tak jak inni wspdétczeSni mu
dziatacze, argumentami ekonomicznymi, spotecznymi czy tatwymi uogdl-
nieniami publicystycznymi. Jako uczony, psycholog, Dawid wspiera naj-w
bardziej postepowe dazenia swoich czaséw nie znanymi ogétowi argumen-
tami psychologiczno-pedagogicznymi. Przy pomocy tych argumentow
wykazuje wyzszos¢ ogoélnoksztatcgcego programu nad klasycznym czy
realnym, udowadnia, ze nauka religii nie pocigga za sobg moralnego po-
stepowania jednostek i ze wieksze nadzieje w tej dziedzinie budzi raczej
Swiecka nauka moralna. Wigczywszy sie do walki postepowych kot
Krélestwa o unarodowienie szkoty, nie ogranicza tego problemu tylko
do jezyka polskiego, lecz pragnie narodowg szkote polskg oprze¢ na no-
wych zupetnie tresciach wyksztatcenia i nowych metodach wychowaw-
czo-dydaktycznych. Narodowa szkota polska powinna wedlug Dawida
zerwa¢ przede wszystkim z werbalizmem i oprze¢ wiedze dziecka na
znajomosci realnych rzeczy, wyplywajacej z osobistych doznan i do-
Swiadczen. Na te nowag droge potrafi szkota polska wkroczy¢ dopiero
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wowczas, gdy ogoét nauczycielstwa oprze swojg prace na wskazaniach
pedagogiki naukowej, czerpiacej swoje zasady z dokitadnej znajomosci
fizycznego i psychicznego zycia dziecka, etapéw jego rozwoju i specy-
ficznych cech, charakterystycznych dla kazdego z tych etapow. Nowe
programy szkolne, oparte na wskazaniach pedagogiki naukowej, miaty
usung¢ z lekcji wszelka nude, uaktywni¢ dzieci, rozwing¢ ich samodziel-
nos¢ myslenia, rozbudzi¢ inteligencje i zainteresowania intelektualne, czyli
wychowac¢ cztowieka zdolnego do zycia w najbardziej nawet skompliko-
wanych warunkach.



