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Rozprawy z dziejow oswiaty, t. XIII/1970

STANISLAW DOBOSIEWICZ
REFORMA SZKOLNA 1961 ROKU. GENEZA I ZALOZENIA

1. NOWE FUNKCJE SZKOLY I OSWIATY W POLSCE LUDOWEJ

Rozwoj oswiaty w Polsce Ludowej byl podporzadkowany ogélnyril za-
daniom politycznym i spolecznym, podejmowanym przez nasze panstwo.
Najwazniejsze z tych zadan — budowa spoteczenstwa socjalistycznego —
wyznaczalo szkole szczegélne miejsce wsrod instytucji panstwowych,
uczestniczgcych w jego realizacji. Szkola — gtéwna, najbardziej maso-
wa i najdluzej oddzialywajgca na obywateli instytucja wychowawcza —
powinna przygotowywaé mlode pokolenia do udzialu w tym budowni-
ctwie, przede wszystkim przez ksztaltowanie emocjonalnego stosunku do
ustroju socjalistycznego, do klasy robotniczej, jako gléwnego realizatora
budownictwa socjalistycznego, i przez ksztalcenie kwalifikowanych kadr
do kontynuowania tego dzieta. Poniewaz szkolnictwo nasze obejmuje
swoim zasiegiem powazny odsetek dorostych, uczniéw szkél ogélnoksztat-
cgcych i zawodowych dla pracujacych, jego rola nie ogranicza sie tylko
do podejmowania waznych dla przysztoSci narodu zadan wychowawczych
wobec dzieci i mlodziezy; szkola musi uczestniczy¢ w realizacji biezg-
cych zadan gospodarczych i kulturalnych kraju przez ksztalcenie kwali-
fikowanych kadr dla zakladu pracy, przez ich doksztalcanie ogélne i za-
wodowe, przez podnoszenie ogolnego poziomu wyksztalcenia i kultury lu-
dzi pracy. W realizacji wielu z ‘tych zadan szkole towarzysza instytucje
pozaszkolne, powolane do pracy kulturalno-oswiatowej w naszym kraju,
glownie wydawnictwa, radio i telewizja, organizacje i zwigzki zawodowe,
stowarzyszenia spoteczne itp. Szkola jest wobec nich zawsze instytucja
wiodgcg w realizacji zadan dydaktycznych i wychowaweczych, tj. bioraca
na siebie najwiekszg cze$¢ tych zadan i ksztaltujacg najefektywniejsze
formy  oddzialywania pedagogicznego, formulujacg tre§¢ zadan wycho-
wawczych i mobilizujgcg do ich realizacji najliczniejsze kregi aktywu
spolecznego — nauczycieli, uczniéw, rodzicow, dziataczy oswiatowych,
gospodarczych itp.
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Taki zakres zadan szkoly uksztaltowal sie wraz z rozwojem stosun-
kow spoteczno-politycznych i gospodarki narodowej w naszym kraju. Bez-
posrednio po wojnie wysuwato sie na czolo zadanie likwidacji zaniedban
w zakresie oSwiaty z okresu przedwojennego i wyréwnania strat zada-
nych naszemu spolteczenstwu przez okupanta (ograniczenie dziatalno$ci
szkolnictwa podstawowego i likwidacja szkolnictwa $redniego); w okresie
planu 6-letniego najwazniejszym zadaniem bylo upowszechnienie szkol-
nictwa podstawowego wysoko zorganizowanego i rozwoj szkolnictwa za-
wodowego na miare potrzeb rozbudowujgcego sie przemystu. W latach
szes¢dziesigtych, po do$¢ znacznym zaawansowaniu naszego szkolnictwa
w realizacji zadan poprzednio wysunietych, sprawg najwazniejszg stalo
sie podniesienie poziomu nauczania i wychowania w szkotach wszystkich
typow, przesycenie szkolnictwa ideologig socjalistyczng, a w zakresie
szkolnictwa zawodowego — réwniez silniejsze powigzanie tre§ci naucza-
nia z produkcjg i z postepem naukowo-technicznym. Najblizsza przysz-
lo§¢ prawdopodobnie wyeksponuje wsrod zadan szkolnictwa upowszech-
nienie ksztalcenia na poziomie $rednim ogétu mlodziezy dorastajacej i do-
ksztalcania dorostych w zakresie szkoly $redniej.

Konstytucja PRL uznala te zadania za podstawowy obowigzek pan-
stwa. Jej art. 68 glosi: ,,PRL otacza szczegoélnie troskliwg opieka wy-
chowanie mlodziezy i zapewnia jej najszersze mozliwosci rozwoju”. Reali-
zacje tych zadan ,,w coraz wiekszym zakresie” podejmuje panstwo przez
zapewnienie obywatelom prawa do nauki (art. 61) i prawa ,do korzy-
stania ze zdobyczy kultury i do twoérczego udzialu w rozwoju kultury
narodowej”’ (art. 62). ‘

Kierunek rozwoju o$wiaty zostal w Konstytucji zdefiniowany jako
state poszerzanie tych zdobyczy spotecznych, jakimi byly osiagniete
u progu okresu budowy socjalizmu: powszechnos¢ szkoty podstawowej,
upowszechnienie szkolnictwa $redniego ogélnoksztalcgcego i zawodowego,
udostepnienie ogbétowi obywateli instytucji kulturalno-oswiatowych i $rod-
koéw masowego przekazu.

Takie ujecie kierunku rozwoju o$wiaty i dzialalnosci instytucji kul-
turalno-oswiatowych oznaczalo pelng demokratyzacje systemu o$wiaty
i wychowania, objecie jego oddzialywaniem coraz szerszych kregéow oby-
wateli. W panstwie, ktore rozpoczynalo swoj byt w warunkach prawie
pelnej ruiny gospodarczej, a nie dziedziczylo tradycji demokratycznej
o$wiaty z okresu przedwojennego, demokratyzacja szkolnictwa oznaczala
zaréwno przebudowe struktury szkolnictwa w kierunku likwidacji wszel-
kich form selekcji uczniéw, opartej na kryteriach spotecznych, jak i prze-
budowe tresci pracy dydaktyczno-wychowawczej w kierunku nasycenia
jej elementami kultury masowej, bliskimi tym, ktorzy sg objeci dzialal-
noscig szkoty, jak réowniez wlaczenie systemu szkolnego do zadan odbu-
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dowy gospodarczej kraju i jego szybkiego rozwoju gospodarczego przez
mozliwie najszerszy udzial szk6t w ksztalceniu kadr dla gospodarki naro-
dowej. Likwidacja o$wiatowego i kulturalnego uposledzenia wsi, osiedli
robotniczych, ptzedmiesé wielkomiejskich i matych miast z ludnoscig rol-
niczg, robotniczg i rzemieslniczg, udostepnienie szkotly i instytucji kultu-
ralno-o$wiatowych dzieciom i mlodziezy klas pracujgcych oraz dorostym
ludziom pracy bylo mozliwe tylko dzigki przyjeciu tego kierunku roz-
woju oswiaty.

W demokratyzacji systemu o§wiaty moglt znalezé swoj pelny wyraz
sojusz robotniczo-chlopski, uwazany za kamien wegielny polityki spo-
tecznej ludowego panstwa; w zakresie oswiaty przejawial sie on w przy-
spieszonej przebudowie struktury szkoly podstawowej, w upowszechnie-
niu dostepu do pelnej, wysoko zorganizowanej szkoly podstawowej na
wsi, w stworzeniu sieci szk6t $rednich ogoélnoksztatcgcych i zawodowych
na wsi i w o$rodkach, wokét ktérych skupia sie zycie gospodarcze i kul-
turalne ludnosci wiejskiej.

Takie ujecie kierunku rozwoju oéwiaty i dzialalno$ci instytucji kul-
turalno-o§wiatowych zapewnialo mozliwo§¢ wprowadzenia w zycie tezy,
iz ,,zasob wiedzy jest dobrem ogo6lnonarodowym”, gloszonej przez Polskag
Partie Robotniczg w jej Deklaracji programowej z 1943 rokul. Ekspono-
walo ono dzialalno§¢ w zakresie ksztalcenia dzieci, mlodziezy i dorostych
jako tworzenie dobr o nieprzemijajgcym znaczeniu spotecznym. Zobo-
wigzywalo jednoczesnie do zapewnienia tej dzialalno$ci odpowiedniego
miejsca w hierarchii zadan ogoélnopanstwowych, do jej zabezpieczenia
finansowego i respektowania jej potrzeb w planach inwestycyjnych.

Umozliwialo ono jednocze$nie tworzenie warunkéw do wychowania
czlowieka o nowym moralnym obliczu i o nowym s$wiatopogladzie. Bez
wprowadzenia do pelnej szkoly podstawowej wszystkich dzieci wiejskich,
a do szkoly séredniej ogélnoksztatcgcej i zawodowej oraz do szkoly wyz-
szej wiekszosci dzieci robotniczych i chitopskich, bez rozbudowy wszyst-
kich form o$wiaty dorostych nowa szkola, o socjalistycznej tresci wycho-
wania, nie mialaby dostatecznie silnego spolecznego zaplecza. Dlatego
demokratyzacja systemu o$wiaty i wychowania, w coraz szerszym zakre-
sie realizowana w Polsce Ludowej, stanowila warunek niezbedny prze-
budowy szkolnictwa w duchu socjalistycznym.

Nalezy podkre$li¢ rowniez szczegblnie wazne zatozenie polityki oswia-
towej, eksponujgce dilugofalowo$é¢ podejmowanych zmian w systemie
o$wiaty i wychowania; zalezno§¢é rozwoju i poziomu o$wiaty od rozwoju
gospodarczego kraju, zalezno$¢ jej efektéw wychowawczych od zmian

1 W dziesiqtq rocznice powstania Polskiej Partii Robotniczej. Materialy i do-
kumenty, Warszawa 1952, s. 193.
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w $wiadomosci spoteczenstwa catkowicie usprawiedliwialy teze o stopnio-
wo, ,,w coraz szerszym zakresie” realizowanych postepach w upowszech-
nianiu coraz wyzszych szczebli nauczania. :

Umozliwialo ono szeroki udzial szkoly w realizacji jednego z naj-
istotniejszych dla panstwa ludowego zadan spolecznych: integracji spo-
lecznej i ideologicznej. Bylo to zadanie szczegblnie wazne dla spoleczen-
stwa polskiego. Dlugi okres okupacji, ze wszystkimi negatywnymi kon-
sekwencjami w zakresie moralno$ci, wielkie migracje powojenne ludnosci
repatriowanej i osiedlajgcej sie na Ziemiach Zachodnich i Pélnocnych,
przemieszczenie ludnosci miedzy poszczegélnymi regionami kraju i ze
wsi do miast w zwigzku z intensywnym uprzemystowieniem kraju wy-
suwatly sprawe integracji spolecznej jako jedno z czoltowych zadan ideo-
wo-wychowawczych wszystkich instytucji panstwowych. Przed szkolg za$
stawialy zadanie przyspieszania procesu tej integracji przez oddziatywa-
nie na dzieci i mlodziez w ramach jednolitego systemu wychowawczego
i wigzanie rodziny z dzialalno$cig szkoly bez wzgledu na pochodzenie, za-
wod, sytuacje materialng, miejsce zamieszkania rodzicow.

Umozliwialo ono w miare wzrostu dochodu narodowego zapewnianie
coraz wyzszego poziomu wyksztalcenia ogélowi obywateli przy wlgczaniu
do realizacji tego zadania zaréwno szkoly, jak i instytucji oSwiaty poza-
szkolnej. Na tej drodze mogt by¢ realizowany powszechny awans spo-
teczny, uzyskiwany dzieki wyksztalceniu i zdobywaniu coraz wyzszych
kwalifikacji, a uwarunkowany tylko zdolnosciami i pilnoscig w nauce.

2. KSZTALTOWANIE SIE NOWEGO SYSTEMU OSWIATOWEGO
W LATACH 1944—1948

Realizacja zadan panstwowych w zakresie zapewnienia obywatelom
prawa do nauki przebiegala z niezwyklg intensywnoscig przez caly okres
powojenny. Jak juz o tym byla mowa, w pierwszych latach powojennych
najwazniejszym zadaniem szkolnictwa bylo wyroéwnanie strat poniesio-
nych przez spoleczenstwo na skutek wrogiej w stosunku do naszego na-
rodu polityki okupanta, W zakresie szkoly podstawowej byla to strata
pieciu i p6l roku nauki szkolnej dla dzieci zamieszkalych na terenach
wlaczonych do Rzeszy Niemieckiej i dla znacznej czesci dzieci w Gene-
ralnej Guberni, a trzech lat nauki szkolnej dla dzieci na terenach wschod-
nich dawnej Rzeczypospolitej. W zakresie szkoly $redniej i wyzszej byla
to strata niemal pelna calego okresu wojennego. Zamkniecie szkét $red-
nich i wyzszych spowodowalo strate 70—80 tysiecy absolwentéw gim-
nazjow i liceow zawodowych, 75 tysiecy maturzystow, 30 tysiecy dyplo-
mantéw szk6l wyzszych, przy czym wyliczenia powyzsze uwzgledniaja
tylko te przypuszczalne efekty pracy szkolnictwa, ktére moglyby byé
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uzyskane, gdyby jego stan byl utrzymany na poziomie 1938/39 r. szkol-
nego2.

Trzeba bylo wyréwna¢ réwniez straty wsrod nauczycielstwa. Liczba
nauczycieli, zamordowanych przez okupanta i zaginionych w czasie woj-
ny, dochodzita do 17 tysiecy3.

Straty te poglebily trudnosci, wobec ktorych staneto panstwo ludowe
w realizacji swoich zadan oswiatowych, a ktorych zroédiem byt niedoroz-
woj szkoly polskiej na skutek zaniedban w dziedzinie o$wiaty w okresie
miedzywojennym. Wysoki odsetek analfabetow wsrod obywateli starszego
pokolenia, powodowany brakiem szkél podstawowych lub trudnym do
nich dostepem, masowe zjawisko powrotnego analfabetyzmu — rezultat
obnizenia poziomu organizacyjnego ogromnej wiekszosci szko6t wiejskich —
wymagaly podjecia szczegdlnie intensywnej i na szerokg skale zorganizo-
wanej akcji likwidacji analfabetyzmu. Jeszcze w 1949 r. wéréd obywa-
teli w wieku powyzej 14 lat zarejestrowano 1417 tys. os6b nie umiejg-
cych czytaé i pisaé, tj. 8% ogoétu ludnosci w tym wiekus.

Straty spowodowane okupacjg byly tym dotkliwsze, ze redukowaly
i tak juz niski potencjal naszego panstwa w zakresie kadr ze $rednim
wyksztalceniem. Przedwojenna szkota §rednia ogdélnoksztalcaca ksztalcila
rocznie od 8 do 14 tys. maturzystow w latach dwudziestych naszego wie-
ku, a tuz przed wojng osiagnela poziom ok. 20 tys. maturzystéw rocznie.
Szkoty wyzsze wydawaly 6—6,5 tys. dyplomoéw rocznie’. Dzialalno$é oku-
panta, nastawiona na niszczenie polskiej inteligencji, powaznie zmniejszy-
la i tak niewielks, jak na 24-milionowy naréd, 11czbe 0s6b ze Srednim
i wyzszym wyksztalcemem

Szybkie wyréwnanie samych tylko strat okresu wojny nie mogto byé
uwazane za osiggniecie stanu zadowalajgcego; nalezalo réwniez nadrobic¢
zaniedbania okresu miedzywojennego. Zaniedbania te byty szczegélnie do-
tkliwe w zakresie $redniego szkolnictwa zawodowego. W ostatnich latach
przedwojennych szkoly tego poziomu (licea zawodowe) przyjmowaly do
kl. I ok. 5000 uczniéw rocznie. Tymczasem w 1945 r. przecietne roczne
zapotrzebowanie na kadry techniczne i naukowo-administracyjne ze $red-

2 C. Wycech, Podstawowe problemy polityki oSwiatowej w mnajblizszym cza-
sie. Przeméwienie na Zjeidzie Kuratoréw Szkolnych dnia 21 X 1946 r., s. 2—3.
Wktadka do ,,Nowej iSzkoly” 1946, nr 10—12, wyd. Ministerstwa O$§wiaty.

3 W.Schayer, Naréd bronit swego istnienia, ,,Glos Nauczycielski” 1957, nr 49.

4T Pasierbifiski, Problemy likwidacji analfabetyzmu w Polsce Ludowej,
Warszawa 1960, s. 63.

5 Maty rocznik statystyczny 1939, GUS, Warszawa 1939, s. 320. W r. szk. 1936/37
bylo 14015 absolwentéw szké6l Srednich ogélnoksztalcgcych dawnego ustroju — Kkl
VIII gimnazjum (s. 320), a w r. szk. 1937/38 —21,6 tys. uczniéw kl. II licebw og6lno-
ksztatcacych (s. 327).
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nim wyksztalceniem zawodowym bylo obliczane na 75 tysiecy$. Oznacza-
lo to potrzebe 15-krotnego zwigkszenia mozliwo$ci ksztalcenia mlodziezy
w szkotach zawodowych, rzutowalo réwniez na polityke oswiatowg w za-
kresie szkoly éredniej i na tempo przebudowy szkoly podstawowej, na
ktérej moglo by¢ oparte ksztalcenie zawodowe na poziomie $rednim.

Obok tych zadan, wynikajacych z koniecznosci likwidacji dziedzictwa
przedwojennego i skutkow okupacji, stanelo przed naszym panstwem nie-
zwykle donioste zadanie budowy sieci szkolnej na Ziemiach Zachodnich
i Pétnocnych. Na niektérych terenach bylo to zwigzane z budowsg szkol-
nictwa od podstaw; obejmowalo tworzenie bazy lokalowej, zapewnienie
wyposazenia w sprzet i pomoce szkolne, kompletowanie klas, pozyskiwa-
nie kadry nauczycielskiej. Wobec ogdlnego braku kadr nauczycielskich
i niedostatku wyposazenia szkét na ziemiach ,,dawnych” budowa szkolni-
ctwa na Ziemiach Zachodnich i Poélnocnych byla zadaniem szczegdlnie
trudnym.

Lata 1944—1948 sg w historii polskiego szkolnictwa okresem stopnio-
wej, coraz pomyslniejszej realizacji wszystkich zadan stawianych szkol-
nictwu (z wyjatkiem likwidacji analfabetyzmu jako zjawiska masowego,
co przesunieto na lata 1949—1951) w uporczywej walce z trudnosciami
kadrowymi i lokalowymi.

Upowszechnienie szkoly podstawowej wymagato przebudowy struktu-
ry szkolnictwa powszechnego, odziedziczonej po okresie przedwojennym
i zachowanej w okresie okupacji na terenie Generalnej Guberni. Model
szkoly podstawowej, uksztaltowany w okresie przedwojennym, nie paso-
wal do nowej rzeczywistosci spotecznej i politycznej, poniewaz kolido-
wal z zadaniami, ktére miata w niej spelniaé ta szkota. Dlatego w 1945 r.
system szko6l powszechnych o trzech szczeblach, organizacyjnie i progra-
mowo zréznicowanych, zostal zastgpiony przez system programowo jed-
nolity. W szczegdlnosci zniesiono system klas wieloletnich, stanowigcy
specyficzng ceche przedwojennych szkét powszechnych I i II stopnia,
wprowadzono programy nauczania jednolite dla poszczegbélnych Kklas
i obowigzujgce we wszystkich szkolach (bez wzgledu na liczbe nauczy-
cieli i liczbe uczniéw w poszczegdlnych szkolach), zapoczgtkowujgc two-
rzenie systemu szk6t zbiorczych, tj. takich, do ktérych przechodzili ucz-
niowie ze szkét realizujgcych program pierwszych 4, 5 lub 6 klas w celu
ukonczenia pelnej szkoty podstawowej?.

6 Ogélnopolski Zjazd OSwiatowy w Eodzi, 18—20 czerwca 1954 r., Warszawa 1945,
s. 175.

7 ZapowiedZ zmian ustrojowych w szkolnictwie podstawowym zawieraly ,Wy-
tyczne organizacji publicznych szkét powszechnych w roku szkolnym 1944/45”, ogto-
szone jako osobny druk Resortu OS$wiaty PKWN. Wprowadzenie w zycie zmian
w ustroju szké! podstawowych nastgpilo w r. szk. 1945/46 zgodnie z Zarzgdzeniem
Ministra O§wiaty z dnia 16 lipca 1945 r., ogloszonym w Dzienniku Urzedowym Mini-
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Reforma szkoly podstawowej, przeprowadzona w 1945 r., stworzyla
podwaliny pod budowe nowego systemu szkolnictwa w Polsce. Zostat on
oparty na zasadach jednolitosci, bezplatnosci i publicznosci szkolnictwa,
a na szczeblu podstawowym réwniez — obowigzkowos$ci nauczania. Przy
tym przez jednolito$¢ rozumiano stosowanie jednolitych programéw, jed-
nolitych wymagan w zakresie kwalifikacji kadr i jednolitych zasad zaopa-
trzenia szk6l! w pomoce naukowe. W konsekwencji przyjeto rowniez za-
sade droznosci ustroju, tj. takiej jego struktury, ktéra zapewnia moz-
nos¢ przechodzenia z nizszego szczebla nauczania na wyzszy, bez ko-
nieczno$ci pokonywania specjalnych progéw programowych. Bezptatnosé
systemu oznaczala nie tylko zniesienie oplat za nauke, ale réwniez za-
pewnienie uczgcym sie stypendiéw, burs i internatéw oraz panstwowej
i samorzadowej pomocy w wyzywieniu, zaopatrzeniu w odziez i podrecz-
niki. Te formy pomocy mialy zapewni¢ jednakowy dostep do szkot
wszystkim dzieciom bez wzgledu na miejsce zamieszkania i materialng
sytuacje rodzicow. Publiczno$¢ szkolnictwa oznaczala tendencje do za-
stagpienia szkolnictwa prywatnego opartego na zasadzie odptatnosci nau-
czania przez szkoly panstwowe, samorzadowe i prowadzone przez insty-
tucje spoteczne. Tak pojete ,upanstwowienie” szkolnictwa pozwalalo na
szerokie wlgczenie samorzgdu terytorialnego i organizacji spotecznych do
udzialu w odbudowie szkolnictwa. Obowigzkowo$¢ polegata na dopuszczal-
noSci stosowania przymusu wykonywania obowigzku szkolnego przez
wszystkie dzieci i na stosowaniu sankcji az do rygoréw karnych wobec
rodzicow w razie nieuczeszczania dziecka do szkolys8.

Zasady systemu szkolnego przyjete w r. 1945 umozliwily stopniows,
pelng demokratyzacje szkolnictwa, Staly sie one trwalymi normami, na
ktérych opiera sie system szkolny Polski Ludowej, potwierdzonymi
w ustawie.z dnia 15 lipca 1961 r. o rozwoju systemu oswiaty i wycho-
wania.

Reforma szkolna likwidowala réwniez obce ideologii ludowego pan-
stwa tendencje wychowawcze szkoly przedwojennej. Wsrdd elementow
nowego idealu wychowawczego, formutowanego przez tworcow reformy
1945 r., na czolo wysuwano:

sterstwa OS$wiaty, nr 2, 1945 r. Instrukcja zalgczona do owego zarzadzenia wprowa-
dzala zasade klas jednorocznych i jednolite programy we wszystkich szkolach pod-
stawowych, a w zakresie sieci szkolnej zasade wykonywania obowigzku szkolnego
w szkole pelnej zbiorczej (8-klasowej) przez dzieci, ktére mieszkaly w obwodzie
szkolnym ze szkolg niepelng.

8 Ogélnopolski Zjazd OS$wiatowy zwotany przez Ministerstwo OS$wiaty, E6dZ
18—22 6 1945 r., PZWS (bez daty i m. wyd.). Materialy Zjazdowe. Podstawowe zasady
reformy ustroju szkolnego (tezy do referatw). Punkt 7. Rozwinigcie tez zawiera re-
ferat W. Bienkowskiego pt. Zasady reformy ustroju szkolnego, wygloszony
na Ogoélnopolskim Zjezdzie OSwiatowym w ZRodzi (op. cit.,, s. 64—173).

8 — Rozprawy z dziejow oSwiaty, t. XIII
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— lodbudowanie i wyniesienie zachwianych przez wojne i sponiewie-
ranych przez lata okupacji nieprzemijajgcych wartosci kultury humani-
stycznej — poszanowania czlowieka, ukochania prawdy, wolnoSci i spra-
wiedliwosci;

- — wychowanie w kulcie dla pracy jako miernika zastug spotecznych,
jako tworczego zrodla awansu spolecznego;

— wychowanie w stusznej dumie narodowej w oparciu o sw1adomy
i krytyczny stosunek do polskiego dorobku dziejowego i wkladu do kul-
tury ogdlnoludzkiej;

— wprzegniecie kazdego wucznia, kazdej klasy i kazdej szkoly do
twoérczego wysitku budowania Polski demokratycznej®.

W doborze materialu nauczania postanowiono przeprowadzié:

— uksztaltowanie elementéw naukowego pogladu na $wiat;

— zaakcentowanie celéw poznawczych nauczania przez oparcie ma-
terialu programowego na rzetelnej wiedzy;

— szersze i bardziej systematyczne uwzglednienie nauk matematycz-
no-przyrodniczych;

C— dazeme do zalozenia podwahn $wiadomego mys$lenia i samodzielnej
oceny;

— oparcie programéw na dorobku postepu i demokracji polskiej, prze-
pojenie nowym demokratycznym ideatem wychowawczym;

— przystosowanie materialu nauczania do potrzeb naszego zycia gos-
podarczego (odbudowy i rozbudowy);

— wprowadzenie w klasach cezury programowej (VIII i XI) kursu
nauk spoleczno-ekonomicznych (ekonomia spoleczna, socjologia, nauka
o panstwie) oraz nauki o Polsce i $wiecie wspolczesnym, zawierajgcej
elementy wychowania obywatelskiego w duchu Polski demokratycz-
nejio,

Podobnie jak zalozenia organizacyjne, rowniez zalozenia programowe
szkolnictwa z 1945 r. staly sie stalg zdobyczg polskiego systemu szkol-
“nego. Ich dalsze precyzowanie i rozwijanie bylo konieczne, ale kierunek
przez nie wyznaczony utrzymal sie przez wszystkie etapy rozwoju szkol-
nictwa Polski Ludowej.

W strukturze szkolnictwa, wprowadzonej przez reforme 1945 r., cen-
tralng pozycje zajmowala 8-klasowa szkola podstawowa, realizujgca za-
dania dawnej szkoly powszechnej, 7-klasowej, i gléwne elementy daw-

9 Op. cit.,, Wytyczne reformy programéw nauczania (tezy do referatu). Punkt 5.
Elementy nowego idealu wychowawczego. Rozwiniecie tez zawiera referat Z. Kor-
manowej, wygloszony na Ogoélnopolskim Zjezdzie O$wiatowym w Rodzi (op. cit.,
s. 74—87). '

10 Op. cit., punkt 5.
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nego programu gimnazjum. Byla ona jednolita programowo i obowigzko-
wa dla dzieci od 7 do 15 lat. Nauke na poziomie $rednim zapewnialy
licea ogblnoksztalcgce i zawodowe, 3- i 4-letnie, oraz szkoly doksztalca-
jace obowigzkowe dla mlodziezy pracujgcej. ,Praca zawodowa nie po-
winna byé zamknieciem drogi do dalszego ksztalcenia sie, a przeciwnie,
powinna nakladaé jego obowigzek” — glosila jedna z tez 6wczesnej re-
formy!l, Obowigzek ten rozciggano réwniez na pracujgcych w rolnictwie.

Struktura ‘szkolnictwa, zaprojektowana w 1945 r., nie byla trwala.
Trzyletni okres wdrazania jej w zycie (lata 1945—1948) dowi6dt niereal-
nosci koncepcji 8-klasowej szkoly ,,powszechnej gimnazjalnej”, zwlaszcza
wobec oczekiwanego w niedalekiej przysztosci wyzu demograficznego.
W zwigzku z tym w 1948 r. przeprowadzono zmiane struktury szkolni-
ctwa, ustalajgc 7-letni obowigzek szkolny, realizowany w 7-klasowe]j szko-
le podstawowej, jednolitej programowo. Pozostawiono natomiast bez zmia-
ny jako 4-letnie liceum ogodlnoksztalcace, ale juz jako jednolite progra-
mowo i zwigzane ze szkolg podstawowg w 11-letnig szkole ogdlnoksztal-
cacy. Szkolnictwo zawodowe przeorganizowano, wprowadzajgc dwustop-
niowe ksztalcenie: w zasadniczej szkole zawodowej (poczgtkowo tylko
2-letniej), przygotowujacej kwalifikowanych robotnikéow, i w technikum
(poczatkowo 4-letnim), przygotowujgcym srednie kadry techniczne, eko-
nomiczne i rolnicze.

Odbudowa szkolnictwa podstawowego w oparciu o nowe zasady orga-
nizacyjne szybko postepowala naprzéd. Juz w chwili zakonczenia dzia-
lan wojennych na ziemiach przed wojng nalezacych do Polski bylo uru-
chomionych 14 958 szkol (85% stanu przedwojennego) dla 2 470 tys. dzie-
ci’2, Nastepne lata przyniosty dalszg rozbudowe sieci szkolnej (16 200
szko6l w 1947/48 r. szk. na ,,ziemiach dawnych”)13 i stopniowo poprawia-
jgcg sie powszechno$é nauczania.

Budowa szkiolnictwa na Ziemiach Zachodnich i Pélnocnych przebie-
gala w sposéb zywiolowy. Sie¢ szkét powstawala prawie jednoczesnie
z osadnictwem na tych ziemiach: w ciaggu lat 1945—1947 liczba szké! pod-
stawowych podwaja sie, przy czym najwiekszy przyrost wykazuje liczba
szko6t wiejskich (z 2 423 do 5 111), podwaja sie réwniez liczba uczniow.
Szkoly stajg sie glowng formg integracji ludnosci autochtonicznej i na- -
pltywowej, ulatwiajg rowniez powstawanie wiezi spotecznych wérod osad-
nikoéw, pochodzacych z réznych stron Polski, i repatriantow.

Tempo wzrostu szkolnictwa podstawowego w tym okresie ilustruje
tabela 1. ‘

11 Ogélnopolski Zjazd OSwiatowy w Lodzi.., s. T1.
12 Szkolnictwo w liczbach 1944/45, Warszawa 1946, s. 2—3.
18 Rocznik statystyczny 1948, GUS, Warszawa 1949, s. 199.
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Tabela 1. Szkoly podstawowe i uczniowie tych szkél w latach 1944—1947

Rok Ziemie dawne Ziemie Odzyskane Polska

szkolny | szkoly ‘ uczniowie szkoly | uczniowie szkoly | uczniowie
1944/45 14 992 2510 841 . 41 839* . 2 552 680*
1945/46 15 552 2 695 069 2 845 309101 | 18397 3004170
1946/47 15 566 2747712 4 553 535 671 20119 3283 383
1947/48 16 204 2734700 5573 654 700 21777 | 3389900

Zrédta: Rocznik Statystyczny 1946, 1947, 1948, 1949, GUS. Statystyka szkol-
nictwa w latach szkolnych 1945/46 i 1946/47, GUS, Warszawa 1948; Szkolnictwo
w liczbach 1944/45, 1945/46, PZWS; Przyczynki statystyczme nr 1, Warszawa 1947;
Szkolnictwo w r. szk. 1947/48 w liczbach tymczasowych, z. 1, 2 i 3, Warszawa 1948.

* Dane niepelne.

Kropka oznacza brak danych.

Wzrostowi liczby szko6l towarzyszylo ,podnoszenie sie stopnia organi-
zacyjnego szkoét i liczby nauczycieli, ktérzy w nich pracowali, zageszczala
sie sie¢ szkoél realizujgcych program 7 i 8 klas podstawowych. Dzieki te-
mu coraz korzystniej przedstawiala sie realizacja obowigzku szkolnego
wéréd rocznikéw starszych, zwlaszcza w poréwnaniu z okresem przed-
wojennym.

Tabela 2. Dzieci w wieku obowiazku szkolnego uczace si¢ w szkolach

podstawowych
Dzieci w wieku Dzieci w wieku
Rok 7—10 lat 11—13 lat
szkolny | Liczba (w tys.) Liczba (w tys.) ’
dzieci |uczniow 5 dzieci |uczniéow

1937/38%| 3102 2916 94,0 2062 1731 84,0
1945/46 1811 1614 89,1 | 1360 | 1144 84,1
1946/47 1826 1713 93,8 1411 1228 87,0
1947/48 1800 1738 96,6 1425 1280 89,8

Zrbédlo: jak w tablicy 1.
* Liczby z r. szk. 1937/38 obejmujg Polske wraz z Ziemiami Wschodnimi.

Zwigkszenie zainteresowania szkolg starszych rocznikéw dzieci w wie-
ku obowigzku szkolnego nalezy oceni¢ jako powazne osiggniecie szkolni-
ctwa okresu powojennego. Decydujgcg role w tym zakresie odegral nie-
watpliwie fakt, ze szkola jednolita z klasami najwyzszymi zostala udo-
stepniona ogoétowi mlodziezy, w tym na wielu terenach wiejskich po raz
pierwszy. Nastgpilo dzieki temu przezwyciezenie wieloletnich zaniedban
przedwojennych.
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Roéwnoczesnie intensywnie przebiegalo nadrabianie zaleglo$ci okresu
okupacji hitlerowskiej i wojny. Dzieci nie uczace si¢ w latach 1939—
1945 wchodzg masowo do nizszych klas szkoly podstawowej i uczg sie
najcze$ciej w klasach o ustroju semestralnym w tempie przyspieszonym.
O zasiegu tego procesu moze sw1adczyc liczba uczniow tzw. przero$nie-
tych w klasach I—IV.

Tabela 3. Uczniowie klas I—IV w wieku powyzej lat 10 (w tys.)

L. Nadwyzki —
Rok Uczniowie Uczn.lollme uczniowie
szkolny | Klas I—IV w W1e1 - w wieku
1—10 lat powyzej 10 lat
1945/46 2 379 1614 765
1946/47 2 454 1723 731
1947/48 2 382 1738 644

Zrédta: jak w tablicy 1.

Realizacja zadan szkolnictwa podstawowego przebiegala w warunkach
bardzo trudnych, szczeg6lnie z powodu braku nauczycieli i lokali szkol-
nych. Ale i w tym zakresie osiggniete rezultaty byly imponujgce. Liczby
nauczycieli rosty z 58,6 tys. w maju 1945 r. do 66,6 tys. na poczatku
1946/47 r. szk. i 74,7 tys. w 1947/48 r. szk. Obnizylo sie dzieki temu prze-
cietne obcigzenie nauczycieli liczbg uczniow z 51,3 w 1945 r. do 45,6
w 1947 roku (przed wojng przypadalto przecietnie 61,3 uczniéw na 1 nau-
czyciela).

Szkolnictwo $rednie, ogdlnoksztatcace i zawodowe, przechodzilo row-
nocze$nie do§¢ znaczng ewolucje. Jego rozwo6j byt hamowany bardzo was-
ka bazg rekrutacyjng, poniewaz liczby absolwentéw szkoly podstawowej
byly zwlaszcza w latach bezposrednio powojennych bardzo niskie (79 700
w 1946 r., 143700 w 1947 r.). Potrzeby odbudowujacej sie gospodarki,
trudna sytuacja materialna og6tu spoleczenstwa powodowaly bardziej ma-
sowe niz kiedykolwiek podejmowanie pracy przez mlodocianych, ktérzy
konezyli szkote. Stworzone formy ksztalcenia zawodowego w toku pracy
ulatwialy zdobycie kwalifikacji. Dlatego najbardziej masowym typem
ksztalcenia mlodziezy w wieku powyzej lat 14 stajg sie ,szkoly $rednie
zawodowe doksztalcajgce”. Nie wymagajg one $wiadectwa ukonczenia
szkoly podstawowej, dajg zasadnicze elementy wyksztalcenia ogdlnego
i przygotowanie ogbélnozawodowe lub specjalistyczne. Obok nich duzy za-
sieg ilosciowy mialy réine szkoly zawodowe, o poziomie nizszym niz
$redni (nizsze szkoly zawodowe, gminne i powiatowe szkoly $rednie rol-
nicze, szkoly przysposobienia zawodowego), oraz kursy zawodowe. Rozwoj
tych szko6t umozliwial podjecie pracy mtodocianym, ktorzy w okresie oku-
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pacji nie mieli moznosci wyuczenia sie¢ wybranego zawodu. Rozwdj tych
form ksztalcenia ilustruje tabela 4.

Tabela 4. Szkoly doksztalcajace i roczne kursy zawodowe w latach 1945—1948

Srednie szkoly Nizsze szkoly Roczne kursy
Rok doksztalcajgce " zawodowe zawodowe
szkolny .. . .
szkoly uczniowie | szkoty uczniowie kursy sluchacze

1945/46 345 56 138 726 19 272 . .
1946/47 667 101 387 773 18 049 139 8543
1947/48 1014 147 221 675 30431 168 8810
1948/49 1131 183 440 T . 187 10 098

Zro6dla: Roczniki statystyczne 1947, 1948, 1949, GUS.

Srednie szkoly ogdlnoksztalcgce, uruchomione po wojnie jako gimna-
zja i licea ogoélnoksztalcgce, przechodzilty powolng ewolucje, ktorej kon-
cowym efektem bylo wigczenie klas I i II gimnazjum do 8-klasowej
szkoly podstawowej i stopniowe wigzanie klas III i IV gimnazjum z li-
ceum ogodlnoksztalcgcym.

Zmiany programowe w nauczaniu na tym szczeblu byly minimalne
- w stosunku do okresu przedwojennego. Szkoty uczyly wedlug programéow
przedwojennych, z ktorych wyeliminowano treSci ideologiczne obce,
a wprowadzono nauke o Polsce i §wiecie wspélczesnym oraz jezyk rosyj-
ski. Specjalne instrukcje programowe wskazywaly na tre$ci nowe lub na
nowg interpretacje dawnych programoéw. ‘

Glowny wysitek wladz o§wiatowych skierowany zostal na rozbudowe
sieci szkét i ich udostepnienie dzieciom rodzin robotniczych i chlopskich.
W celu zaktywizowania spoteczenstwa w tym zakresie panstwo popierato
inicjatywe samorzgdu terenowego w zakladaniu gimnazjow i licedow, ze-
zwalalo na otwieranie szko6t przez instytucje $wieckie i stowarzyszenia
religijneld.

Sie¢ szko6l $rednich na ziemiach dawnych uksztaltowala sie w ogol-
nym zarysie juz w roku 1945. Podjely prace wszystkie dawne szkoly pan-
stwowe, ktorych budynki ocalaty, i ogromna wiekszosé istniejgcych przed
wojng szkét samorzgdowych i spolecznych. Uruchomiono réwniez nowe
szkoty, zwlaszcza w matych miastach i we wsiach, najcze$ciej tam, gdzie
w czasie okupacji bylo zorganizowane tajne nauczanie na poziomie szko-
ly $redniej. Dzieki temu liczba gimnazjow wzrosta z 562 przed wojng
do 604 na poczatku roku szkolnego 1945/46 i do 705 pod koniec tego
roku. W latach nastepnych wzrost liczby gimnazjum bedzie juz niewiel-
ki — do 742 w 1947/48 roku szk. Zmalala jednak liczba lice6w z 483 przed

14 W, Ozga, Organizacja szkolnictwa w Polsce, Warszawa 1960, s. 249.
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wojng do 256 w 1945/46 r. szk. gtéwnie na skutek braku kandydatow do
nauki na tym poziomie. Dopiero w 1947/48 r. szk. liczba lice6w doréw-
nuje stanowi osiggnietemu przed wojng!s.

Na Ziemiach Zachodnich i Pélnocnych sie¢ szkél srednich ogdlno-
ksztalcgcych tworzy sie w miare nasilania sie osadnictwa polskiego. Juz
w 1945 r. uruchomiono na tych ziemiach 101 gimnazjow i 35 licedw. Ich
liczba wzrosta w 1947 r. do 143 gimnazjow i 112 licedow?1é.

Srednie szkolnictwo zawodowe odbudowuje sie réwniez jako gimnazja
i licea zawodowe z organizacjg i programami nauczania przedwojennymi,
skorygowanymi przez instrukcje w sprawach nauczania przedmiotow
o charakterze ideologicznym. Z uwagi na wielkie zapotrzebowanie na
kwalifikowane kadry zawodowe unikano w szkolnictwie zawodowym
zmian organizacyjnych, ktére moglyby zahamowaé rozwéj szkolnictwa.
Dlatego szkoly pracujg jako 4-letnie gimnazja i 3-letnie licea zawodowe
az do przebudowy ustroju szkolnego w 1948 roku.

Tabela 5. Gimnazja i licea zawodowe w latach 1945—1948

Rok Gimnazja Licea
szkolny | szkét | uczniow szk61 | uczniéw
1945/46 541 77139 217 13 695
1946/47 | 752 103 948 320 24 189
1947/48 970 130 760 485 41 477

Zrédlo: Rocznik statystyczny 1949, GUS, Warszawa 1950, s. 208.

Charakterystycznym przejawem zmiany stosunku spoleczenstwa do
szkolnictwa zawodowego bylo powstanie w ciggu 3 lat powojennych dwu-
krotnie szerszej sieci gimnazjéow zawodowych i prawie pieciokrotnie
szerszej sieci licebw zawodowych niz w okresie przedwojennym i wspol-
mierne z tym zwiekszenie liczby uczniéw tych szkél. Po raz pierwszy
w historii polskiego szkolnictwa liczba uczniéw szk6t zawodowych na po-
ziomie §rednim przekroczyla liczbe uczniéw rownorzednych szkoél ogdlno-
ksztalcgcych. Nalezy podkresli¢, ze osiggnieto to w okresie wielkiego nie-
doboru absolwentéw szkél podstawowych i absolwentow gimnazjow.

Lata 1944—1948 sg okresem odbudowy szkolnictwa podstawowego
i $redniego i pierwszej proby jego przebudowy organizacyjnej i progra-
mowej. Przebudowa ta, nastawiona na stworzenie sieci szk6t 8-klasowych
jako podstawy systemu szkolnego, nie zostala uwienczona powodzeniem,
poniewaz jej realizacja wymagata niewspoéimiernych do 6é6wezesnych moz-

15 Rocznik statystyczny 1948, GUS, Warszawa 1948, s. 205.
16 Statystyka szkolnictwa w latach szkolnych 1945/46 i 1946/47, GUS, Warszawa
1948 i Szkolnictwo w r. szk. 1947/48 w liczbach tymczasowych, z, 3, Warszawa 1948.
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liwo$ci nakladow finansowych na inwestycje szkolne i nie miala zabez-
pieczenia w wystarczajacej liczbie nauczycieli. Mimo to dorobek tego okre-
su jest znaczny. Ustalone zostaly trwale zalozenia ustrojowe systemu
szkolnego. Sieé¢ szkol podstawowych, srednich ogélnoksztalcgcych i zawo-
dowych zostala odbudowana na ziemiach dawnych, a na Ziemiach Za-
chodnich i Pélnocnych zbudowano nowg sie¢ szkét wszystkich typow i po-
zioméw, zdolng zaspokoi¢ podstawowe potrzeby ludnosci. Reforma szkol-
na zlikwidowala zréznicowanie programowe szkétl podstawowych, otwie-
rajac dziecku wiejskiemu dostep do szkoly pelnej, a nastepnie do szkoty
Sredniej. Dzieki rozbudowie sieci szkolnej wszystkich szczebli zostaly
stworzone warunki do objecia dzieci w wieku obowigzku szkolnego nau-
czaniem w szkole podstawowej i do dalszego zwiekszenia zasiegu naucza-
nia na szczeblu szkoly Sredniej.

Przeprowadzone zmiany programowe likwidowaly najbardziej jaskra-
we przejawy ideologii obcej panstwu ludowemu w nauczaniu na szczeblu
podstawowym i $rednim. Rozbudowa szkolnictwa zapewniala stopniowsg
demokratyzacje systemu szkolnego.

3. ROZWOJ OSWIATY W LATACH 1949—1961

Deklaracja ideowa PZPR, uchwalona na Kongresie Zjednoczeniowym
w grudniu 1948 r., wskazywala jako podstawowe warunki stworzenia kul-
tury socjalistycznej w Polsce wykonanie nastepujacych zadan o$wiato-
wych:

— catkowitg likwidacje analfabetyzmu w kraju,

— dalszg rozbudowe szkolnictwa wszystkich szczebli, zwlaszcza szkol-
nictwa zawodowego,

— wychowanie nowych kadr nauczycielskich,

— podniesienie poziomu ideologicznego naszego szkolnictwa i prze-
pojenie tego szkolnictwa ideami marksizmu-leninizmul?.

Zasadniczymi przeslankami dla ukierunkowania pracy ideowo-wycho-
wawczej szkét byly tezy Deklaracji ideowej, ktore wskazywaty kierunek
przemian w dziedzinie kulturalnej. W tym zakresie Deklaracja zobowig-
zywala do przejecia wielkiego dorobku postepowych twoércow wszystkich
dziedzin kultury polskiej, do nawigzania do tradycji postepowych, huma-
nistycznych i demokratycznych, istniejacych w naszej kulturze, do okre-
sow rozwoju kultury narodowej, sprzegnietych nierozerwalnie z walka
sit postepowych narodu polskiego przeciwko wstecznictwu. Jednoczesnie
Deklaracja wskazywala na konieczno$é zwalczania w kulturze narodowej

17. Podstawy ideologiczne Polskiej Zjednoczomej Partii Robotniczej, Warszawa
1949, s. 140,
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wszelkich wplywow elementéw wstecznych i rozwijania ,kultury, nauki
i sztuki, zwigzanej z dgzeniami mas ludowych, odzwierciedlajgcej ich pra-
gnienia, wychowujgcej naréd w duchu humanizmu, demokracji, socja-
lizmu’18,

Rozwoj szkolnictwa w latach 1949—1961 byl zgodny z tezami Dekla-
racji ideowej PZPR. Cechuje go stabilizacja struktury szkolnictwa, stop-
niowa rozbudowa sieci szkét podstawowych 7-klasowych, rozbudowa
szkolnictwa zawodowego. U progu tego okresu podjeto réwniez zadanie
likwidacji analfabetyzmu. W zakresie wychowania wyeksponowane zo-
stalo zadanie podniesienia poziomu ideowego pracy szkoly i przepojenie
jej ideami marksizmu-leninizmu. W zakresie przygotowania kadr nauczy-
cielskich za najwazniejsze zadanie uznano wyksztalcenie nauczycieli
wspétmiernie do wzrostu liczby dzieci w wieku szkolnym i wydatne pod-
wyzszenie kwalifikacji zawodowych nauczycieli.

Struktura szkolnictwa zostala ustabilizowana i obejmowala przedszkola
dla dzieci w wieku 3—6. lat, 7-klasowe szkoly podstawowe dla dzieci
w wieku 7—14 (16) lat, 4-letnie licea ogélnoksztalcgce, 2—3-letnie zasad-
nicze szkoly zawodowe ksztalcgce robotnikow wykwalifikowanych, 2-let-
nie (ewentualnie 2-zimowe) szkoly przysposobienia rolniczego i 4—5-letnie
technika (licea zawodowe). W pierwszych latach tego okresu panowata
tendencja do lgczenia lice6w ze szkolami podstawowymi w szkoty 11-let-
nie; lgczono réwniez szkoly zawodowe roéznych pozioméw, ale zblizonych
kierunkiem ksztalcenia w zespoly szkét zawodowych.

Obok szkolnictwa dla dzieci i mlodziezy nie pracujgcej kontynuuje sie
rozbudowe szkolnictwa dla pracujgcych. Spelnia ono wazne spolecznie
funkcje podnoszenia ogdlnego poziomu kulturalnego ludzi dorostych, ni-
weluje roznice miedzy wyksztalceniem starszego pokolenia i mlodziezy
dorastajgcej, ksztalci ewentualnie doksztatca i doskonali kadry zawodowe
dla potrzeb gospodarki narodowej.

Tres¢ wychowawcza szkoly zostaje oparta na zasadach moralno$ci so-
cjalistycznej, ludowego patriotyzmu i internacjonalizmu.

Wsrod podstawowych wskazan, przekazywanych nauczycielowi w zwig-
zku z wprowadzeniem nowych programéw nauczania w 1950 r., wymie-
nia sie jako najwazniejsze:

»A. Ksztaltowanie naukowego pogladu na $wiat, opartego na funda-
mencie wspotczesnych osiggnieé materializmu dialektycznego i historycz-
nego.

B. Ksztaltowanie moralnosci socjalistycznej: wychowanie w .szczerym
ludowym patriotyzmie i internacjonalizmie, w socjalistycznym stosunku
do wlasnosci spotecznej, do pracy i do twoérczej mys$li naukowej jakec

18 Op. cit., s. 140.
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instrumentu postepu, w humanizmie socjalistycznym i umiejetnosci wspol-
zycia w kolektywie, w swiadomej dyscyplinie”19,

Precyzujgc zakres wychowania patriotycznego zalecenia dla nauczy-
cieli wskazywatly na obowigzek podejmowania ,,ze szczegélng trosksy” tych
zabiegow, ,ktore pozwolg wychowaé uczniéow na aktywnych obywateli,
Swiadomych swych obowigzkéw wobec ludowej ojczyzny, oddanych pracy
nad jej umocnieniem i rozwojem, czujnych wobec wroga klasowego i go-
towych do najwyzszych ofiar w jej obronie, dumnych z jej osiggnieé¢
w budowaniu podstaw socjalizmu, kochajacych kraj rodzinny i mowe
ojczysta, znajgcych postepowe tradycje narodowe i otaczajgcych czcig na-
rodowych bohateréw walk o wyzwolenie spoleczne i narodowe”20,

Wychowanie internacjonalistyczne definiowano w tych samych zale-
ceniach jako rozwijanie:

— ,,umilowania rewolucyjnych i postepowych tradycji klasy robotni-
czej calego $wiata, postaci wielkich rewolucjonistéw i postepowych twor-
cow w dziedzinie nauki i sztuki;

— poczucia solidarno$ci z obozem postepu i socjalizmu, walczgcym
pod przewodnictwem ZSRR o pokdj i wolno§é z imperializmem, niosg-
cym narodom ucisk, wojne i nedze;

— mitosci i szacunku dla ZSRR, najlepszego przyjaciela Polski Ludo-
wej, kraju zwycieskiego socjalizmu, wzoru dla Wszystkicil krajow i na-
rodow;

— przekonania o wyzszoSci gospodarki uspolecznionej krajow socja-
listycznych nad gospodarkg kapitalistyczng, opartg na wyzysku i krzyw-
dzie spotecznej’2!,

Model ideowy czlowieka, nakreslony w programach 1950 r., byl mo-
delem socjalistycznym. Chodzito o ,,czlowieka $§wiadomie i aktywnie ucze-
stniczgcego w budowaniu socjalistycznego panstwa’22. Model ten uwzgled-
niat rowniez te ogélnowychowawcze zadania, ktére wigzg sie z wychowa-
niem wszechstronnie rozwinietego czlowieka. Dlatego wytyczne zalecaty
nauczycielowi zaszczepia¢ uczniom i rozwijaé w nich ,takie zalety woli
i charakteru, jak mestwo i twoércza inicjatywa, pracowitosé i wytrwatosée,
dzielnoéé i poczucie odpowiedzialnosci, bezinteresownosé i ofiarnos¢ dla
spraw spotecznych, umitowanie prawdy i odwaga cywilna, solidarnos$¢ ko-
lezenska, wrazliwos¢ na piekno i zamilowanie do higienicznego trybu zy-.
cia’’23,

19 Program mauki w 11-letniej szkole ogélnoksztalcqcej. Jezyk polski, Warszawa
1950, s. 4—5. Analogiczne ujecie zadan ideowo-wychowawczych szkét w tekstach
wszystkich programéw, wydanych w 1950 r.

20 Op. cit., s. 4.

21 QOp. cit., s. 4—5.

2 Op. cit., s. 5.

23 Op. cit.
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Programy nauczania poszczegélnych przedmiotow uwzglednialty w spo-
s6b wlasciwy dla ich specyfiki te ogélne zalecenia. Dzieki temu podjeta
zostala po raz pierwszy w historii polskiego szkolnictwa préba ustalenia
treSci nauczania i wychowania socjalistycznej szkoly. Préba ta byla
szczeg6lnie wazna dla catosci prac towarzyszacych rozwojowi oswiaty: dla
ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli, przygotowanych do realizacji za-
dan socjalistycznej szkoly, dla ustalenia kierunku wspétpracy szkolty z ro-
dzicami, dla opracowania podrecznikéw i produkeji pomocy naukowych.

Niewatpliwie programy nauczania i wychowania lat 50-tych byly pro-
gramami wyprzedzajagcymi mozliwosci 6wezesnej szkoly. Wymagaly one
wielkiego wkladu pracy w przygotowanie nauczycieli i stworzenia odpo-
wiedniej bazy wyposazeniowej do ich realizacji. Wiekszo$é nauczyciel-
stwa szkol podstawowych na poczatku lat 50-tych, jak najbardziej pozy-
tywnie ustosunkowana do Polski Ludowej, do jej spolecznego i politycz-
nego programu, wyszla z zakladéw ksztalcenia nauczycieli, ktérym obce
byly jeszcze tresci socjalizmu; wiekszoéé szkét pracowata przy minimal-
nym wyposazeniu w pomoce naukowe; do niektérych przedmiotéw nau-
czania braklo podrecznikéw (szczegblnie dotkliwe byly braki w zakresie
podrecznikéw historii i nauki o Polsce i §wiecie wspolczesnym). Wielkiej
pracy wymagalo pozyskanie rodzicow dla ideowo-wychowawczej tresci
pracy szkoly. ’

Prace w tym zakresie wypelnily dziesieciolecie 1950—1960. Daly one
powazne rezultaty na wszystkich odcinkach, zwlaszcza w zakresie ksztal-
cenia i doskonalenia nauczycieli oraz tworzenia bazy lokalowej szkol-
nictwa i wyposazenia szkét w pomoce naukowe. Rezultaty te bylyby nie-
watpliwie wieksze, gdyby nie oddzialywanie na szkole wszystkich nega-
tywnych przejawdéw zycia spolecznego i politycznego w Polsce okresu kul-
tu jednostki. Bylyby one réwniez wieksze, gdyby ich realizacja nie mu-
siala byé¢ prowadzona w warunkach gwaltownego wzrostu liczby dzieci
w wieku szkolnym i towarzyszacych mu zwiekszonych potrzeb kadro-
wych, lokalowych i wyposazeniowych.

Mimo tych trudnosci w ‘okresie, poprzedzajgcym reforme systemu
o$wiaty i wychowania, zapoczatkowang uchwala VII Plenum KC PZPR
z 21 stycznia 1961 r., ,,zasadniczym zmianom uleglo oblicze ideowe szkoly
w Polsce Ludowej”, a ogdlny rozwdj o$wiaty i szkolnictwa zostat oce-
niony jako jedno z ,,najwiekszych osiggnie¢ naszego budujacego socjalizm
narodu i jest podstawowg dzwignig rewolucji kulturalnej w Polsce”
(z uchwaty VII Plenum KC PZPR z 1961 r.)%.

Przezwyciezenie zaniedban i zacofania w dziedzinie osw1aty, odziedzi-
czonych po okresie przedwojennym i okupacji, zostaje wysuniete na czoto

24 VII Plenum KC PZPR. O reformie szkolnictwa podstawowego i $redniego
(20—21 stycznia 1961 r.), Warszawa 1961, s. 407—408.
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najpilniejszych zadan panstwowych. Wyrazem tego bedzie przeprowadze-
nie likwidacji analfabetyzmu i kontynuowanie rozbudowy szkolnictwa dla
pracujacych.

Likwidacja analfabetyzmu, wskazywana w Deklaracji ideowej PZPR
jako jeden z podstawowych warunkéw stworzenia kultury socjalistycznej,
zostala przeprowadzona w toku kampanii ogélnonarodowej w latach
1949—1951.

Walce z analfabetyzmem poswiecono duzo uwagi juz w pierwszych
latach istnienia Polski Ludowej. W latach 1946—1948 ponad 50 tysiecy
analfabetow zostalo objetych ksztalceniem poczgtkowym. Ale od 1949 ro-
ku — po uchwaleniu ustawy o likwidacji analfabetyzmu — wprowadzony
zostal obowigzek spoteczny uczenia sie czytania i pisania przez wszyst-
kich analfabetow w wieku od 14 do 50 roku Zzycia i obowigzek ,,pelnie-
nia spotecznej stuzby walki z analfabetyzmem” os6b wyksztalconych.

Rejestracja analfabetow w 1949 r. wykazala 1417 tys. os6b w wieku
powyzej 14 lat nie umiejgcych czytaé¢ i pisa¢ (8,2% ogédtu ludnosci w wie-
ku powyzej 14 lat), z czego 78% na wsi (1 100 tys., tj. 10,2% ogoétu lud-
nosci wiejskiej w wieku powyzej 14 lat). Ponad 69% tej liczby ukonczylo
50 lat zycia. Do uczenia sie w ramach akcji likwidacji analfabetyzmu
zakwalifikowano 700 000 os6b, z czego 618 tys. ukonczyto pomyslnie kursy
nauczania poczgtkowego (w tym 486 tys. na wsi). Analfabetyzm, jako
zjawisko masowe, przestat w Polsce istnie¢. Zostalo to osiggniete dzieki
pracy 52 tys. nauczycieli zawodowych i ponad 26 tys. nauczycieli spotecz-
nych2s,

Ksztalcenie i doksztalcanie pracujacych objeto gtownie mlodocianych
pracujgcych i dorostych, ktérzy w okresie poprzednim nie zostali objeci
naukg w szkotach podstawowych w klasach o kursie semestralnym. Duzg
role w tym zakresie odgrywa prawo o obowigzku szkolnym, ktore wy-
maga od mlodocianych, podejmujacych prace, kontynuowania nauki az
do ukonczenia szkoly podstawowej. Ponadto w_szerszym stopniu niz
w okresie poprzednim ludzie pracy podejmowali réwniez ksztalcenie na
poziomie $rednim w wieczorowych liceach ogélnoksztalcgcych, technikach
i liceach zawodowych.

Rozwbj szkolnictwa podstawowego dla pracujgcych jest w tym okresie
rezultatem wielostronnych wysitkéw panstwa, zmierzajacych do wyrow-
nania réznic w wyksztalceniu miedzy starszym pokoleniem a najmlodszy-
mi obywatelami Polski Ludowej.

Liczba szk6t podstawowych dla pracujacych rosnie stopniowo do
1955 r. i obejmuje coraz wicgksze rzesze ucznidéw. Rosng réwniez liczby

25 T, Pasierbinski, Problemy likwidacji analfabetyzmu w Polsce Ludowej,
Warszawa 1960, s. 62 i 127.



REFORMA SZKOLNA 1961 ROKU 125

absolwentow szkol, JednoczeSnie — glownie na wsi — organizuje sie
kursy dla dorostych w zakresie klas V—VII dla malo liczebnych grup
uczniowskich.

Tabela 6. Uczniowie i absolwenci szkél (kursow) podstawowych dla pracujacych

Kursy na poziomie klas
Szkoly podstawowe
Rék e ‘ V—VII szkoly podstawowej Absol-
kol bsol bsol wencl
szkolny _ . absol- - Iy apsol- Razem
szk6l ' | uczniéw . kurséw |uczniéw wentbw
1948/49 208 50 420 15 384 4009 | 121700 25120 40 504
1950/51 631 57 167 15214 . . 5471 20 685
1955/56 | 2028 71833 29 197 . . . 50 847
1960/61 917 87798 38 364 9690 | 135442 72 606 110970

Zrodlo: Rocznik statystyczny szkolnictwa 1944/45—1966/67, GUS, Warszawa 1967,
s. 240—241.

Dorobek szk6t podstawowych i kurséw dla pracujgcych za lata 1949—
1956 nalezy szacowaé na 250 tys. absolwentéw. Nastepne 5-lecie (1957—
1961 r.) dalo dalszy wzrost liczby uczniow, a liczbe absolwentéow szkot
podstawowych i kurséw dla pracujgcych za ten okres szacuje sie na
450 tys.26 Obejmuje ona jednak takze dos¢é znaczny procent uczniow
(ok. 25%), ktorzy w wieku obowigzku szkolnego w okresie powojennym
nie ukonezyli szkoly podstawowej.

Pelna likwidacja zaniedban oswiatowych w zakresie szkoly podsta-
wowej okazala sie niemozliwa w warunkach, ktérymi dysponowata Pol-
ska w latach piec¢dziesigtych. Wymagata ona przede wszystkim bez po-
réwnania wiekszej liczby nauczycieli, niz ta, ktérg dysponowato wowczas
szkolnictwo polskie, oraz stworzenia szczegé6lnie korzystnych warunkéw
dla podejmujgcych nauke w toku pracy, co przy napietych planach pro-
dukcyjnych napotykato trudno$ci. W rezultacie wiec, mimo wyksztatce-
nia w zakresie szkoly podstawowej w okresie 1944—1958 okolo 600 ty-
siecy pracujacych, w roku 1958 pracowalo w gospodarce uspolecznionej
w Polsce ponad 1 milion pracownikéw w wieku powyzej 35 lat i ponad
660 tys. w wieku 25—35 lat z nieukonczonym wyksztalceniem podstawo-
wym??, Skuteczno$¢ oddzialywania szkolnictwa na srodowiska zacofane
kulturalnie — mimo pomocy zakladéw pracy zainteresowanych w pod-
noszeniu kwalifikacji swoich zalég — okazala si¢ w znacznym stopniu
zawodna. Trudno$ci w tym zakresie okazaly sie bez por6wnania wieksze

26 Na podstawie Rocznika statystycznego szkolnictwa 1944/45—1966/67, GUS, War-
szawa 1967, s. 240—241.
1 Statystyka kadrowa 1958, z. 1, GUS, Warszawa 1960, s, 2—3.
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w Srodowiskach wiejskich, w ktéorych dodatkowym czynnikiem ostabia-
jacym skutecznos¢ oddzialywania szkoly na dorostych bez wyksztalcenia
podstawowego, jest duze rozproszenie ludnosci2s.

Mimo ze zaniedbania o$wiatowe okresu przedwojennego i straty oku-
pacyjne nie zostaly jeszcze catkowicie zlikwidowane osiggniecia naszego
-szkolnictwa w zakresie ksztalcenia i doksztalcania dorostych sg ogromne.
W latach 1944—1961 nauczono czytaé¢ i pisaé okiolo 1 miliona analfabe-
téw, umozliwiono ukonczenie szkoly podstawowej tgcznie okolo 700 tys.
dorostych i mlodocianych, ponad 110 tys. dorostych umozliwiono ukon-
czenie szkoly $redniej ogoélnoksztalcgcej.

Znaczenie wynikéw tej ogromnej pracy polega nie tylko na uzyska-
nych efektach liczbowych, ale przede wszystkim na pozyskaniu dla udzia-
lu w zyciu spotecznym setek tysiecy ludzi, ktérym przedwojenny ustréj
i polityka okupanta uniemozliwity nauke w szkole. Podniesienie sie po-
ziomu wyksztalcenia pokolenia powojennego ludzi w wieku 20—40 lat
wplynelo réwniez na zmiane stosunku ogromnej wigkszosci dorostych do
szkoly i nauki ich dzieci, co stworzylo korzystniejsze warunki realizacji
coraz powazniejszych zadan dydaktyczno-wychowawczych, stawianych
szkole. _ :

W zakresie nauczania i wychowania dzieci i mtodziezy wysitek szkol-
nictwa zostal skierowany na rozbudowe pelnych szko6t podstawowych i na
upowszechnienie szkolnictwa zawodowego. Oba te zadania byly S$cisle
ze sobg zwigzane i podporzgdkowane podstawowemu zadaniu, ktérego roz-
wigzanie decydowalo o powodzeniu budownictwa socjalizmu w Polsce:
przygotowaniu dostatecznie licznych kadr kwalifikowanych robotnikow
i technik6w dla gospodarki narodowej. ‘

Potrzeby w tym zakresie byly ogromne. Plan 6-letni wyznaczal szkol-
nictwu zawodowemu zadanie przygotowania ponad 1 miliona robotnikow
i technikéw. Przygotowanie kandydatéow do szk6l zawodowych zasadni-
czych i $rednich-stalo sie pierwszoplanowym zadaniem szkoly podstawo-
wej. Ustawa o 6-letnim planie rozwoju gospodarczego i budowy podstaw
socjalizmu na lata 1950—1955, uchwalona przez Sejm PRL 21 VII 1950 r.,
ustalala docelowo liczbe absolwentow szkoétl podstawowych w 1955 r. na
350 tys., co oznaczalo wzrost liczby absolwentéw o 61% w skali kraju,
a 0 89% na wsi w stosunku do r. 19502°. Wykonanie tego zadania odby-
walo sie w warunkach niesprzyjajacych z uwagi na liczebno$¢ mlodzie-

28 Spis ludno$ci z 1960 r. wykazat na wsi 2891 tys. os6b w wieku 25—49 lat
(62% ogbtu ludnosci w tym wieku) i 1889 tys. w wieku powyzej 50 lat bez wyksztal-
cenia podstawowego, a ponadto 60 tys. analfabetéw w wieku 25—44-lat (1,6% ogdélu
ludnoS$ci wiejskiej w tym wieku); Rocznik demograficzny 1945—1966, GUS, Warsza-
wa 1968, s. 178—179.

2 Plan sze$cioletni, Warszawa 1951, s. 209.
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zy wchodzacej w wiek szkoly Sredniej: roczniki 14-latkéw (tj. dzieci uro-
dzonych po 1936 r.) zmalaly z 480 tys. (rocznik 1935) do 387 tys. (rocz-
nik 1943), co znajdowalo wyraz w spadku liczby absolwentéw szkoly pod- -
stawowej. Tylko szeroka rozbudowa sieci szkét pelnych 7-klasowych i pod-.
niesienie efektywnosci ksztalcenia w szkotach podstawowych mogly zapo-
biec zalamaniu sie planu ksztalcenia kadr zawodowych.

Koncentracja wysitku w zakresie szkolnictwa podstawowego na tych
dwoch zadaniach dala powazne fezultaty.

W okresie miedzy 1948 r. a 1955 r. podwaja sie liczba szkél pelnych,
realizujgcych program 7 klas. Z 7810 w 1948 r. podnosi sie ona do-
14750, z tym ze na wsi wzrost ten jest intensywniejszy (z 5523 do
11 835). Szkoly T7-klasowe zapewniajg nauke coraz wiekszym odsetkom
uczniéw w miejscu zamieszkania. Pozostalej liczbie dzieci wiejskich za-
pewnia sie moznosé konczenia nauki w 7-klasowych szkotach zbiorczych,
wysoko zorganizowanych. Powszechno§¢ 7-klasowej szkoly podstawowej
zostala w tym okresie zrealizowana zaréwno w miesScie, jak i na wsi
w stopniu najwyzszym w historii naszego szkolnictwa — 99,5% w 1959/60
r. szk.30

Rozbudowie szkolnietwa podstawowego towarzyszy rozbudowa szkol-
nictwa specjalnego, zwlaszcza dla dzieci umystowo uposledzonych. Oprocz
szk6l samodzielnych i szkél w zakladach wychowawczych specjalnych
i w zakladach leczniczych organizuje sie klasy specjalne przy szkotach
podstawowych dla dzieci nie nadgzajgcych w nauce.

Etapy rozwoju tego szkolnictwa ilustrujg dane dotyczace liczby ucz--
niow.

Tabela 7. Uczniowie w szkolach specjalnych w latach 1950—1960

Uczniowie
1950/51 | 1956/57 | 1960/61

Typ upo$ledzenia

1. Niewidormi i stabo

widzacy 430 631 793
2. Glusi i niedostyszacy 1340 2 260 2938
3. Przewlekle chorzy 6771 12 449 15014
4. Umystowo uposledzeni 11 094 15 142 24 087

Zr6dlo: Rocznik statystyczny szkolnictwa 1944/45—1966/67, GUS, Warszawa 1967,
s. 216.

Poprawe efektywnosci pracy szkoly podstawowej wigzano ze zwigksze--
niem liczby nauczycieli w szkolach i obnizeniem przecietnej liczby ucz-

30 W. Ozga, Organizacja szkolnictwa w Polsce, Warszawa 1960, s. 284.
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niéw przypadajgcej na 1 nauczyciela, z podwyzszeniem kwalifikacji nau-
czycieli i z poprawg w zakresie wykonywania obowigzku szkolnego. Uzys-
kane w tym zakresie rezultaty byly pomyslne: liczba nauczycieli wzrosta
z 76,3 tys. w 1948 r. do 102,5 tys. w 1955 r., co przy spadku ogoélnej licz-
by uczniéw (okres nizu demograficznego) dalo spadek przecietnej liczby
uczni¢w przypadajacej na 1 nauczyciela do 33 w 1955 roku. Stwarzato
to do$¢ korzystne warunki pracy nauczycieli, zwlaszcza na wsi, gdzie
na 1 nauczyciela przypadalo (1955/56 r. szk.) — 25,9 uczniéw w szkole
0 1 nauczycielu, 25,1 uczniéw w szkole o 2 nauczycielach, 22,9 uczniéow
w szkole o 3 nauczycielach i 31,1 uczniéw w szkole o 4 i wiecej nauczy-
cielach.

Uzyskano réwniez powazny postep w podwyzszaniu kwalifikacji nau-
czycieli przede wszystkim przez doksztalcanie nauczycieli niekwalifi-
kowanych.

Wykonywanie obowigzku szkolnego przez dzieci 7—10-letnie — z wy-
jatkiem dzieci, kwalifikujacych sie do szko6l specjalnych — jest wysokie,
wynosi w latach 1950—1955 powyzej 98%; wysokie jest réwniez wyko-
nywanie obowigzku szkolnego przez dzieci w wieku 11—13 lat (97—
98%)31, Natomiast niezadowalajgca jest poprawa w zakresie konczenia
szkoly w wieku lat 14. Zaledwie 60% tych uczniéw ma wiek wiasciwy dla
tej klasy lub nizszy w 1952/53 r., 40% to uczniowie opéznieni o 1—4 lat;
w latach nastepnych zaznacza sie spadek odsetka uczniéow kl. VII w wieku
op6znionym, ale jeszcze w 1955/56 r. szk. stanowig oni 32,7% liczby ucz-
niéw tej klasy32. Fakt, ze prawie 1/3 liczby uczniéw kl. VII uczeszcza do
szkoly po wyroénieciu z wieku obowigzku szkolnego, jest — mimo wszyst-
ko — zjawiskiem pozytywnym, $swiadczy o zainteresowaniu mlodziezy
ukonczeniem szkoly podstawowej i uzyskaniem dostepu do szkoét zawodo-
wych i liceow ogoélnoksztalcgcych. Niepokojgce byly jednak wysokie licz-
by uczni6ow niepromowanych w poszczeg6lnych klasach, dajgce w rezul-
tacie op6znienie startu w szkole $redniej i w nauce zawodu tak powaznej
czeSci mtodego pokolenia.

Jeszcze bardziej niepokojgcym zjawiskiem bylo przerywanie nauki
szkolnej przed jej ukonczeniem. Wedlug wyliczen GUS w 1952 r. absol-
wenci szkoly podstawowej stanowili tylko 52,1% liczby uczniéw, ktérzy
powinni byli w tym roku szkote ukonczyé. W latach nastepnych uzysku-
jemy w tym zakresie pewng poprawe, ale w 1955 r. ogélny odsiew sza-
cuje sie dla rocznika konczgcego szkole na 39,2%33. Przy wielkim nizu
demograficznym powoduje to spadek liczby absolwentéw w 1956 r. do

31 Statystyka szkolnictwa. Szkolnictwo ogdlnoksztatcqce. Opieka mad dzieckiem
i miodziezq 1957/58, GUS, Warszawa 1959, s. VIII.

32 Statystyka szkolnictwa. Szkolnictwo ogdlnoksztalcgce..., s. XX i XXI.

33 Op. cit., s. XXV—XXVI.
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270 000 tys., tj. ponizej potrzeb szkolnictwa zawodowego i §redniego og6l-
noksztalcgcego, oznacza jednoczesnie, ze nie sg w pelni wykorzystane
osiggniecia w zakresie rozbudowy sieci szkét podstawowych.

Aby zmniejszy¢ skutki stabej efektywnosci pracy szkot i uzyskaé pod-
wyzszone liczby absolwentéw szkolnictwa podstawowego, wladze oswia-
towe wystepujg w 1956 r. z projektem prawa o obowigzku szkolnym,
ktére wprowadza przymus uczeszczania do szkoly przez 2 lata az do jej
ukonczenia (do 16 r. zycia) dla tych uczniéow, ktérzy w wieku lat 14
szkoly nie ukonczyli. Prawo to naklada réwniez obowigzek kontynuowa-
nia nauki na poziomie podstawowym az do ukonczenia szkoty przez tych
mlodocianych w wieku do lat 16, ktérzy wyksztalcenia podstawowego
nie uzyskali, lecz podjeli prace. Dekret z dnia 23 marca 1956 r. o obo-
wigzku szkolnym w powaznym stopniu przyczynil sie do zmiany stosun-
ku milodziezy dorastajgcej do wyksztalcenia na szczeblu podstawowyms34.

Od 1955 r. zaczyna sie w szkolnictwie podstawowym zarysowywaéc
wielki wyz demograficzny, Wyraza sie on w podwojeniu liczby dzieci
7-letnich, wchodzacych w wiek obowigzku szkolnego (387 tys. w 1950 r.
i 730 tys. w 1962 r.), i szybkim zwiekszeniem sie ogdlnej liczby uczniow
szkot podstawowych — z 3 386 tys. w 1955 r. do 4 994 tys. w roku 1961.
Jest zrozumiale, ze w tej sytuacji wysitek panstwa zostaje skierowany
przede wszystkim na zapewnienie uczniom kadry nauczycielskiej i po-
mieszczen szkolnych, tj. na opanowanie owego wyzu demograficznego
i niedopuszczenie do pogorszenia sie warunkéw pracy szkol.

Intensywne szkolenie kadry nauczycielskiej zapewnilo staly doptyw
do szko6l podstawowych nauczycieli ze $rednim wyksztalceniem, z wy-
ksztalceniem w zakresie 2-letniego studium nauczycielskiego (pomatural-
nego) i z wyksztalceniem wyzszym. Liczba nauczycieli systematycznie
ros$nie: ze 102,5 tys. w 1955 r. do 151,4 tys. w 1961 r., tj. o 48%, przy
czym zmienia sie rowniez poziom wyksztalcenia nauczycieli — w 1959/
/60 r. ok. 17,3% nauczycieli ma wyksztalcenie powyzej $redniego (SN lub
studia wyzsze), a tylko 6,2% stanowig nauczyciele bez $redniego pedago-
gicznego wyksztalcenia?®.

Przecietne liczby uczniow, przypadajgce na 1 nauczyciela, stabilizujg
sie na poziomie 32—33 uczniéw w latach 1956—1961 (36 w miescie i 30
na wsi). W tym zakresie dzieki planowej pracy administracji szkolnej
udalo sie unikngé negatywnych skutkéw demograficznego wyzu szkol-
nego. Udaje sie réwniez utrzymaé, a na niektérych terenach podnies¢

34 Dziennik ustaw PRL 1956, nr 9, poz. 52. Tekst ustalony po zmianach wyni-
kajacych z ustawy o rozwoju systemu o§wiaty i wychowania z dnia 15 lipca 1961 r.,
[w:] K. Kotarski, Praca szkoty w S$wietle obowigzujacych przepiséw, Warszawa
1965, s. 24—26.

35 VII Plenum KC PZPR. O reformie szkolnictwa podstawowego i $redniego,
Warszawa 1961, s. 52.

9 — Rozprawy z dziejéw oswiaty, t. XIII
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naklady na wydatki biezgce szRolnictwa podstawowego. W skali kraju
rosng one szybciej niz liczba uczniéw — z 2 144 mln zt w 1955 r. do
5013 mln z} w 1960 rokuse.

Panstwo podejmuje wiele wysitkéw, zeby budownictwo szkolne na-
dazato za wzrostem liczebno$ci mlodziezy szkolnej. '

Tempo przyrostu izb szkolnych wykazuje w ciggu calego tego okresu
tendencje wzrastajgcg. W latach 1947—1955 przecietny przyrost izb lgcz-
nie z pracowniami wynosit rocznie ok. 2 000, w latach od 1956 do 1960 —
— 4800. Okres 1949—1961 zamyka sie¢ wzrostem liczby izb szkolnych

z 74500 w 1949 r. do 116 tysiecy w 1960/61 r., przy czym tylko w latach
1956—1960 wybudowano 15,5 tys. izb szkolnych. Szkoly podstawowe dys-
ponujg ponadto 11 720 salami specjalnymis3?.

~ Mimo tego dos¢ wysokiego przyrostu izb szkolnych nie jest on wsp6t-

mierny do przyrostu liczby uczniéw, w wyniku czego warunki lokalowe
szkot pogarszajg sie dos¢ znacznie; przecigtne obcigzenie izby szkolnej
uczniami wzrasta w miescie z 36,8 uczniéow w 1955 r. do 41,5 w 1960 r.,
a na wsi z 30,6 uczniow do 33,4 ucznidw w tych samych latach. Rosnie
rowniez do§¢ znacznie zmianowosé izb szkolnych: z 51 519 izb wykorzy-
stywanych na drugiej zmiahie w 1956 r. do 67 090 w 1960 roku. Nie udaje
sie zlikwidowa¢ nauki na trzecig zmiane; liczba izb wykorzystywanych na
te zmiane z 1 037 w 1956 r. wzrosta do 1472 izb w 1959/60 (48,9 tys.
uczniéw), przy czym trudnosci lokalowe sg szczegdlnie dotkliwe w mias-
tach, zwlaszcza duzych (Warszawa, Poznan, £6dz) i w wojewddztwach
o znacznym nasileniu ludnos$ci miejskiej (Slask, woj. gdanskie), gdzie
nauka na drugg zmiane obejmuje 30—40% ogélu ucznidéw, a na trzecig
zmiane ok. 1—2% uczni6éw?3s.

Niewspélmierne do potrzeb jest réwniez wyposazenie szkél w pra-
cownie (sale specjalne), sale gimnastyczne, pomieszczenia do zaje¢ poza-
lekcyjnych. PrzejSciowo (lata 1957—1958) zachodzila nawet konieczno$é
-zamiany czesci pracowni (gléwnie biologicznych i geograficznych) na izby
lekcyjne. W ostatnich latach tego okresu (1959—1961) roénie liczba sal
specjalnych w miesScie i na wsi. W 1960/61 r. szk. wynosi ona jednak
w miastach tylko 5542 sale specjalne wszelkich typéw (w tym 1688
pracowni fizycznych, 375 chemicznych, 1969 pracowni zaje¢ praktycz-
nych, 1111 — biologicznych) i 1888 sal gimnastycznych na 3 118 szk6t
7-klasowych. Sytuacja w szkolnictwie wiejskim jest pod tym wzgledem
o wiele gorsza, Na prawie 15 tys. szk6t 7 klasowych przypada tam lgcz~
nie niespelna 3 tysiace pracowni. Szkoly wiejskie dysponujg zaledwie 973

8 Wg Rocznikéw statystycznych, 1956 i 1961 r., GUS (s. 399).

37 Rocznik statystyczny szkolnictwa 1944/45—1966/67, GUS, Warszawa 1967 s. 41;

88 Statystyka szkolnictwa. Szkolnictwo ogélnoksztalcqgce. Opieka nad dzzeckz.em
i miodziezq 1960/61, GUS, Warszawa 1962, s. 54—55. 3
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pracowniami fizycznymi i 175 chemicznymi, 1191 pracowniami zajeé
praktycznych, 355 pracowniami biologicznymi, liczba sal gimnastycz-
nych wynosi tylko 13643, Przytoczone liczby wskazujg na niezwykle
trudne warunki realizacji zadan dydaktycznych w okolo polowie szkél
miejskich w zakresie przedmiotéw Scistych, wychowania technicznego
i wychowania fizycznego, a absolutnie niewspélmierne do potrzeb wa-
runki realizacji zadan dydaktyczno-wychowawczych w szkolach wiej-
skich, Rezultaty tych zaniedban uderzajg szczegélnie silnie w szkolni-
ctwo $rednie, ktére musi podejmowaé¢ zadania uzupelnienia niedomagan
szkoty podstawowej i wykonywaé program wlasny.

Jednoczesnie rosnie zainteresowanie mtlodziezy wyksztalceniem pod-
stawowym jako warunkiem dalszej nauki w szkole zawodowej i w li-
ceum ogolnoksztalcagcym. Pozytywne rezultaty daje wejscie w zycie de-
kretu o obowigzku szkolnym, stworzenie szerokich mozliwoséci dalszego
ksztalcenia sie na stopniu $rednim oraz wprowadzenie przepiséw nie
pozwalajgcych na przyjmowanie do pracy w niektérych galeziach gos-
podarki narodowej os6b bez wyksztalcenia podstawowego. Liczba dzieci
nie realizujagcych obowigzku szkolnego bez przyczyn uzasadnionych spa-
da do 23 tys. (19,6 tys. na wsi). Zmniejsza si¢ o polowe liczba uczniéw
przerywajgcych nauke — ze 1234 tys., tj. 3,4% ogbélu uczniow w 1956/
/57 r. szk., do 56,9 tys., tj. 1,2% ogdélu uczniéw w 1959/60 r. szk. Od-
setki konczacych szkole, ktore w potowie lat 50-tych zaledwie przekro-
czyly 50% rocznika 14-latkéw, obecnie dochodzg prawie do 80% (r. szk.
1960/61). Rosng w zwiagzku z tym szybko liczby absolwentéw szkoly pod-
stawowej — z 270,6 tys. w 1956 r. do 470,5 tys. w 1961 roku4o.

Umocnieniu pozycji szkoly podstawowej sprzyja poszerzony. zasieg
szkoly S$redniej ogoélnoksztalcacej i szk6l zawodowych. W 1961 r. juz
78,1% absolwentow szkét podstawowych (303,6 tys.) podejmuje dalszg
nauke — w tym 99,2 tys. w liceach ogoélnoksztalcgcych, 61,2 tys. w tech-
nikach i liceach zawodowych, 15,3 tys. w szkolach przysposobienia rolni-
czego. Przezwyciezony zostal niedobor kandydatéw do zasadniczych szkét
zawodowych i do szké6l s$rednich, powazna cze$¢ mlodziezy podejmuje
nauke zawodu w szkolach przyzakladowych i miedzyzakladowych
(22,6 tys.).

W rezultacie osiggnieé uzyskanych w zakresie reorganizacji sieci
szkolnej, przyrostu kadr nauczycielskich i pomieszczen szkolnych — mi-
mo wystepujacych jeszcze dotkliwych brakéw — uzyskaliSmy u progu
lat 60-tych przebudowane szkolnictwo podstawowe. Cechujg je wzglednie
wysoki odsetek (99,3%) dzieci realizujgcych obowigzek szkolny, wysoki

3 Rocznik statystyczny szkolnictwa 1944/45—1966/67, s. 136—139.
4 Statystyka szkolnictwa. Szkolnictwo ogélnoksztalcqgce. Opieka nad dzzeckzem
i mlodziezq 1960/61; s. 118.
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odsetek szkoét pelnych 7-klasowych: 18 690 (72%) w 1960/61 r. szk. wobec
10 949 (48%) w 1950/51 r. szk., i wysoki odsetek uczniéw objetych nauka
w szkole pelnej we wlasnym rejonie szkolnym: 99,5% uczniow szkoét
miejskich i 88,9% uczniow szk6l wiejskich w 1960/61 r. szk.; wysokie
liczby konczacych szkole podstawowg: wzrost z 270 tys. w 1956 r. do
470 tys. w 1961 roku. Opanowane zostaly najwazniejsze trudnosci spo-
wodowane wyzem demograficznym: utrzymano przecietne obcigzenie
nauczycieli liczbg uczniéw (36,7), liczby uczniéw przypadajace na 1 od-
dzial (37,4) i na jedng izbe (51,1) na poziomie z okresu przed wystg-
pieniem tego wyzu.

Rozwoj szkolnictwa $redniego ogdlnoksztalcqcego (licea i 11-letnie
szkoly ogolnoksztalcace) cechuje w latach 1948—1960 znaczna stabiliza-
cja w zwigzku z wchodzeniem w wiek szkoly $redniej stabych liczebnie
rocznikow wojennych i z rozbudowg szkolnictwa zawodowego. Dopiero
po roku 1960 zaznacza sie duza dynamika wzrostu tego typu szkoél.

Reforma szkolna 1948 r. zniosla ostatecznie podzial szkoly $redniej na
gimnazjum i liceum, a wsroéd licebw — na humanistyczne, matematycz-
no-fizyczne i przyrodnicze. Od 1948 r. licea 4-letnie staly sie czescig skla-
dowg szkoly 1ll-letniej, jednolitej programowo, jako jej klasy VIII—XI.
Cechg zasadniczg nowych programéw liceéw jest silne podkre§lenie roli
przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych, przy utrzymaniu duzego za-
kresu programowego przedmiotéw humanistycznych.

Zasadniczym zalozeniem reformy z 1948 r. bylo udostepnienie liceow
ogodlnoksztalcgcych dzieciom rodzin robotniczych i chtopskich. Realizacja
tego zadania spowodowala duzy wzrost liczby szkoét i uczniow w osrod-
kach przemyslowych: na Gornym Slgsku, w Warszawie i na Wybrzezu
Gdanskim. Wzroslta tez liczba licedw ogoélnoksztatcgcych na wsi, zwlaszcza
w Srodowiskach o duzej aktywnosci spolecznej. W roku szk. 1949/50 licz-
ba ucznidw w liceach wiejskich przekroczyla 21 tys., co stanowilo pra-
wie 10% ogodlnej liczby uczniow.

Jednym z podstawowych czynnikéw utatwiajacych dzieciom robotni-
kow i chlopow dostep do licedéw ogoélnoksztatcgeych byto pelne ich upan-
stwowienie, W latach 1948—1951 zostaly upanstwowione wszystkie szko-
ly prywatne i prowadzone przez stowarzyszenia spoleczne, a liczba szkot
prowadzonych przez stowarzyszenia religijne znacznie zmalala (do 16
szkot z okolo 2000 uczniéw). Stopniowy rozwdj sieci liceow doprowadzil
do jej zageszczenia w skali kraju: liczba liceéw z 764 w 1951 r. wzrosta
do 841 w 1960/61 roku.

Dostep do szkoly sredniej dla dzieci najmniej zarabiajgcych robotni-
koéw i malorolnych chlopow, dla sierot i poélsierot, dla dzieci rodzin wie-
lodzietnych zostal ulatwiony przez rozwoj systemu stypendialnego. Sty-
pendium pokrywa koszty pobytu dziecka w internacie — jest wiec istot-
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nym elementem przeciwdzialania tzw. przywilejowi miejsca zamiesz-
kania.

Wszystkie te zabiegi, ulatwiajgce dostep do szkoly sredniej i zache-
cajgce mlodziez robotniczo-chlopskg do podejmowania nauki w szkole
Sredniej ogolnoksztalcacej, byly tym bardziej konieczne, ze w pierw-
szych latach po wojnie liczba uczniow konczacych szkote podstawowsg by-
ta stosunkowo niewielka, a w latach 1950—1960 nad szkolnictwem tym
cigzyl niz demograficzny. Rozbudowujgce sie szkolnictwo zawodowe, za-
pewniajace szybki awans materialny swoim absolwentom, a wiec bardzo
atrakcyjne dla dzieci mniej zarabiajgcych robotnikéw, matorolnych chlo-
poéw i pracownikéw umystowych, stanowito czynnik ostabiajacy napér na
szkole $rednig ogoélnoksztalcgca i powodowalo zasadnicze zmiany w struk-
turze spotecznej ucznidéw licedw. A nalezalo zapewni¢ doptyw licznych
kandydatéw do studiéow wyzszych, przygotowujacych kadry inteligencji,
zwigzanej pochodzeniem z klasg robotniczg i chlopstwem. :

Aby umozliwi¢ objecie naukg w szkole $redniej ogélnoksztalcgcej ta-
kiej liczby mlodziezy, ktéra by zaspokajala potrzeby szkolnictwa wyzsze-
go i szk6t zawodowych pomaturalnych (studia nauczycielskie, szkolty me-
dyczne, panstwowe szkoly techniczne i ekonomiczne), zwiekszono liczbe
uczniéw przyjmowanych do klas VIII liceéw. Wzrosta ona z 56,5 tys.
w 1950 roku do 68 tys. w roku 1955; w roku 1960 doszla do 107 tys.
Wraz z tym zwiekszyla sie liczba uczniéw liceow ze 194 tys. w 1950 r.
do 260 tys. w 1960 r., a w najblizszej perspektywie (r. szk. 1965/66) do-
szla do 427 tys.4!

Wraz ze wzrostem liczby uczniéw wzrosta liczba absolwentéw lice6w
z 26 469 tys. w 1951/52 r. do 34 tys. w 1960/61 r. i liczba nauczycieli
w tych samych latach z 9,6 tys. do 12,8 tysiecy.

Podobnym zmianom organizacyjnym jak licea ogélnoksztalcgce dla
mlodziezy podlegaly licea dla pracujacych. Stajg sie one szkolami 4-letni-
mi, jednolitymi programowo. Od 1950/51 roku obok szkoél stacjonarnych
powstajg licea korespondencyjne. Obie formy ksztalcenia zdobywajg duzg
popularnosé i rozwijajg sie pomyslnie.

Liczby absolwentéw liceow dla pracujacych byly dos¢é wysokie:
w r. szk. 1960/61 w liceach wieczorowych i korespondencyjnych ksztat-
tujg sie one na poziomie 11 tys., a za dziesieciolecie 1951—1961 wynoszg
70 tysiecy42.

Dzieki masowosci swojego zasiegu licea dla pracujacych stanowig jed-
ng z najbardziej skutecznych form podnoszenia poziomu wyksztatcenia
i kultury ludzi pracy w Polsce.

Szkolnictwo zawodowe po roku 1948 przeszlo zasadnicze zmiany tak

41 Rocznik statystyczny szkolnictwa 1944/45—1966/67, s. 26—21.
42 QOp. cit., s. 241, : :
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Tabela 8. Uczniowie liceow dla pracujacych

Licea wieczorowe Licea korf:sp onden-
Rok cyjne
szk61 uczniow l - szk6t ’ uczniéw
1950/51 120 31904 43 23032
1955/56 147 32087 42 21756
1960/61 170 50 324 41 25 845

Zro6dlo: Rocznik statystyczny szkolnictwa 1944/45—1966/67, GUS, Warszawa 1967,
S. 240 i in.

w swojej -strukturze organizacyjnej, jak i w zakresie tresci nauczania
i-zostalo rozbudowane do rozmiaréw kilkakrotnie przewyzszajacych za-
sieg szkolnictwa ogélnoksztatcgcego.

. W celu zapewnienia szybkiego rozwoju szkolnictwa zawodowego
" i przystosowania jego pracy do potrzeb gospodarki narodowej zostal po-
wolany w 1949 r. Centralny Urzad Szkolenia Zawodowego, ktéremu po-
wierzono nadzér pedagogiczny nad szkolnictwem zawodowym i koordy-
nacje dzialalnosci wszystkich resortéw gospodarczych, ksztalcgcych dla
swoich potrzeb kadry zawodowe.

Do podstawowych zadan CUSZ nalezalo: przygotowanie kadr kwali-
fikowanych robotnikéw i. technikdow, niezbednych dla realizacji narodo-
wych planéw gospodarczych, bilansowanie potrzeb i rozdziat tych kadr,
opracowywanie zasad ustrojowo-organizacyjnych i programéw nauczania,
organizowanie prac nad podrecznikami i pomocami naukowymi, podno-
szenie kwalifikacji kadry nauczycielskie;j.

Ustalona przez CUSZ struktura szkolnictwa przewidywalta prowa-
dzenie 3 typow szko6l zawodowych: szkét przysposobienia zawodowego, za-
sadniczych szkét zawodowych i technikéw. Szkoly przysposobienia zawo-
dowego, przyuczajace do zawodu, nigdy nie mialy szerokiego zasiegu
(19,7 tys. uczniow w 1949/50 r. szk.) i zostaly, w miare rozwoju zasadni-
czych szkél zawodowych, uznane za forme ksztalcenia, nie odpowiada-
jaca wymaganiom gospodarki. Tylko przej$ciowo w 1. 1959—1961 ponow-
nie rozbudowano te szkoty (18,5 tys. uczniéw w 1960/61 r. szk.), w na-
stepnych latach likwidujgc je niemal zupelnie. Zasadnicze szkoly zawodo-
we, ksztalcgce kwalifikowanych robotnikow przemystowych i pracowni-
kéw ustug, 2-letnie i 3-letnie, przygotowywaly mtodziez do pracy w prze-
mys$le, handlu i rzemio$le. Przejely one réwniez funkcje dawnych $red-
nich szk6l doksztalcajgcych i jako szkoly przyzakladowe lub miedzyza-
kladowe objely ksztalceniem réwniez mlodziez pracujgca i uczacy sie za-
wodu w toku pracy w zakladach przemystowych, handlowych i rzemieslni-
czych4s,

4 Patrz: M. Godlewski, Szkolnictwo zawodowe, [w:] XX lat Polski Ludo-
wej, Warszawa 1964, s. 578,
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- Dla ksztalcenia rolnikéw powolano w- 1957 r. szkoly przysposobienia
rolniczego — typ szkoly o masowym zasiegu i organizacji dostosowanej
do pracy w rolnictwie z ograniczonym zakresem zajeé w czasie wzmo-
zonych prac polowych i rozszerzonym w czasie zimy44.

W zasadzie ksztalcenie kwalifikowanych robotnikéw i rolnikéw odby-
walo sie tylko w formach stacjonarnych. Ksztalcenie dorostych w zasad-
niczych szkolach zawodowych korespondencyjnych w naszym kraju w la-
tach 1949—1961 nie rozwijalo sie.

Zasadnicze szkoly zawodowe ksztalcg robotnikéw i pracownikéw ustug
w ponad 200 zawodach. Najbardziej masowe kierunki ksztalcenia wy-
chodzg naprzeciw potrzebom naszej gospodarki: ksztalca mechanikéw
(99,5 tys. uczniéw), elektroenergetykéw (18,9 tys. uczniéw), robotnikow
budowlanych (27,5 tys. uczniéw), sprzedawcow (28,7 tys. uczniéw), odzie-
zowcow (27,2 tys. uczniéw), pracowniké6w gastronomii (13,2 tys. uczniow)4.

Zasieg zasadniczych szkét zawodowych ilustruje tabela 9.

Tabela 9. Rozwéj zasadniczych szkél zawodowych w latach 1950—1960

i A ifa ZSZ dla pracujacych Szk. przysp. rol-
Rok niczego i zas.
3 rzyzakladowe miedzyzakladowe
szkolny pracujacych P e szk. rolnicze
szk6t |ucznidw | szkét |uczniéw | szkél ]uczniéw szk6t | ucznidw
1950/51 . 209 939 — — — — — —
1955/56 754 129 658 — — — — 55* 1180
1960/61 857 221 662 207 23 809 422 54 645 2140 62 852

Zr6dlo; Rocznik statystyczmy szkolnictwa 1944/45—1966/67, GUS, Warszawa 1967.
* W 1956/57 r. szk. — pierwszy rok istnienia.

Liczby absolwentéow ZSZ na poczatku lat 60-tych ksztaltujg sie na
poziomie 56,8 tys., wobec zapotrzebowania szacowanego na ok. 200 tys.
robotnikéw kwalifikowanych rocznie. Zapotrzebowanie to ma szczegoélnie
niskie pokrycie w waznych gospodarczo galeziach gospodarki narodowej:
_ mineralnej (35%), chemicznej (32,3%), odlewniczej (43,2%), goérniczej
(47%)48. Jeszcze nizsze jest pokrycie zapotrzebowania na kwalifikowanych
rolnikéw: 16,1 tys. absolwentéw szkoét przysposobienia rolniczego i zasad-

# Uchwala Rady Ministréw z dn. 8 stycznia 1957 r. w sprawie organizacji szko6t
przysposobienia rolniczego (Monitor Polski, nr 13, poz. 94).

4 Liczby uczniéw zasadniczych szk6ét zawodowych dla niepracujacych i pracu-
jacych w 1960/61 r. szk. (Rocznik statystyczny 1961, GUS, Warszawa 1961, s. 318—

319).
46 VII Plenum KC PZPR. O reformie szkolnictwa podstawowego i $redniego,

‘Warszawa 1961, s, 36.
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niczych szkoét rolniczych wobec:-zapotrzebowania szacowanego na ok. 150
tysiecy.

Ksztalcenie $redniej kadry technicznej, ekonomicznej i rolniczej od-
bywa sie w technikach i liceach zawodowych. Stosowane sg rézne formy
ksztalcenia: stacjonarne, wieczorowe i zaoczne. Przyjmuje sie rowniez
rézng podbudowe programowsg dla organizowania technikéw: szkole pod-
stawowg, IX lub XI klase liceobw ogoélnoksztalcgcych, zasadniczg szkole
zawodowg i szkole przysposobienia rolniczego. Stosowanie réznej struk-
tury organizacyjnej i roéznej podbudowy programowej pozwolilo nasze-
mu panstwu na szybka rozbudowe §redniego szkolnictwa zawodowego i za-
spokojenie najpilniejszych potrzeb w zakresie §rednich kadr zawodowych.

Podobnie jak w ZSZ technika ksztalcg w ponad 200 specjalno$ciach;
najsilniej rozbudowane sg nastepujgce kierunki ksztalcenia: mechanicz-
ny (38,3 tys. uczniéw), ekonomiczny (52 tys. uczniéw), sluzby zdrowia
(13,5 tys. uczniow), elektryczno-energetyczny (11,5 tys. uczniéw), budow-
lany (5,5 tys. uczniéw), rolniczy (23,4 tys. uczniow), chemiczny (7,6 tys.
uczniéw), komunikacyjny (16,4 tys. uczniow)4?.

Technika dla pracujgcych sg w przewazajgcej mierze uczeszczane przez
pracownikéw zatrudnionych w gospodarce narodowej na stanowiskach ro-
botnikéw lub technikéw. Ich zasieg ilustruje réwniez udzial pracujgcych
dorostych w ksztalceniu si¢ zawodowym.

Rozwaj iloSciowy technikéw obrazuje tabela 10.

Tabela 10. Rozwdj technikow w latach 1950—1960

Technika dla nie- Technika dla pracujgcych
Rok pracujgcych wieczorowe zaoczne
szkolny
szkot uczniéw szko6t uczniow szk 6l ' uczniow
1950/51 . 213 605 : : : [ :
1955/56 1134 270 240 129 13109 . 54 409
1960/61 1255 241214 295 40749 l 84169

Zr6dlo: Rocznik statystyczny szkolnictwa 1944/45—1966/67, GUS, Warszawa 1967.

Liczba absolwentéw technikéw ksztaltowala sie na poziomie 44,8 tys. -
w 1960/61 r. szk. i zapewniala zaspokojenie potrzeb na $rednig kadre
techniczng w podstawowych galteziach gospodarki narodowej w ok. 55%,
przy czym powazne niedobory sygnalizowano zaré6wno w specjalnosciach
przemystowych (elektroenergetyka, chemia, komunikacja), jak medycz-
nych i ekonomicznychs.

47 Liczby uczniéw technikéw i licebw zawodowych dla niepracujgcych i pracu-
jgeych w 1960/61 r. szk. (Rocznik statystyczny 1961, Warszawa 1961, s. 319—320).
48 VII Plenum KC PZPR..., s. 40.
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Szybki i zgodny z potrzebami gospodarki narodowej rozwoéj szkolni-
ctwa zawodowego byl mozliwy dzieki stworzeniu szczegdlnie korzystnych
warunkéw nauki zaréwno dla uczniéw szkoét dla niepracujgcych (stypen-
dia, internaty), jak i dla ucznidow pracujgcych (urlopy). Szczegblnie duze
znaczenie miata rozbudowa systemu stypendialnego dla ucznidéw zasadni-
czych szkot zawodowych w ogoéle, a zwlaszeza dla uczniéw ksztalcgeych
sie w kierunkach odczuwajgcych deficyt kadr (goérnictwo, budownictwo).
W poczatkowych okresach rozwoju szkolnictwa zawodowego (1955/56 r.
szk.) udzielono stypendiow 72% uczniéw ZSZ i 54,3% uczniéw techni-
kow4o,

Rozbudowa sieci liceéw ogodlnoksztalcacych, zasadniczych szkét zawo-
dowych i technikéw umozliwila dzieciom ze $rodowisk robotniczych
i chlopskich podejmowanie nauki w tych szkolach po ukonczeniu szkoly
podstawowej. Osiggniety w tym zakresie poziom w 1960/61 r. szk. byt

nastepujacy:

Tabela 11. Sklad socjalny ucznidow szkoél Srednich i zawodowych (dla niepracujacych)
w 1960/61 r. szk. i

Uczniowie wedlug zatrudnienia rodzicéw (ogdlem)
Typ szkotl i . PR ie- .
P ¥ | robotni % rolnicy 2 whnicy % rzen.ue % | inni | %
cy . $lnicy
umyslowi
Licea ogél-
noksztal-
cace 65259 | 251 50473 19,4 | 109171 41,9 | 24015 |9,2|11500|4,4
Technika i o
lic. zawodo-
we 79595 | 83,0 | 67351 27,9 | 64586 | 26,8 18500 [7,7/11182|4,6
Zas. szkoty , \
zawodowe 97118 | 43,8 | 68804 | 31,0 | 26248 | 11,9 16874 [7,5/12818|5,8

Zro6dia: :S‘tatystyka szkolnictwa, Szkolnictwo ogélnoksztalcqce. Opieka nad
dzieckiem i miodziezq 1961/62, GUS, Warszawa 1964, s. 113; Statystyka szkolnictwa.
Szkolnictwo zawodowe 1960/61, GUS, Warszawa 1963, s. 25.

W podanej statystyce uderza stosunkowo niski udzial dzieci rolnikéow
w ksztalceniu na poziomie $rednim, duzo nizszy niz ogédlny udziat lud-
no$ci rolniczej w zaludnieniu kraju (38,2%) i stosunkowo wysoki odsetek
dzieci pracownikéw umystowych w liceach ogoélnoksztalcgcych i techni-
kach, szeroki udzial dzieci robotniczych w ksztalceniu we wszystkich ty-
pach szkoél. Niewgtpliwie udziat dzieci rolnikow w ksztalceniu w szkotach

49 Rocznik statystyczny szkolnictwa 1944/45—1966/67, s. 502.

-
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$rednich i zasadniczych zawodowych ‘bylby wyzszy, gdyby szerzej byla
rozbudowana sie¢ internatéw przy szkolach wszystkich typow.

Sklad socjalny uczniéw szkét Srednich i zasadniczych zawodowych,
uzyskany pod koniec omawianego okresu, ilustruje trudnosci, jakie mu-
szg by¢ pokonane dla uzyskania pelnej realizacji podstawowego zaloze-
nia polityki o§wiatowej ludowego panstwa — demokratyzacji szkolnictwa.
Odlegloéé miejsca zamieszkania ucznia od szkoly, rézny poziom aspiracji
spotecznych $rodowiska, w ktérym zyje uczen, i rézny stopien zamoznosci
rodzicow w powaznym stopniu redukujg spoteczne skutki planowej dzia-
lalnosci oswiatowej.

Warunki pracy szkolnictwa $redniego ogélnoksztalcgcego i szkolnictwa
zawodowego sg na progu lat 60-tych korzystniejsze niz warunki pracy
szkolnictwa podstawowego. Mniej szybki wzrost iloSciowy powoduje, ze
naklady na te dzialy szkolnictwa umozliwiajg pokrycie najpilniejszych
potrzeb. Ilustruje to zestawienie liczby uczniéw, nauczycieli, oddzialow,
izb lekcyjnych i sal specjalnych w latach 1955/56 i 1960/61.

Tabela 12. Warunki pracy liceéw ogdlnoksztalcacych w latach 1955—1960

Nauczyciele Liczba
Ucznio- ; Izby Sale .
Rok e Oddzialy pelnot | lekeyine specjalne uczn16v§7
zatrudnieni na oddzial
1955/56 201 421 6133 10412 6030 3288 32,8
1960/61 260 418 7190 12 062 7 082 3632 36,2
Przyrost .

w % 29,6 17,2 16,0 17,5 10,5 10,4

Zrédlo: Rocznik statystyczny szkolnictwa 1944/45—1966/67, GUS, Warszawa 1967,

Konsekwencje znacznego wzrostu liczby uczniéw sz neutralizowane
przez podwyzszenie przecietnej liczby uczniéw przypadajacej na jeden
oddzial, przy czym osiggnieta norma (36,2) jest nizsza niz réwnocze$nie
wystepujaca w szkolach podstawowych (37,4). Przyrost izb szkolnych jest
wspétmierny do przyrostu liczby oddzialéw — na drugg zmiane uczy sie
w skali catego kraju tylko 108 oddzialow (1,5%). Wzglednie korzystne jest
wyposazenie w sale specjalnes.

O wiele trudniejsze warunki pracy majg szkoly zawodowe. Pod koniec
omawianego okresu (1961 r.) na 7346 oddzialéw zasadniczych szkél za-
wodowych dla niepracujgcych i 4364 oddzialéw dla zasadniczych szkol
zawodowych dla pracujgcych szkolnictwo zawodowe dysponowalo tylko
3601 wilasnymi salami lekcyjnymi i 2256 pracowniami przedmiotowy-

50 Op. cit., s. 180.
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mi — nauka odbywa sie wiec przewaznie na dwie zmiany; analogicznie
technika: 7 938 oddziatéw dla niepracujacych i 1603 oddzialy dla pracu-
jacych dysponowaly 7360 izbami i 4 092 pracowniami przedmiotowymi.
Szerokie uwzglednienie nauki w pracowniach umozliwia czeSciowe prowa-
dzenie nauki na jedng zmiane — w sumie jednak zakres dwuzmiano-
wosci w szkolach jest do§é znaczny®l.

Stosunkowo najstabszg strong szkolnictwa $redniego i zasadniczego
zawodowego jest niska efektywnosé ich pracy. Znaczna drugorocznosé
i masowy odsiew w powaznej mierze redukujg efekty rozbudowy sieci
szko6l” i duzych nakladéw na ich utrzymanie. Uczniowie promowani
w 1960/61 r. w liceach ogélnoksztalcgcych stanowig zaledwie 82,1% sta-
nu uczniéw w stosunku do liczby uczniéw rozpoczynajgcych w tym roku
nauke; w technikach i liceach zawodowych dla niepracujgcych 87,6%;
w zasadniczych szkotach zawodowych dla niepracujgcych 80,8%; a dla
pracujgcych ok. 77%%2. W rezultacie drugorocznosci i odsiewu liczby ab-
solwentéw tych szkél sg niskie: na 100 uczniow, ktérzy rozpoczeli nauke
w kl. VIII w 1955/56 r., Swiadectwo dojrzatosci w 1959 r., tj. po upty-
wie 4 lat, otrzymalo tylko 41 uczniéw. Pozostali albo opuscili szkote, albo
‘koncza ja po 5 i wiecej latach.

Mimo tych niedomagan osiggniecia szkolnictwa Sredniego i zasadnicze-
go zawodowego w oKkresie poprzedzajacym reforme sg bardzo duze, Ob-
jelo ono swoim zasiegiem caly kraj, umozliwilo dalsze ksztalcenie sie co-
raz liczniejszym rzeszom absolwentéw szkoly podstawowej, az do obje-
'_cia 81,8% tych absolwentéw nauka w réznych typach szkét we wrzesniu
1961 r.; wyksztalcito (1945—1961) pdt miliona absolwentéw licedbw ogol-
noksztalcgcych (w tym prawie 100 tys. absolwentéw liceéw dla pracuja-
cych), dalo gospodarce narodowej 575 tys. technikéw i prawie jeden
milion robotnikéw wykwalifikowanych. ' ~

Spoteczne efekty dziatalnosci szkolnictwa sredniego i zasadniczego za-
wodowego za okres 1944—1960 mozna zilustrowa¢ danymi, dotyczgcymi
wyksztalcenia ludnosci czynnej zawodowo w 1960 r. w wieku lat 18—29
(rocznikéw objetych ksztalceniem na poziomie §rednim w Polsce Ludo-
wej) i lat 40—54, tj. objetych ksztalceniem na poziomie $rednim w okre-
sie miedzywojennym.

Najbardziej wymowny jest w swietle tych liczb awans rocznikéw 25—
29 (urodzeni w latach 1931—1935), ktére mimo trudnych warunkéw ich
dziecinstwa w oOkresie wojny i okupacji, uczestniczg w ogélnej liczbie
czynnych zawodowo z wyksztalceniem wyzszym niz podstawowe w 37,6%,
podezas gdy roczniki 40—44 (urodzeni w 1925—1929), ksztalcone w latach
przed drugg wojng i korzystajgce z moznos$ci uzupelnienia wyksztalcenia

81 Rocznik statystyczny szkolnictwa 1944]45—1966/67, s. 3017.

52 Rocznik statystyczny 1961, GUS, Warszawa 1961, s. 334 i 341.
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Tabela 13. Poziom wyksztalcenia pracownikéw czynnych zawodowo wg wieku w 1960 r.
(w tysiacach i odsetkach)

Osiggniety poziom wyksztalcenia

Srednie og6lnoksztatcgce

wyssze i zawodowe oraz za-

Wiek Ogoblem sadnicze szkoly za-
wodowe
Ko nie- Iof nie-
1 onczpne ukoniczone | 1onczone ukonczone

18—24 | 20147 | 184 | 09| 161 | 08| 4853| 24,3 | 234,0] 11,7
25—29 | 18143 | 77,4 | 42| 199 | 1,1 |4237| 2383|1631 9,0
30—84 | 18440 81,9 | 43| 168 | 09 |281,9| 153 | 1163| 6,3
35-39 | 1661,5| 60,3 | 36| 135 | 08 |201,0] 120 | 91,4| 55
40—44 | 11068 | 256 | 23| 79| 07]|1348| 122 | 379 34
45—49 | 18143 | 324 | 25| 74| 06/ 1445| 11,0| 349| 26
50—54 | 13452 | 815 | 23| 60| 05|1238| 92| 882 24

Zr6dlo: Biuletyn statystyczny. Spis powszechny z dn, 6 XII 1960 r. Seria L,
nr 23. Ludno$é. Gospodarstwa domowe. Wyniki ostateczne. Polska, GUS, Warszawa'
1964, s. 20—21.

w okresie powojennym osiggnelo tylko 18,6%. Perspektywy najmtodszej
grupy zawodowej (roczniki 18—24), ktéra reprezentuje juz 37,7% ogélu
pracownikéw w przytoczonych liczbach, sg jeszcze bardziej optymistycz-
ne, jesli sie uwzgledni mozliwosci dalszego ksztalcenia sie tych, ktorzy
jednocze$nie pracujg i uczg sie. :

Fakt, ze wiecej niz jedna trzecia ogétu pracujgcych w 1960 r. w wieku
do 30 lat zdobyla $rednie i wyzsze wyksztalcenie lub pelne robotnicze
kwalifikacje zawodowe albo uczy sie na tym poziomie $wiadezy o ogrom-
nym wkladzie szkolnictwa w podniesienie poziomu wyksztalcenia lud-
nosci, poziomu jej kultury i kwalifikacji zawodowych. Sg to juz wyraz-
nie dostrzegalne i wymierne rezultaty polityki oswiatowej Polski Ludo-
wej w okresie jej pierwszego 15-lecia.

4. DYSKUSJA NAD MODELEM ZREFORMOWANEJ SZKOLY

Wielkie i bezsporne osiagniecia o§wiaty w latach 1944—1960 w zakre-
sie rozbudowy szkolnictwa wszystkich szczebli nie mogly przestonié co-
raz ostrzej zarysowujgcych sie dysproporcji pomiedzy tym, czego od
o$wiaty spoteczenstwo nasze lat 60-tych oczekiwalo, a tym, co szkola,
uksztaltowana wedlug modelu wypracowanego w latach 1948—1950, mo-
gta zapewni¢. Model 7-klasowej szkoly podstawowej, czlon kluczowy ca-
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lej struktury szkolnej, uwzglednial mozliwosci intelektualne uczniéw
w wieku 7—14 lat, uznane za przecietne w warunkach tego etapu roz-
woju kultury, ktory zostal osiggniety na progu lat 50-tych. Material nau-
czania szkoly 7-letniej nie mégt uwzgledni¢ trudniejszych probleméw spo-
lecznych i powaznej czeSci probleméw nauk matematyczno-przyrodni-
czych, nieodzownych, jako podstawa ksztalcenia zawodowego lub ogoél-
nego na poziomie $rednim, z uwagi na mozliwosci intelektualne uczniéow
12—14-letnich, lub zaktadat ich mniej gruntowne opracowanie ze wzgledu
na szczuple ramy czasowe, ktére mogly by¢ na nie przeznaczone w szkole
7-klasowej. Stwierdzane dosé powszechnie w latach 1956—1960 przyspie-
szenie (akceleracja) rozwoju fizycznego i intelektualnego uczniéw pod-
wazylo stuszno$¢ zatozen przyjetych w ustalaniu zakresu materialu nau-
czania, na ktorym mieli sie ksztalci¢ uczniowie szkoly podstawowej. Roz-
budowa masowych $rodkéw informacji, zwlaszcza radia i telewizji, prasy
dzieciecej i mlodziezowej, stosunkowo zywy udzial w zyciu spotecznym
srodowiska umozliwialy uczniom, nawet na najnizszych szczeblach ksztal-
cenia i nawet w $rodowiskach oddalonych od o$rodkéw intensywnego zy-
cia kulturalnego, opanowanie szerszego zakresu wiedzy o $wiecie oraz bo-
gatszego stownictwa i pelniejszych form ekspresji, niz to moglo byé po-
stulowane w latach 1948—1950, Rozbudowa przemystu i komunikacji, me-
chanizacja rolnictwa, wielu ustug i prac domowych zblizylty mlodziez do
probleméw techniki w stopniu o wiele szerszym, anizeli to postulowatly
zalozenia programowe szkoly 7-klasowej.

Niedomagania programowe szkoly 7-klasowej ciazyly na koncepcji li-
‘ceum ogdlnoksztalcgcego i szkdt zawodowych. Musiala ona uwzglednié sto-
sunkowo niski poziom wyksztalcenia podstawowego, z ktérym mlodziez
tych szk6t podejmowala dalszg nauke. W konsekwencji suma wiedzy, wy-
noszona ze szko6t $rednich — mimo przecigzenia mlodziezy naukg — oka-
zywala sie zbyt szczupla. Luki w wyksztalceniu ogdélnym powaznie cig-
zyly na pracy szkolnej uczniow szké6t zawodowych, ich uzupelnienie wy-
magato szczegblnie duzego wysitku, podejmowanego z uszczerbkiem dla
nauki zawodu. Jeszcze ostrzej byly odczuwane konsekwencje niedoma-
gan T-klasowej szkoly podstawowej przez te cze$¢ mlodziezy, ktéra nie
uczyla sie dalej w szkole dziennej, a podejmowala prace i starala sie
w toku tej pracy zdobyé¢ kwalifikacje zawodowe w szkole wieczorowej lub
w systemie zaocznym.

Nie wszystkie z tych niedomagan mogly by¢ usprawiedliwione stabo-
$cig kadr nauczycielskich, tym bardziej ze w tym zakresie osiggnieta zo-
stala powazna poprawa. Nie wynikaly one rowniez tylko z brakow w wy-
posazeniu szk6l! w nowoczesne pomoce naukowe, bo — jakkolwiek braki
te dotkliwie poglebialy niedomagania pracy dydaktycznej nauczycieli —
nie byly one powszechne, a dysproporcje miedzy przygotowaniem do



142 STANISLAW DOBOSIEWICZ

nauki i do zycia spolecznego mlodziezy opuszczajacej szkole podstawowsg
© a wymaganiami stawianymi jej przez szkole $rednig i przez zycie wsp6l-=
czesne uwazano za wystepujgce powszechnie. Obawa przed dalszym wzro-
stem tych dysproporcji w przypadku, jesli nie nastapi poprawa w efek-
tywnosci pracy szkél, naglita przede wszystkim pedagogéw do poszuki-
wan nowych rozwigzan stosunku tresci pracy szkoly do wspoéliczesnosci,
do zycia spotecznego, do nowoczesnej techniki.

Poczatkowo poszukiwania te prowadzg do wnioskéw, wigzgcych po-
prawe sytuacji szkél z powaznym przedluzeniem obowigzkowego naucza-
nia — do 9, a nawet do 10 lat’, Sprzyjajg temu podejmowane réwno-
cze$nie reformy ustroju szkolnego w innych krajach, zwlaszcza socjali-
stycznych, w wyniku ktérych obowigzkowa nauka na szczeblu szkoty pod-
stawowej zostala przediuzona do lat 8 (ZSRR, Bulgaria, Rumunia) lub do
10 lat (NRD). Niebezpieczenstwo pozostania w tyle w zakresie rozwoju
szkolnictwa za tymi krajami byto odczuwane bardzo zywo.

Prace nad koncepcjg modelu podstawowej szkoly ogolnoksztatcgcei,
wlasciwej dla naszego kraju, nalezalo jednak oprze¢ nie tylko na anali-
zie brakéw samej szkoly, bo wnioski z niej wysnute mogltyby w najlep-
szym przypadku daé dorazne efekty, ale przede wszystkim na analizie
kierunku rozwoju stosunkéw spolecznych i przewidywanych mozliwo$ci
rozwoju gospodarczego naszego kraju, wyznaczajacych oswiacie jej spo-
teczne funkcje.

Poszukiwanie modelu szkoly musialo byé zwigzane z ustaleniem mo-
delu obywatela, wedlug ktérego szkola miala wychowywaé swoich ucz-
niow. ' :

Rozwdj spolecznych i ekonomicznych stosunkéw w naszym Kkraju
umocnil przodujgcg role klasy robotniczej, umozliwil jej wysuniecie sie
na czolo narodu i decydowanie o jego losach. Praca klasy robotniczej
w dziedzinie wytwarzania débr materialnych stala sie podstawg pomysl-
nosci calego naszego narodu. Ale rozwdj stosunkéw produkeji i stosunkow
spolecznych zmienil réwniez pozycje spoleczng robotnika; jego funkcje
wykraczajg coraz bardziej poza obstuge warsztatu pracy, bierze on w co-
raz szerszym zakresie udzial w zarzadzaniu gospodarkg narodowa, a takze
manifestuje swoje zainteresowanie dla kultury i wiedzy o spoleczen-
stwie.

Postep nauki i techniki, zwlaszcza charakterystyczne dla wspoélczes-
nego.przemystu i rolnictwa przemiany w technice wytwarzania, roéwniez

53 W. Ozga, O dziesiecioletniq szkole podstawowq w Polsce Ludowej, Wydaw-
nictwo O$wiatowe ,,Wsp6lna Sprawa”, Warszawa 1957; S. Dobosiewicz, Szkol-
nictwo wiejskie w Polsce. Stan obecny i propozycje w sprawie przebudowy, , Wie§
Wspbliczesna” 1957, nr 9, s. 78; M. Falski, Aktualne zagadnienia ustrojowo-orga-
nizacyjne szkolnictwa polskiego, Warszawa—Wroctaw—Krakoéw 1957. '
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wplywajg na przeobrazenie spolecznej funkeji robotnika, Powodujg one
koniecznos$¢ znacznego podniesienia poziomu jego teoretycznej wiedzy
technicznej, zrozumienia przez kazdego robotnika zasad procesé6w pro-
dukcyjnych i istoty dzialania obstugiwanych maszyn. .

Konsekwencje przemian spolecznych i w technice wytwarzania powo-
duja, ze w produkcji i w zyciu spolecznym nastepuje zblizenie funkcp
robotnikéw, technikéw i inzynierow.

Robotnik wysoko kwalifikowany, nowoczesny czlowiek pracy, tworca
débr materialnych i kulturalnych staje sie modelem obywatela spoteczen-
stwa socjalistycznego. Wychowanie mlodego pokolenia wediug tego mo-
delu staje sie zadaniem szkoly, rodziny, organizacji ideowo-wychowaw-
czej, instytucji kulturalno-oswiatowych itp.

Idealem obywatela socjalistycznego spoteczenstwa jest czlowiek-twor-
ca, Swiadomy swojej roli w budowaniu sprawiedliwego $wiata, zaangazo-
wany ideowo we wecielanie w Zzycie zasad socjalizmu, identyfikujgcy
wlasne dazenia i cele z potrzebami i celami spoleczenstwa. W ideale tym
znajduje swéj wyraz przywigzanie do zalet, cechujacych klase robotni-
czg, jak uczciwo$é i poszanowanie norm spolecznego wspoélzycia, szacu-
nek dla wiedzy, milo§é narodu i kraju ojczystego, a réwnocze$nie poczu-
cie solidarnos$ci z klasg robotniczg catego swiata. Suma tych wartosci mo-
ralnych, uznawanych za kanon ogdélnoludzki, stanowi jednocze$nie pod- -
stawe do ustalenia zasad moralno$ci socjalistycznej. Wdrozenie do poste-
powania zgodnego z tymi zasadami powinno byé najwazniejszym i osta-
tecznym celem pracy wychowawczej szkoly.

Tre$ci nauczania i dzialalnosci spolecznej, na ktoérych to wychowa-
nie powinno sie oprze¢, i metody stosowane we wprowadzeniu uczniéow
w te tresci muszg zapewni¢ pelny rozwdj osobowosci ucznia i poglebié¢
poczucie lgcznosci z catoksztaltem zycia spolecznego, a przede wszystkim
z budownictwem socjalistycznym. Ksztaltowanie moralnego oblicza mtode-
go pokolenia, wpajanie mu zamilowania i szacunku do pracy, socjalistycz-
nego stosunku do zycia, do spraw spolecznych i osobistych powinno to-
warzyszy¢ przedsiewzieciom dydaktycznym szkoly jako nieodlgczna, ,,we-
wnetrzna” tre§é zaje¢ lekcyjnych, bez wzgledu na przedmiot, ktéry tresé
te okresla, Mode] szkoly, ktéry by nie zapewnial realizacji tych zadan,
kolidowalby z osiggnietym przez nardéd poczuciem interesu spotecznego
i jako konserwatywny lub wrecz wsteczny musiatby byé¢ odrzucony.

Koncepcja modelu szkoly podstawowej nie mogla pomingé réwniez
tych wszystkich konsekwencji, ktore do zycia spolecznego naszego kraju
wnosi jego intensywny rozwoéj gospodarczy. Zapewnia on coraz szersze
zaspokojenie potrzeb materialnych i kulturalnych i rodzi coraz to nowe
potrzeby. Przygotowanie mlodego pokolenia do korzystania z naszego do-
. robku gospodarczego, takze tego, ktory jest dopiero zaprojektowany na
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dajgcg sie juz okresli¢ przysztos¢ i ukierunkowanie jego zainteresowan
w zakresie kultury zycia codziennego, staje sie réwniez pierwszoplano-
wym zadaniem szkoly. Oznacza to, ze tres¢ pracy szkoly musi nie tylko
stopniowo byé wzbogacana o te elementy, ktérymi aktualnie technika
wzbogaca nasze zycie codzienne, ale rowniez o te problemy ogélne, ktore
pozwalajg zrozumieé¢ rozwoj gospodarki narodowej i perspektywy, ktore
dla kultury zycia codziennego otwierajg stosowane w produkcji nowe
technologie.

Dlatego trudno sobie wyobrazi¢ nowoczesng szkole bez stosunkowo
szerokiego zakresu wychowania, gospodarczego, ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem znajomosci elementéw ekonomii politycznej, nauki o planowa-
niu gospodarczym i o zarzgdzaniu gospodarkg narodowsg oraz wyekspono-
wang planowg dzialalno$cia, zmierzajgcg do wdrazania wychowankow do
stosowania w zyciu codziennym rachunku ekonomicznego i racjonalnej
organizacji pracy, do przestrzegania dyscypliny pracy, do pelnej wydaj-
nosci wysitku produkcyjnego, do oszczedno$ci srodkéw uzywanych na za-
spokojenie wlasnych potrzeb, do poszanowania mienia spotecznego, przy-
rody i jej bogactw, zdrowia i norm wspélzycia w $rodowisku nauki
i pracy.

Nowoczesna szkola musi uwzgledni¢ rowniez te perspektywy, ktore
wnosi do naszego zycia gospodarczego postep techniczny. Zrozumienie
postepu technicznego i spolecznych skutkéw jego wdrazania staje sie
kluczowym zagadnieniem wspo6iczesnej szkoly. Postep techniczny — jak
juz o tym byla mowa — wplywa bowiem na ksztaltowanie sie modelu
wspblczesnego czltowieka pracy przez wyznaczanie mu coraz wyrazniej
kierowniczego i coraz bardziej odpowiedzialnego stanowiska w procesie
produkcji. Jednoczesnie postep 6w roznicuje funkcje cztowieka we wspoéi-
czesnym zyciu gospodarczym i wzbogaca mozliwosci wyboru wlasciwego
miejsca w produkcji, "utatwiajgc te mozliwosé zgodnie z zamilowaniem,
badz powiekszajgc niebezpieczehstwo ryzyka wyboru nieodpowiedniego.

Postep techniczny zmusza réwniez do ciaglego aktualizowania wiedzy
technicznej i kwalifikacji zawodowych, a czesto powoduje obumieranie
starych technologii i wielu tradycyjnych zawodéw oraz konieczno$é roz-
szerzania kwalifikacji lub zmiany zawodu.

Postep techniczny przeksztalca krajobraz, w ktorym zyje czlowiek no-
woczesny, wnoszgc do tego krajobrazu nowe wartosci, wzbogacajace zy-
cie spoleczne, ale jednoczeénie wprowadza do tego zycia lub ulatwia
w nim wystepowarnie czynnikéw groinych dla jednostki lub dla spote-
czenstwa, towarzyszacych ogromnej intensyfikacji zycia w $rodowiskach
wielkoprzemystowych. ’

Przygotowanie mlodziezy do ,,wspdizycia” z postepem technicznym,
do wykorzystania szans, ktoére stwarza, do stawienia czola jego negatyw-
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nym konsekwencjom jest tak samo spotecznie konieczne, jak wprowadze-
nie w znajomo$¢ srodowiska przyrodniczego. Oznacza to, ze szkola musi
w swojej pracy dydaktycznej wyznaczyé priorytetows pozycje podsta-
wowym dziedzinom wiedzy, tj. przyrodoznawstwu i matematyce, ktére
warunkuja postep techniczny i bez ktérych niemozliwe jest zrozumienie
i opanowanie wspoélczesnej techniki, Przy tym musi szkole zalezeé¢ na
tym, zeby nie byly to tylko teoretycznie traktowane dyscypliny, dajace
znajomo$é podstawowych praw nauki, ale rowniez, by uczyly praktycz-
nego stosowania praw nauki w produkecji. Stanie sie to realne wowczas,
jesli réwnolegle do wprowadzania mlodziezy szkolnej w naukowg pro-
blematyke przyrodoznawczg i matematyczng bedziemy jg wdraza¢ w ele-
menty techniki i pracy produkcyjnej. Politechnizacja nauczania przed-
miotéw matematyczno-przyrodniczych i wychowanie techniczne musza
sie staé nieodzownymi elementami nowoczesnej szkoty,

Model zreformowanej szkoly musi w tych warunkach nie tylko byé¢
oczyszczony z bledéw i niedomagan, spowodowanych zbyt krétkim okre-
sem nauczania podstawowego; musi rowniez wyjsé naprzeciw tym per-
spektywom, ktore zarysowuje przed nami ksztaltowanie sie nowoczesnego
spoteczenstwa ludzi pracy, $wiadomych swego dorobku i wzbogacajacych
ten dorobek tym wszystkim, co moze mu przyniesé postep techniki.

Reforma szkolna, ktéra czynilaby zadosé wymaganiom stawianym
szkole o tak szerokich zadaniach, jest przedsiewzieciem niezwykle kosz-
townym i wymagajacym dlugotrwalego wysitku finansowego i inwesty-
cyjnego. W koncu lat 50-tych zarysowujg sie mozliwosci zapewnienia
$rodkéw wspOlmiernych do wielkosci tego przedsiewziecia®%. Pomy$lna
realizacja planu 5-letniego lat 1956—1960, dostrzegane mozliwosci dalsze-
go wzrostu dochodu narodowego w planie na lata 1961—1965 pozwalaty
na rozpatrywanie konkretnych projektéw przebudowy systemu szkolnego
i wlgczenia do tego planu prac i Srodkéw jg zabezpieczajacych.

Postulaty przeprowadzenia reformy szkolnej wysuwane byly w pra-
sie i w §rodowiskach nauczycielskich juz od 1956 roku. W latach 1957—
1959 dyskutowane byly szeroko rdozne projekty tej reformy. Oprécz pro-
jektow, wigzgcych przezwyciezenie niedomagan systemu szkolnego z prze-
dluzeniem obowigzkowego naliczania do 8, 9 lub 10 lat i ze zmiang struk-
tury szkoly $redniej, powazne miejsce w dyskusji zajmowaly réwniez
problemy doboru tresci i metod nauczania, stosowania technicznych $rod-
kéw w nauczaniu, wyposazenia szk6! w pracownie i zestawy pomocy nau-
kowych, podwyzszenia kwalifikacji nauczycielskich. Cze$é dyskutantéow

54 VII Plenum KC PZPR. O reformie szkolnictwa podstawowego i $redniego.
Przeméwienie koficowe Wiadystawa Gomulki: ,Jeszcze kilka lat temu nasza baza
gospodarcza byla za slaba, nie pozwalala na podjecie decyzji o przediuzeniu naucza-
nia. Dzi§ na to pozwala” (s. 423).

10 — Rozprawy z dziejow oSwiaty, t. XIII
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byla wyraznie zasugerowana koncepcjg szkoly ogoélnoksztalcgcej politech-
nicznej z ksztalceniem produkeyjnym, najprzéd eksperymentalnie, p6z-
niej ustawowo wprowadzanej w Zwigzku Radzieckim. Sprawy reformy
szkolnej byly omawiane na zjezdzie oswiatowym, zorganizowanym z ini-
cjatywy ZNP w 1957 r.55, byly tematem obrad narady aktywu oswiato-
wego PZPR we wrzeéniu 1958 r.56, stanowily tez przedmiot studiéw pol-
skich ekspertow w krajach socjalistycznych’? i kapitalistycznych?s,
Dyskusja miala trzy aspekty. Po pierwsze, analiza rozwoju szkolni-
ctwa nieodparcie prowadzila do uznania jego wielkiego wkladu do prze-
obrazen spoteczno-gospodarczych, ktére dokonaly sie w Polsce po jej
wyzwoleniu. Szkolnictwo Polski Ludowej wyksztalcilo wiekszos¢ kwali-~
fikowanych kadr, ktore realizowaly zadania produkcyjne, rozbudowywa-
ly przemyst, zarzadzaly gospodarkg narodows. Wedlug 6wezesnych wyli-
czen cztery pigte wspolczesnej inteligencji polskiej: inzynieréw, nauczy-
cielj, lekarzy, a takze wiekszoé¢ kwalifikowanych robotnikéw, zdobyta
wyksztalcenie i zawod w Polsce Ludowej. Analiza pracy szkolnictwa, mi-

55 Najobszerniejszy zbiér materialéw, ilustrujgcych stanowiska §rodowisk nauko-
wych i nauczycielskich w sprawie reformy ustroju szkolnego w latach 1956—1957,
zawiera Biuletyn Organizacyjny Zarzadu Gléwnego ZNP. Cze§é I, II i III. W czeSci
trzeciej zawarte sg materialy z plenarnych obrad Zjazdu O$wiatowego ZNP (2 i 5
maja 1957 r.). Patrz réwniez: Zjazd OSwiatowy 2—5 maja 1957 r., Warszawa 1958,
Biblioteka Pedagogiczna ZNP.

5 Zycie dyktuje reformy. Materiaty z narady o$wiatowej 24 IX 1958, Warszawa
1958.

57 Informacje na temat reform szkolnych, przeprowadzonych w krajach socja-
listycznych, rozproszone w czasopismach pedagogicznych daja do§é doktadny obraz
przemian, ktére wspoblcze$nie zachodzily lub byly planowane w szkolnictwie obozu
socjalistycznego. Patrz m. in. w ,,Kwartalniku Pedagogicznym”: C. Kupisiewicz,
Gtéwne problemy socjalistycznej przebudowy szkolnictwa w NRD, 1960, nr 4; Do-
kumenty reformy szkolnictwa radzieckiego, 1959, nr 4; B. Nawroczynski, Re-
forma systemu o$wiatowego w Jugostawii, 1961, nr 2, oraz M. Pecherski,
Reforma szkolnictwa w ZSRR, Warszawa 1959, i M. Pecherski i A, Taton,
Wiez szkoly z Zyciem w krajach socjalistycznych, Warszawa 1963.

58 W 1960 r. trzy grupy ekspertéw (razem 12 os6b) udaly sie¢ do krajow za-
chodnioeuropejskich dla zapoznania sie z aktualnymi tendencjami w zakresie prze-
budowy ustroju szkolnego: do Wielkiej Brytanii® grupa pod kierownictwem prof.
dra J. Konopnickiego; do Austrii, NRF i Szwajcarii — grupa pod kierownictwem
mgra F. Pawuly; do Belgii, Francji, Wioch i Szwajcarii — grupa pod kierownic-
twem S. Dobosiewicza. Zebrane przez polskich ekspertéw obserwacje byly dysku-
towane na seminarium zorganizowanym przez UNESCO z udzialem pracownikéw tej
organizacji w grudniu 1960 r. Uwagi o szkolnictwie zachodnioeuropejskim, opraco-
wane przez uczestnikéw grup badawczych, ukazaly sie w prasie pedagogicznej
w latach 1961—1963 (patrz m. in.: J. Nowakowski, Ksztalcenie nauczycieli we
Francji, w Belgii i we Wtoszech, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 1963, nr 1; J. Ko-
nopnicki, Comprehensive Schools i inne eksperymenty selekcyyne w Wielkie}
Brytanii, ,Kwartalnik Pedagogiczny” 1963, nr 1).
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mo ze ujawnila braki w realizacji zadan wychowawczych szkoty, wskazy-
wala na korzystne zmiany, jakim uleglo oblicze ideowe szkoly dzieki
oparciu tresci poznawczych i wychowawczych w niej realizowanych na
naukowym $wiatopogladzie, na zasadach marksizmu-leninizmu59,

Po drugie, dyskusja ujawniala liczne niedomagania w pracy szkot:
wysokg drugorocznosé i niezadowalajgcg sprawnosé szkolnictwa; powierz-
chownos$¢ w opanowaniu przez uczniéw materialu nauczania, stosowanie
przez nauczycieli werbalnych metod nauczania. Szczegdlnie duze braki
w poziomie wiedzy uczniow stwierdzano w zakresie matematyki, fizyki,
chemii i biologii, tj. przedmiotéw wymagajacych bardzo efektywnych
i przewaznie opartych na pracy w laboratorium metod nauczania. Za nie-
zadowalajgcy uznano poziom umiejetnosci wypowiadania sie w jezyku
ojczystym, znajomosci gramatyki i nauki o jezyku oraz znajomosci lite-
ratury polskiej, zwlaszcza wspodlczesnej. Za jeden z najistotniejszych bra-
kéw w pracy szkoly uznano niedostatecznie poglebiong wiedze uczniow
o Polsce Ludowej, o jej zyciu spolecznym i gospodarczym.

W swietle dyskusji pozycja takich przedmiotéw, jak zajecia prak-
tyczne i rysunek techniczny w planie nauczania szkoly podstawowej,
wskazywala na niedocenianie tych przedmiotéw. W rezultacie mlodziez,
opuszczajgca szkote podstawows, nie wynosila z niej dostatecznej wiedzy
o zastosowaniu nauki w produkcji i umiejetnosci postugiwania sie pod-
stawowymi narzedziami produkcji. Mlodziez wiejska, pozostajaca na wsi,
nie byla przygotowana do stosowania nowoczesnych metod gospodaro-
wania na roli, a zwlaszcza do obstugi maszyn rolniczych.

Koncowe wnioski z analizy niedomagan w pracy dydaktycznej szkoty
prowadzily do stwierdzenia, ze szkola podstawowa nie zapewniala nie-
zbednego poziomu wiedzy ani dla dalszego ksztalcenia sie na poziomie
$rednim, ani dla mlodziezy przystepujacej do pracy zawodowej, a dzia-
falno$¢ ideowo-wychowawczg szkoly oceniano jako niewystarczajgcg?.

Zrédet tych niedomagan doszukiwano sie przede wszystkim w meto-
dach nauczania i wychowania w szkole, Podkreslano, ze metody sg cze-
sto przestarzale, ze w zbyt malym stopniu rozwijajg zainteresowania i ini-
cjatywy uczniéw, ich zdolnoSci poznawcze, nie uczg samodzielnosci my-
§lenia, nie sprzyjajg wydobywaniu ideowo-wychowawczych i §wiatopo-
gladowych waloréw przedmiotéw humanistycznych i przyrodniczych.
Wskazywano jednoczesnie na stabe przygotowanie nauczycieli do stoso-
wania technicznych $rodkéw nauczania lub na niedostateczne zaopatrze-
nie szk6l! w pomoce audio-wizualne, na metodyczne i edytorskie stabosci
podrecznikow szkolnych. Wérdd zrodet stabej pracy dydaktyczno-wycho-

5 VII Plenum KC PZPR. O reformie szkolnictwa podstawowego i $redniego,
s. 12,
60 Op. cit., s. 217.
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wawczej szkél za jedno z wazniejszych uznano zaréwno tradycyjng kon-
cepcje organizacji pracy szkolnej, opartg na sztywno stosowanym syste-
mie klasowo-lekcyjnym, jak i slabg dyscypline pracy nauczycieli oraz
stabg kontrole tej pracy przez kierownikéw i dyrektorow szkol.

W poszukiwaniu mozliwosci najbardziej sprawdzalnych kryteriéw oce-
ny sytuacji w szkolnictwie polskim przeprowadzono studia poréwnawcze
stosowanego w Polsce systemu nauczania, planéw i programoéw nauczania
z analogicznymi elementami organizacji pracy szkolnej w krajach socjali-
stycznych, Poréwnanie zakresu wiedzy z przedmiotéw matematyczno-
przyrodniczych, wynoszonego ze szkoty 7-klasowej w Polsce, z zakresem
wiedzy objetej programami tych przedmiotéw w krajach socjalistycznych
wypadlo wyraznie na niekorzys¢é Polski. Szczegélnie niekorzystna okaza-
ta sie pozycja matematyki w szkole podstawowej, na ktérg w Polsce
w kursie 7-letniej szkoly podstawowej przeznaczano o 11 godzin nauki
tygodniowo mniej niz w 8-klasowej szkole radzieckiej i o 10 mniej niz
w 8 klasach szko6l podstawowych NRD6!, Wyjasnialo to szczuply zakres
wiedzy matematycznej, objetej programami polskich szkét podstawowych.
Wprawdzie mniejsze byly réznice w przydziale godzin na nauke fizyki,
chemii i biologii w szkotach polskich i szkotach innych krajow socjali-
stycznych, ale nie bylo watpliwosci, ze zZrodlem stabosci pracy naszych
szkot jest koncepcja programowa szkoly T7-klasowej, stwarzajgca zbyt
waskie ramy dla szerokiego zakresu wiedzy, uznawanego w nowoczesnym
spoteczenstwie za podstawowy i powszechnie obowigzujacy.

Jeszcze ostrzej niz w przedmiotach $cistych zarysowaly sie roéznice
miedzy Polskg a innymi krajami socjalistycznymi w liczbie godzin i za-
kresie nauczania jezyka ojczystego. Roznice te wynosilty — 23 godziny
w stosunku do szkoly 8-klasowej w NRD, 21 w stosunku do szkoty 8 kla-
sowej w ZSRR i 9 godzin w stosunku do CSRSé2.

Oczywistym wnioskiem z tej analizy bylo potwierdzenie stusznosci
postulatu przedtuzenia obowigzkowego nauczania na szczeblu podstawo-
wym dla zabezpieczenia realizacji rozszerzonego programu nauczania.

Trzeci aspekt dyskusji stanowily gorace zaangazowanie sie jej uczest-
nikéw w obronie postulatéw i propozycji reformy calosci systemu szkol-
nego i poprawy zaréwno organizacji pracy szkoty, jak i programéw nau-
czania i systemu ksztalcenia nauczycieli. Obejmowaly one catoksztalt
dzialalno$ci szkoly, czesto byly kontrowersyjne, w wiekszosci przypad-
koéw nie liczyly sie z mozliwosciami realizacji. Do takich maksymalistycz-
nych i malo realnych propozycji reformy nalezaly projekty przeniesienia
na polski grunt koncepcji szkoly ogo6lnoksztalcacej i politechnicznej
z k;ztalceniem produkcyjnym lub oparcia calego systemu szkolnego na

61 Op. cit., s. 28.
62 Op. cit., s. 29.
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10-letniej obowigzkowej szkole podstawowej3, Pierwszy zakladal budowe
niezwykle szerokiej- bazy warsztatowe]j, przyszkolnej lub przyfabrycznej
dla szkolenia produkcyjnego ogétu mlodziezy w okresie, kiedy wyz de-
mograficzny i intensywna industrializacja wymagaly wysokich nakladow
na tworzenie i wyposazenie nowych miejsc pracy, wigzgce wysoki od-
setek dochodu narodowego; drugi byt realny tylko w przypadku rozbu-
dowania wszystkich istniejgcych budynkéw szkolnych lub zbudowania
nowych dla objecia powszechnym nauczaniem ok. 7,5 mil. uczniéw, przy
istniejgcej bazie lokalowej z trudem mieszczgcej niespelna 5 milion6ow.
W obu przypadkach nalezaloby podjaé intensywne uzupelnienie kadry
nauczycielskiej, wykraczajgce poza mozliwosci przecigzonych juz zakla-
déw ksztalcenia nauczycieli na poziomie SN i szkét wyzszych.

Nieliczni uczestnicy dyskusji proponowali inne warianty reformy,
eksponujgce role szkolnictwa $redniego, np. utrzymanie 7-klasowej szkoly
podstawowej, natomiast przebudowe szkolnictwa $redniego przez wpro-
wadzenie dwustopniowego ksztalcenia na poziomie $rednim (2-letnia szko-
la $rednia plus zrdéznicowane co do dlugosci trwania szkoly zawodowe
i 3-letnie — réwniez programowo zrdznicowane — szkoly przygotowu-
jace do studiéw wyzszych®4, Srodowiska akademickie, ktére gtéwnie opo-
wiadaly sie za wysunieciem problemu szkoly $redniej jako kluczowego
problemu reformy, nie potrafity pozyska¢ dla swoich koncepcji ogétu nau-
czycielstwa, ktérego przedstawiciele opowiadali sie w wiekszo$ci za 10-let-
nig szkolg podstawows. Powszechne natomiast poparcie znalazt postulat
-upowszechnienia ksztalcenia na poziomie $rednim, formulowany réwniez
jako postulat obowigzkowego ksztalcenia mlodziezy do 18 lat Zzycia.

Cenne i najczesciej mato kontrowersyjne byly propozycje przebudowy
programéw poszezegélnych przedmiotéw, zmiany kryteriéw doboru ma-
terialu naucvzania, selekcji materialu nauczania, stosowania metod akty-
wizujgcych uczniéw, doksztalcania i doskonalenia nauczycieli. Wlasénie
w toku dyskusji nad reformg szkolng zostaly badZz opracowane i wypro-
bowane, bgdz dokladniej obmyslane projekty udoskonalenia systemu nau-
czania, najczeéciej sprawdzane w toku kilkuletnich préb w szkotach pod-
stawowych i Srednich®. Z dorobku pedagogicznego tego okresu korzystali

8 Patrz publikacje przytoczone w przypisie 53 oraz artykut K. Lecha, Pro-
jekt ustroju szkolnego, Biuletyn Organizacyjny ZG ZNP, cz. I (1957), s. 1—13.

¢4 Projekty reformy szkolnej odmienne w zalozeniach od przyjetej uchwalg
VII Plenum KC PZPR w styczniu 1961 r. omawia W. Ozga, Organizacja szkolnic-
twa w Polsce, Warszawa 1960, s. 142—160. .

8% Z bogatej literatury nowatorskiej tego okresu najbardziej cenne sg opracc-
wania: J. Bartecki, Aktywizacja procesu mauczania poprzez zespoly uczniow-
skie, Warszawa, wyd. I (1958) i II (1962, wzbogacone opisem wynikéw doSwiadczeh
przeprowadzonych pod kierunkiem autora); B. Suchodolski i inni, Szkota pod-
stawowa w spoteczenstwie socjalistycznym, Wroclaw—Wraszawa—Krakéw 1963;
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twoércy nowych programéw, przeprowadzajac rewizje materialu naucza-
nia i zalecen w sprawie organizacji pracy nauczyciela i metod naucza-
nia.

5. VII PLENUM KC PZPR (20—21 styczen 1961)

W sprawie reformy szkolnictwa wypowiadal sie réwniez Komitet
Centralny PZPR (XII Plenum KC PZPR w listopadzie 1958 r. i III Zjazd
PZPR w marcu 1959 r.). Uchwata III Zjazdu PZPR zalecala ,,przebudo-
wywaé ustr6j szkolny i tre$é pracy dydaktyczno-wychowawczej w szko-
le”, podkreslata koniecznosé lepszego przygotowywania mlodziezy do pra-
cy produkcyjnej i do postugiwania sie nowoczesng technikg. Wiele glo-
sow w dyskusji i propozycji, ktore byly wyzej referowane, miato swoje
zrédlo w zachecie do poszukiwania najlepszych zalozen reformy szkol-
nej, adresowanej do aktywu oswiatowego przez Wtadystawa Gomulke
w jego wystgpieniu na naradzie tego aktywu we wrze$niu 1958 roku®é.

Stanowisko Partii wobec probleméw reformy zostalo ustalone na VII
Plenum KC PZPR w styczniu 1961 roku. Ogoblna ocena sytuacji w szkol-
nictwie przeprowadzona przez Kierownictwo Partii uwzglednila jego
ogromne osiggniecia, ale konstatowala, ze ,,pozostalo [ono] w tyle za roz-
wojem naszej gospodarki, za postepem nauki i techniki”é7.

Biuro Polityczne PZPR ustosunkowalo sie do koncepcji reformy szkol-
nej, zglaszanych w toku dyskusji nad reformg, i wybralo sposréd nich
,,najbardziej realng, uwzgledniajacg zaré6wno potrzeby kraju, jak i moz-
liwosci kadrowe i materialne”®8, Propozycja najwazniejszg Biura Poli-
tycznego bylo wprowadzenie powszechnej ohowigzkowej 8-letniej szkoty
podstawowej, jako warunkujgcej daleko idgcg przebudowe programéw
szk6l wszystkich typow i podniesienie poziomu nauczania i wychowania.

Przedtuzenie obowigzkowego ksztalcenia na poziomie podstawowym
miato na celu:

1. zapewnié¢ podniesienie ogélnego poziomu wyksztatcenia i kultury
najszerszych warstw spoleczenstwa;

2. stworzyé lepszg podstawe dla dalszego ksztalcenia sie w szkolach
§rednich, a takZe rozszerzy¢ zas6b niezbednych wiadomosci dla zdoby-
wania wyzszych kwalifikacji bezposrednio w produkcji, lepiej dostoso-
waé treSci nauczania do wieku i rozwoju umystowego uczniow oraz
zmniejszy¢ przecigzenie mtodziezy;

K. Lech, System nauczania, Warszawa 1964; Préba tworzenia systemu wychowaw-
czego. Trzy lata pracy doSwiadczalnej w szkole podstawowej nr 187 w Warszawie,
Warszawa 1966.

6 Zycie dyktuje reformy. Materiaty z marady o$wiatowej. 24 IX 1958 r., War-
szawa 1958.

67 VII Plenum KC PZPR, s. 6.

% Op. cit., s. 6.
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3. zmniejszy¢ o 1 rok luke, jaka powstaje miedzy wiekiem ukoncze-
nia szkoly podstawowej a dozwolonym wiekiem zatrudnienia dla tej cze-
$ci mlodziezy, ktéra nie kontynuuje nauki w szkotach $rednich®9.

Reforma szkoly podstawowej miala znalezé wyraz przede wszystkim
w rozszerzeniu zakresu wiedzy objetej programem nauczania i w unowo-
czesSnieniu procesu nauczania. Zrealizowanie tego zadania miato umozli-
wié przebudowe programu liceum ogdlnoksztalcgcego. Zachowujgc 4-letni
okres nauczania w liceum ogoélnoksztalcgcym, opartym programowo na
szkole 8-klasowej, zakladano wydatng poprawe przygotowania absolwen-
tow liceéw do studiow wyzszych i lepsze przygotowanie do pracy tych
absolwentow, ktérzy po odpowiednim przeszkoleniu przystapig do pracy
na stanowiskach robotniczych w zawodach, wymagajacych $redniego wy-
ksztatcenia ogdlnego.

-Przedluzenie obowigzkowego nauczania na szczeblu podstawowym po-
winno umozliwi¢ skréocenie ksztalcenia zawodowego w niektérych zawo-
dach (specjalnosciaeh) do 2 lat w zasadniczych szkolach zawodowych i do
4 lat w technikach (liceach zawodowych) oraz znaczne zmiany w dobo-
rze materialu nauczania i organizacji ksztalcenia zawodowego w tych
szkolach. ’

Biuro Polityczne podkreslato rowniez, ze warunkiem poprawy reali-
zacji zadan ideowo-wychowawczych szkoly jest wzmocnienie nierozerwal-
nej wiezi procesu nauczania i wychowania, Dlatego jednym z najsilniej
akcentowanych przez Biuro Polityczne bylo zalecenie ,,wiekszego niz do-
tychczas nasycenia treSciami wychowawczymi catego procesu naucza-
nia”7,

W zakresie przedmiotéw humanistycznych Biuro Polityczne wskazy-
walo na obowigzek zaszczepiania mlodziezy przywigzania do postepo-
wych tradycji narodu, zapoznania jej z prawami rozwoju spolecznego,
wpajania przekonania o wyzszo$ci socjalistycznego ustroju spolecznego,
uodporniania na wsteczne poglady. Uchwata VII Plenum precyzowata te
zadania jako ,,zblizenie do wspoOlczesnosci programéw nauczania przed-
miotéow humanistycznych, a zwlaszcza historii, nauki jezyka ojczystego
i literatury, wzbogacenie tych przedmiotéw oraz nauki o Polsce wspot-
czesnej o tredci, pozwalajgce lepiej zrozumieé procesy rozwoju spolecz-
nego, ksztaltujgce ideowo-polityczng postawe mlodziezy i jej swiatopo-
glad”. Na przedmioty humanistyczne proponowano przeznaczenie 38%
globalnej liczby godzin w szkole 8-klasowej?2.

W zakresie przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych Biuro Poli-

69 Op. cit., s. 29.
70 Op. cit., s. 25.
71 Op. cit., s. 411.
72 Op. cit., s. 30.
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tyczne postulowalo powazne rozszerzenie materialu nauczania i podnie-
sienie nauczania na wyzszy poziom. Przemawialy za tym dwa wzgledy:

A. Swiatopoglagdowy — powinny one ,ksztaltowaé podstawy nauko-
wego pogladu na $wiat, ulatwia¢ zrozumienie zwigzkéw zachodzgcych
miedzy przyrodg a spoleczenstwem, a posrednio ré6wniez praw rzadzgcych
zyciem spolecznym?”. ‘

B. Praktyczny — powinny one umozliwi¢ zrozumienie i opanowanie
wspotczesnej techniki produkceyjnej.

Biuro Polityczne postulowalo réwniez wprowadzenie do zycia szkét
elementéw techniki i pracy produkcyjnej. Motywujac ten postulat, wska-
zywalo na walory poznawcze ksztalcenia politechnicznego i na mozliwosé
osiggniecia dzieki niemu ,lepszego przygotowania mlodziezy do pracy
zawodowej we wspolczesnej gospodarce”, podkre§lalo jednoczeénie, ze
»te nowe elementy w procesie nauczania umocnig wiez szkoly z prak-
tykg budownictwa socjalistycznego, uczy¢ beda mtlodziez dyscypliny, za-
radnosci i pracowitosci, wyrabia¢ w niej szacunek dla ludzi pracy i ich
trudu”7s.

Uchwala VII Plenum konkretyzowala zadania w tym zakresie jako
»swprowadzenie do szkét podstawowych zajeé praktycznych, a do szkét
$rednich ogoélnoksztatcgcych zajeé praktyczno-technicznych oraz pracy
spotecznie uzytecznej w celu nauczania mlodziezy postugiwania sie pod-
stawowymi narzedziami pracy, przyswojenia jej elementarnej znajomo-
$ci techniki oraz wychowania w duchu zamilowania i szacunku do pracy
produkcyjnej”74.

Uchwatla podkre§lata réwniez szczegblng role zajeé praktycznych i prac
spolecznie uzytecznych w ksztaltowaniu dazen i zamilowan mlodziezy
i jej postawy ideowej. ;

Na przedmioty matematyczno-przyrodnicze i zajecia praktyczne Biuro
Polityczne proponowalo przeznaczyé 46% globalnej liczby godzin nau-
czania”’75.

Uchwala VII Plenum podkreslita réwniez potrzebe podnoszenia po-
ziomu wychowania estetycznego i wskazywala na koniecznos$é zapewnie-
nia warunkéw dla realizacji programu wychowania fizycznego i rozwoju
ruchu sportowego i turystyki. Na wychowanie estetyczne i fizyczne pro-
ponowano przeznaczyé 16% globalnej liczby godzin nauczania,

W stosunku do wszystkich przedmiotéw Biuro Polityczne wskazy-
walo na potrzebe ,,unowoczesnienia ich tresci, powigzania z zyciem spo-
tecznym i technikg”.

73 Op. cit., s. 24.

74 Op. cit., s. 410.
75 Op. cit., s. 30.

76 Op. cit.
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Dla zabezpieczenia realizacji reformy szkolnej Biuro Polityczne po-
stulowato poprawe systemu ksztalcenia i-doskonalenia nauczycieli, mo-
dernizacje systemu nauczania i wzbogacanie wyposazenia szkét w pomoce-
naukowe i urzgdzenia techniczne.

VII Plenum KC PZPR zaakceptowalo zasady reformy szkolnej przed-
stawione w referacie Biura Politycznego. W uchwale w sprawie reformy
szkolnictwa podstawowego i $redniego Plenum uznalo za konieczne:

»1. znaczne rozszerzenie zakresu nauczania przedmioté6w matematyczno-przy-
rodniczych w szkole podstawowej i &redniej ogélnoksztalcacej oraz pelniejsze
uwzglednienie w programach tych przedmiotéw treSci niezbednych do zrozumie-
nia wspbéiczesnej techniki produkcyjnej;

2. wprowadzenie do szk6l podstawowych zajeé praktycznych, a do szkét Sred-
nich ogbélnoksztalcgcych zajeé praktyczno-technicznych oraz pracy spolecznie uzy--
tecznej w celu nauczania mlodziezy postugiwania sie podstawowymi narzedziami
pracy, przyswojenia jej elementarnej znajomo$ci techniki oraz wychowania jej
w duchu zamilowania i szacunku do pracy produkcyjnej;

3. przeznaczenie wiecej czasu w szkolach zawodowych na nauke przedmiotéw
teoretycznych, podstawowych dla danego zawodu, na praktyke, zwlaszcza w tech-
nikach i liceach zawodowych, oraz wprowadzenie elementéw nauk ekonomicznych;-

4, §ciSlejsze powigzanie szkolnictwa zawodowego z zakladami przemyslowy- -
mi, przede wszystkim przez tworzenie przyzakladowych szk6! zawodowych, przez .
przekazanie' przedsiebiorstwom przemyslowym niektérych istniejgcych szk6t oraz.
organizowanie praktyki zawodowej w warsztatach fabrycznych;

5. Rozwijanie i stopniowe upowszechnianie szk6! przysposobienia rolniczego,.
tak aby w przyszio$ci cala mlodziez, przystepujaca do pracy w rolnictwie, uzyski-
wala odpowiednie przygotowanie zawodowe;

6. zblizenie do wspéiczesno$ci programéw nauczania przedmiotéw humanistycz-
nych, a zwlaszcza historii, nauki jezyka ojczystego i historii literatury, wzbogacenie
tych przedmiotéw oraz nauki o Polsce wspoéiczesnej o tre§ci pozwalajgce lepiej ro-
zumieé procesy rozwoju spotecznego, ksztalcgce ideowo-polityczng postawe mtodziezy
i jej Swiatopoglad”7,

VII Plenum podkreslito znaczenie szkolnictwa zawodowego i, polecito-
dalszg jego rozbudowe. W tym celu zalecilo dokonanie przesunieé w pro-
porcjach miedzy szkolnictwem ogdlnoksztalcacym a zawodowym, tak aby
uzyska¢ w 1965 r. 3,5—4 razy wiecej uczniéw w szkolach zawodowych
niz w liceach ogélnoksztalcgcych. Plenum zwrécitlo szczegblng uwage na
rozbudowe szko6l przyzakladowych, polecajgc zwiekszenie ich liczby do
okolo 600 w 1965 r. i objecie ksztalceniem ok. 45% ogélnej liczby uczniow
szko6l zawodowych w szkotach przyzakladowych i miedzyzakladowych.

W zakresie o§wiaty dorostych Plenum polecalo ,,rozwingé szerokie
i powszechne doksztalcanie pracujacych”. Aby zapobiec kontynuowaniu
w tym zakresie prac tylko na odcinkach wybranych przez administracje
szkolng lub gospodarcza, Plenum polecito Rzadowi wraz z CRZZ i orga--

7 Op. cit., s. 410—411.
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nizacjami spolecznymi opracowanie w ciggu 2 lat (1961—62) zasad pro-
gramowych i organizacyjnych systemu podnoszenia kwalifikacji ogoétu
pracujgcych w gospodarce uspotecznionej oraz ditugofalowego planu wpro-
wadzenia tego systemu w zycie. Prace w tym zakresie powinny objgé
caloksztalt oswiaty doroslych, a mianowicie:

— doksztatcanie w zakresie szkoly podstawowej;

— przyuczanie do zawodu os6b podejmujgcych prace;

— uzyskiwanie pelnych kwalifikacji zawodowych przez robotnikow
niewykwalifikowanych; .

— ksztalcenie pracujgcych w szkolach $rednich wieczorowych i za-
ocznych oraz na kursach przygotowawczych do egzamindéw eksternistycz-
nych; .

— doskonalenie specjalistyczne robotnikéw, technikéw i innych pra-
cownikéw w zwigzku z postepem technicznym,;

— doskonalenie zawodowe rolnikéw w zespotach przysposobienia rol-
niczego?s,

W ten sposob Plenum ustalilo kierunek rozwoju wszystkich podsta-
wowych dzialéw szkolnictwa i zasady, na ktorych powinna sie opiera¢
reforma szkolna.

Decydujacg role w realizacji reformy Plenum wyznaczalo nauczycie-
lowi. W uchwale swojej Plenum wysoko ocenilo zaslugi nauczycielstwa
polskiego w rozwijaniu szkolnictwa i w wychowaniu mtodziezy, wyra-
zalo réwniez uznanie dla postawy ideowej przewazajgcej wigkszosci nau-
czycieli. ‘

Aby zaradzi¢ zarysowujgcemu sie¢ — w zwigzku z przedluzaniem
nauki w szkole podstawowej — niedoborowi nauczycieli, zalecono dal-
szg rozbudowe zakladow ksztalcenia nauczycieli, gtéwnie studiéw nauczy-
cielskich, przy czym polecono Ministerstwu stworzy¢ warunki, zapewnia-
jace wzrost odsetka nauczycieli z wyksztalceniem w zakresie SN lub
7z wyksztalceniem wyzszym do 40% w 1965 r. i do 70% w 1970 roku.
‘Wymagalo to zar6wno rozbudowy studiéow dziennych, jak i studiow wie-
czorowych i zaocznych dla czynnych nauczycieli.

W stosunku do nauczycieli pracujacych postulowano zwiekszenie wy-
magan, zwlaszcza w zakresie lepszego przygotowania sie nauczyciela do -
zajet. Przestrzegano przed ,niebezpieczng drogg obnizania wymagan wo-
bec ucznia’’, domagano sie ,,przezwyciezenia do$é czesto wystepujacego
formalnego wykladania spraw o wielkiej wadze ideowo-politycznej”,
,wyeliminowania niewlasciwych przestarzalych metod nauczania, ktére
‘wyznaczajg uczniowi role biernego odbiorcy podawanej przez nauczyciela
wiedzy, a nie doceniajg aktywnych czynnosci samego ucznia i przede
wszystkim dziatalnosci kolektywu uczniowskiego”.

Za podstawowy postulat w zakresie modernizacji systemu nauczania

78 Op. cit., s. 414.
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uznano aktywizacje uczniow w samej szkole. Nadawano zresztg temu po-
stulatowi glebszy sens jako warunkowi ksztaltowania czynnej postawy
mlodziezy wobec zycia, postawy zgodnej z potrzebami socjalistycznego
spoleczenstwa, W zwigzku z tym postulowano lepszg organizacje pracy
szkoly, stosowanie najbardziej efektywnych metod nauczania, indywi-
dualizacje nauczania (,,bardziej zr6znicowane i wnikliwe podejscie do
uczniow”), stymulowanie samodzielnosci ucznia, wykorzystanie w pracy
dydaktyczno-wychowawczej inicjatywy kolektywu uczniowskiego, orga-
nizowanie réznych form pomocy dla uczniéw, odczuwajgcych trudnosci
w nauce. W odniesieniu do przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych
podkreslano role poglqdowosm w nauczaniu, wigzanie ich z praktyka
i technikg.

Stworzenie nowoczesnego warsztatu szkolnego, wyposazonego w po-
moce naukowe i urzgdzenia techniczne, ulatwiajgce, a czasem wrecz
umozliwiajgce opanowanie tresci nauczania, zostalo przez VII Plenum
potraktowane jako warunek niezbedny realizacji reformy szkolnej. Two-
rzenie i wyposazenie w pomoce naukowe pracowni przedmiotowych po-
lecano szczegblnej trosce administracji szkolnej, rad pedagogicznych, ko-
mitetéow opiekunczych i rodzicielskich. Przewidywano budowe 6 800 pra-
cowni przedmiotowych w ramach budownictwa szkolnego w latach 1961—
1965 i budowe dalszych 11 000 (5400 pracowni przedmiotowych i 5600
pracowni zaje¢ technicznych) po 1965 roku?.

Sprawe Wwyposazenia w pomoce naukowe traktowano jako zadanie
zaréwno szkot, jak i ogétu spoleczenstwa. W zwigzku z tym postulowano
nieodplatne przekazywanie szkolom narzedzi, maszyn i urzadzen przez za-
klady pracy oraz produkowanie pomocy naukowych w warsztatach szkot
zawodowych i pracowniach zaje¢ praktycznych.

Szczegdlny nacisk polozono na tworzenie i wyposazenie pracowni za-
jee¢ praktycznych, jako warunkujacych powodzenie w zakresie Wycho-
wania technicznego mtodziezy.

‘W celu zabezpieczenia funduszéw na wyposazenie szk6l Komitet Cen-
tralny PZPR postulowal odpowiednie zwiekszenie nakladow panstwo-
wych na wyposazenie pracowni zaje¢ praktycznych i uzupelnienie po-
mocy naukowych, apelowal réwniez o uzupelnienie funduszéow panstwo-
wych przeznaczonych na ten cel przez fundusze zebrane z inicjatywy
spotecznej (komitety opiekuncze i rodzicielskie) oraz ,dzieki gospodar-
skiej inicjatywie wladz o$Swiatowych, zakladéw pracy, zalég robotniczych
i samej mlodziezy’’#9,

Realizacje reformy wigzano réwniez z rozwojem nowoczesnej mysli
pedagogicznej w Polsce. Postulowano w zwigzku z tym przyciggniecie
naukowcow z dziedziny pedagogiki do dyskusji i wspoélpracy w realiza-

79 Op. cit., s. 59.
80 Op. cit., s. 417.
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cji reformy, do udzialu w opracowaniu nowych programoéw i podreczni-
koéw. Zalecano im na plan pierwszy wysunaé¢ badania i prace naukowe
zwigzane z reformg szkolnictwa, a wsréd nich jako najwazniejsze wska-
zywano: opracowanie naukowe podstaw wychowania socjalistycznego,
optymalnych mozliwosci realizowania celéw i zalozen wychowawczych,
- wzajemnego zwiazku proceséw nauczania i wychowania.

Jedng z form udzialu pracownikéw nauki w realizacji reformy miata
byé ich Scisla wiez z nauczycielami, ulatwiajgca ozywienie ruchu umy-
stowego wérod nauczycieli i udostepnianie im dorobku nauk pedagogicz-
nych, a zapewniajgca pracownikom nauki mozno§¢ korzystania z do-
$wiadczen najlepszych szkoél.

Wiadze oswiatowe zobowigzano do stworzenia warunkéw zachecajg-
cych najzdolniejszych nauczycieli do podejmowania pracy naukowo-ba-
dawczej i Smielszego kierowania nauczycieli na studia doktoranckie.
W zwigzku z tym postulowano réwniez zapewnienie naukowcom w dzie-
dzinie pedagogiki i psychologii priorytetu przy rozdziale stypendiéw dok-
torskich, habilitacyjnych i naukowych.

Stanowisko zajete przez VII Plenum KC PZPR w podstawowych
kwestiach reformy o$wiaty zamykalo zasadniczg dyskusje na temat ustro-
ju szkolnego, programéw nauczania, rozbudowy szkolnictwa $redniego
i rozstrzygalo w sposéb autorytatywny kierunek zmian, ktéore w tym
zakresie mialy byé wprowadzone. Na tym polega historyczne znaczenie
VII Plenum w historii polskiej oswiaty. Jako sprawy otwarte uchwala
pozostawiala kontrowersyjne dotychczas problemy zr6znicowania progra-
mowego i organizacyjnego licebw ogolnoksztalcacych, dwustopniowosci
szkolnictwa zawodowego, tempa realizacji powszechno$ci ksztalcenia mlo-
dziezy na szczeblu $rednim. Uchwala nie zajmowala réwniez stanowiska
w sprawie obnizenia wieku obowigzku szkolnego ponizej 7 lat.

Pominiecie tych probleméw w uchwale VII Plenum bylo interpreto-
wane jako uchylenie ich aktualno$ci (sprawy powszechnosci szkoly $red-
niej, obnizenie wieku obowigzku szkolnego) lub  odrzucenie propozycji
zmian w systemie dotychczas istniejacym (zréznicowanie programowe
i organizacyjne liceow ogélnoksztatcgcych, dwustopniowosé szkolnictwa
zawodowego).

Ustalajgc kierunek zmian programowych w szkole ogélnoksztalcacej,
uchwala pomineta sprawe ksztalcenia produkcyjnego, zaakcentowata na-
tomiast silnie potrzebe skuteczniejszej realizacji zadan szkoly ogdélno-
ksztalcgcej w zakresie ksztalcenia politechnicznego. Przez zajecie takiego
stanowiska uchwala wylaczata szkole polskg z udzialu w realizacji lub
w masowym eksperymentowaniu jednego z najbardziej spornych o6w-
czesnych probleméw pedagogiki socjalistycznej — zakresu i form wy-
chowania przez prace w szkole ogdlnoksztalcgcej.
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6. USTAWA O ROZWOJU SYSTEMU OSWIATY I WYCHOWANIA (1961)

Uchwala VII Plenum stala sie podstawg dla ustalenia zasad prawnych
reformy szkolnictwa. Ustawa sejmowa z dnia 15 lipca 1961 r. o rozwoju
systemu oswiaty i wychowania normowatla calo$¢ spraw nauczania i wy-
chowania w szkolnictwie podstawowym, zawodowym i $rednim oraz za-
sad ustroju szkolnego, jak rowniez kierowania i zarzgdzania szkolami
i placowkami o$wiatowo-wychowawczymisl. '

Ustawa potwierdzila zasady, na ktorych od 1945 r. oparty byl polski
system szkolny: obowigzkowosci i powszechno$ci ksztalcenia na szczeblu
podstawowym, jednolitosci i droznosci systemu szkolnego, bezptatnosci
nauczania na wszystkich szczeblach, publiczno$ci szkolnictwa (,,Panistwo
zaklada, prowadzi i utrzymuje szkoly i inne placéwki oswiatowo-wycho-
wawcze”, art. 4), czynila ustawowg normg socjalistyczng tre§¢ wychowa-
nia w szkolach i wprowadzala zasade swieckosci do catego systemu szkol-
nego (,,Caloksztalt nauczania i wychowania [..] ma charakter $wiec-
ki”, art. 2).

Ustawa ustalala ustroj szkolny. Na calosc systemu szkolnego sklada-.
ig sie: _

— przedszkole dla dzieci, ktoére ukonczyty 3 lata;

— szkola podstawowa, 8-klasowa, dla dzieci, ktore koncza 7 lat w ro-
ku rozpoczecia nauki szkolnej;

— zasadnicza szkola zawodowa, 2- lub 3-letnia, dla absolwentéw szko-
ty podstawowej, ksztalcgca kwalifikowanych robotnikéw, pracownikow
i rolnikéw; szkola przysposobienia rolniczego staje sie¢ jednym z typow
zasadniczej szkoly zawodowej;

— szkola $rednia, 4- i 5-letnia, dla absolwentéow szkoly podstawo-
wej — ogolnoksztalcgca (4-letnie liceum ogélnoksztalecgce) lub zawodo-
wa (4- i 5-letnie technikum lub liceum zawodowe — przemystowe, eko-
nomiczne, pedagogiczne, artystyczne itp.), 2- i 3-letnia dla absolwentow
zasadniczej szkoly zawodowej i szkoly przysposobienia zawodowego.

Ustawa ustalala analogiczng strukture szkolnictwa dla pracujgcych
i szkolnictwa specjalnego, potwierdzala réwniez prawo do uzyskiwania
Swiadectw ukonczenia wszystkich typow szkoél na podstawie egzaminu
eksternistycznego.

W stosunku do ustroju szkolnego z lat 1948—1961 ustawa wprowa-
dzala zmiany, wynikajgce z przedluzenia okresu nauczania w szkole pod-
stawowej do lat 8 i w zwigzku z tym:

a) przedtuzata obowigzek szkolny do lat 17 dla tych uczniéw, ktoérzy
szkoly wczesniej nie ukonczyli;

81 Ustawa z dnia 15 lipca 1961 r. o rozwoju systemu o$wiaty i wychowania,

Dziennik Ustaw nr 32, poz. 160. Patrz réwniez Ustawa o rozwoju systemu o$wiaty
i wychowania w Polsce Ludowej. Materiat z dyskusji sejmowej, Warszawa 1961.
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b) dopuszczala skrocenie do 2 lat nauczania w zasadniczych szko-
kach zawodowych i skrocenia do 4 lat nauczania w technikach i liceach
zawodowych, zaleznie od specjalnosci, do ktorych szkoty te przygotowuja.

Ustawa oddzielala $redni czlon szkolnictwa ogélnoksztalcgcego, do-
tychczas traktowany jako klasy VIII—XI jednolitej szkoly og6lnoksztal-
cacej, i przeksztalcala go w odrebne licea ogélnoksztatcgce.

Ustawa zréwnywala szkoly przysposobienia rolniczego z zasadniczymi
szkotami zawodowymi.

Ustawa ustalala zadania dydaktyczno-wychowawcze kazdego z czlo-
now systemu szkolnego.

Przedszkole ma za zadanie zapewni¢ dzieciom rodzicow pracujgcych
opieke wychowawczg i przygotowaé je do rozpoczecia nauki w szkole.

Szkola podstawowa ma na celu przygotowanie uczniow do nauki
w szkolach zawodowych i ogélnoksztalcgcych lub do dalszego ksztalcenia
sie i zdobywania kwalifikacji w toku wykonywania pracy zawodowej.
W zwigzku z tym ustawa wskazywala, ze wyksztalcenie podstawowe obej-
muje: podstawy wiedzy o przyrodzie i spoleczenstwie, wstepne zaznajo-
mienie uczniéw z technikg, przysposobienie do pracy i udzialu w zyciu
spotecznym i zawodowym.

Zasadnicza szkola zawodowa zapewnia przygotowanie zawodowe do
wykonywania funkecji kwalifikowanego robotnika, pracownika i rolnika
oraz wyksztalcenie ogdlne, niezbedne do dalszego ksztalcenia sie. Szkota
przysposobienia rolniczego pelni analogiczng role, jak zasadnicza szkotla
zawodowa w zakresie przygotowania mlodziezy pracujgcej w rolnictwie
do zawodu rolnika (art. 14).

Liceum ogoblnoksztalcgce zapewnia wyksztalcenie ogélne i politech-
niczne, niezbedne do podjecia studiow wyzszych, oraz przysposobienie
do pracy zawodowej.

Technikum i liceum zawodowe przygotowujg do wykonywania funk-
cji technika lub rownorzednych oraz umozliwiajg zdobycie wyksztatce-
nia ogoélnego niezbednego do podjecia studiow wyzszych.

Przez podkreslenie roli wyksztalcenia og6lnego, niezbednego do dal-
szego ksztalcenia sie w szkotach wszystkich szczebli, i przez eksponowa-
nie wyksztalcenia politechnicznego w liceum ogoélnoksztalcgcym zostata
zaakcentowana jedno$¢ programowa calego systemu szkolnego i zmniej-
szona w tym zakresie bariera oddzielajgca poszczegdlne typy szkoét $red-
nich. '

Ustawa wyznaczala kierunek rozwoju systemu oswiaty i wychowania.
Zasada ogoélna, ktérej podporzadkowano ten rozwoj, zostala okreslona
jako zapewnienie kazdemu obywatelowi zdobycia wyksztalcenia podsta-
wowego i dostepu do wszystkich szczebli i kierunkéw ksztalcenia w za-
leznosci od zainteresowan i uzdolnien (Wstep do ustawy). Ustawa szla
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wiec dalej niz Konstytucja PRL, ktora gwarantujgc wszystkim obywaté-
lom prawo do nauki, méwila o zapewnieniu realizacji tego prawa ,,w co-
raz szerszym zakresie”.

Wisréd postanowien ustawy zastuguje na podkreslenie przepis art. 15,
upowazniajgcy Rade Ministrow do wprowadzenia na terenie calego kraju
lub jego czesci obowigzku ksztalcenia Zawodowego w zakresie zasadniczej
szkoly zawodowej lub szkoly przysposobienia rolniczego mtodziezy w wie-
ku do lat 18 nie uczeszczajgcej do innych szkoél.

Ustawa ustalala, ze kierowanie calo$cig spraw ksztalcenia i wycho-
wania nalezy do zakresu dzialania Ministra O$wiaty i zobowigzywala mi-
nistrow i kierownikow urzeddéw centralnych, prowadzacych szkoly i pla-
cowki oswiatowe, do zarzadzania tymi szkolami w porozumieniu z Mi-
nistrem Os$wiaty.

Ustawa ustalala réwniez kompetencje i obowigzki rad narodowych
w stosunku do szkét i placowek oswiatowo-wychowaweczych, ktore sg
im podporzagdkowane (art. 38). Nalezy do nich: ‘

1. kierowanie dziatalno$cig podporzgdkowanych im szkot i innych pla-
cowek oswiatowo-wychowawczych;

2. zakladanie szkoét i placowek o$wiatowych, wychowawczych i opie-
kunczo-wychowawczych, zapewnianie im lokali i wyposazenia w pomoce
naukowe, narzedzia, meble i sprzet oraz w potrzebne $rodki finansowe
i materialne;

3. zapewnienie warunkéw mieszkaniowych i swiadczen nauczycie-
lom i innym pracownikom szkoét, na zasadach i w zakresie ustalonym
szczegblnymi przepisami.

Ustawa zobowigzywala rodzicow i opiekunéw uczniéw do wspoldzia-
lania ze szkotami i prezydiami rad narodowych w organizowaniu ksztal-
cenia i wychowania dzieci i mlodziezy. Zobowigzywala réwniez organi-
zacje miodziezowe i spoleczne do wspoldziatania ze szkolami w realiza-
cji ich zadan wychowawczych, a zaklady pracy — do roztaczania opieki
nad szkolami i niesienia im wszechstronnej pomocy w realizacji ich za-
dan. :

Ustawa zobowigzywala Ministra Oswiaty do przeprowadzenia reorga-
nizacji szk6l podstawowych w mysl przepisow ustawy i dostosowanie
nauczania i wychowania we wszystkich szkolach i placéwkach do zmian
wynikajgcych z ustawy.

Plan realizacji reformy szkolnej zgodnie z postanowieniami ustawy
(art. 40) przewidywal stopniowe przeksztalcanie 7-klasowych szkétr pod-
stawowych w szkoly 8-klasowe i dostosowanie szkoét $rednich (liceow
i technikéw) oraz zasadniczych szkoét zawodowych i szkét przysposobie-
nia zawodowego do nowej podbudowy programowej wedlug nastepujg-
cego harmonogramu:
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1¢ Szkoly podstawowes2:
Rok szkolny 1962/63 klasy I, II i III
1963/64 klasy IViV
1964/65 klasa VI
1965/66 klasa VII
1966/67 klasa VIII
2. Szkoly érednie, zasadnicze szkoly zawodowe i szkoly przysposobienia
rolniczego:
Lata szkolne: 1967/68 — 1968/69 2-letnie zasadnicze szkoly zawodo-
we i szkoly przysposobienia rolniczego
5 5 1967/68 — 1969/70 3-letnie zasadnicze szkoty zawodowe
5 " 1967/68 — 1970/71 Licea ogdlnoksztalcagce i 4-letnie
technika i licea zawodowe
- - 1967/68 — 1971/72 5-letnie technika i licea zawodowe
Ustawa o rozwoju systemu oswiaty i wychowania z dnia 15 lipca
1961 r. odegrala wielkg role w uksztaltowaniu sie polskiego systemu
szkolnego: porzadkowala ona caltoksztalt spraw ustroju szkolnego, wy-
znaczala kierunek zmian organizacyjnych i programowych w poszczegol-
nych czlonach systemu szkolnego, ustalala zasady zarzgdzania oswiatg.
System szkolny, wprowadzony przez ustawe, byl oryginalny i specy-
ficznie polski. W stosunku do ustrojow, wprowadzanych wspoétczesnie
w innych krajach socjalistycznych, nowy ustréj w Polsce cechowala kon-
sekwencja w przeprowadzeniu zasad jednolito$ci szkolnictwa i drozno$ci
systemu szkolnego, w zaleceniach dotyczacych przebudowy tresci pracy
szkolnej cechowal go umiar odno$nie do nasycenia wyksztalcenia ogdlne-
go elementami ksztalcenia politechnicznego. Nie uwzgledniono w tym sys-
temie modnych 6wczesnie tendencji do zatarcia roznic nliedzy szkolg ogdl-
noksztalcgcg i szkolg zawodowsg i do tworzenia szkél ogélnoksztalcgeych
politechnicznych z ksztalceniem produkcyjnym. Utrzymano tendencje do
eksponowania szkolnictwa zawodowego w systemie ksztalcenia po szkole
podstawowej, utrzymano réwniez odrebno§é réwnolegle prowadzonych
form ksztalcenia zawodowego w zasadniczych szkolach zawodowych
i technikach. Mimo powaznych konsekwencji gospodarczych utrzymano
dla wiekszo$ci typow szkot ksztalcgcych na poziomie $rednim 4- i 5-letni
okres nauczania, przedluzajgc ksztalcenie miodziezy do 19 i 20 lat zycia.
Nie przewidziano natomiast do§¢ powszechnego w krajach o analogicz-
nym jak Polska stopniu rozwoju gospodarczego i kulturalnego obnizenia
wieku obowigzku szkolnego do 6 lat.
Realizacja reformy szkolnej w oparciu o ustawe o rozwoju systemu
o$wiaty i wychowania w latach 1963—1968 dowiodla stusznosci i trwa-
Yosci wszystkich jej podstawowych postanowien.

82 W, Tulodziecki, ZaloZenia reformy szkoly podstawowej. Wybér artyku-
léw, Warszawa 1965, s. 139.
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Nowy ustréj szkolny, oparty na 8-klasowej szkole podstawowej, za-
pewnil dopltyw do szkol srednich i zasadniczych zawodowych mlodziezy
dojrzalszej fizycznie i intelektualnie, bardziej §wiadomie wybierajgcej typ
szkoly i kierunek ksztalcenia zawodowego; stworzyt réwniez warunki do
lepszego przygotowania do studiéw wyzszych absolwentéw szkolnictwa
Sredniego.

Szkola podstawowa, przez przediuzenie jej dziatalno$ci o jeden rok,
stala sie terenem intensywniejszej pracy umystowej i spotecznej mlodzie-
zy, pelniejszej wymiany doswiadczenia zyciowego uczniéw, ksztaltowania
ich bardziej dojrzatej postawy moralnejss.

Szkola §rednia ogélnoksztatcgca uzyskala moznosé kontynuowania pra-
cy z mlodziezg do 19 roku zycia, co sprzyja nie tylko wprowadzeniu
jej w szerszy krag, objetej programem nauczania problematyki naukowej,
i uzyskaniu wysokiego stopnia dojrzalosci intelektualnej, ale réwniez
uksztaltowaniu zdecydowanej postawy wobec probleméw $wiatopoglgdo-
wych i moralnych.

Szkoly — $rednia zawodowa i zasadnicza zawodowa — uzyskaly moz-
no$¢ pracy z mlodziezg bardziej fizycznie dojrzala do praktycznej nauki
zawodu i bardziej intelektualnie dojrzala do opanowania nowoczesnej
techniki.

Pelna droznosé systemu szkolnego we wszystkich formach ksztalcenia
zapewnila sprzyjajagce warunki awansu intelektualnego wszystkim obywa-
telom, takze i tym, ktoérzy odchodzg ze szkél dla mlodziezy przed ich
ukonczeniem, i tym, ktérzy, zrazeni niepowodzeniami, przerywajg nauke
szkolng. ; o

Sa to trwale wartosci spoteczne systemu szkolnego, ustalonego przez
ustawe.

CTAHHCJIAB JOBOCEBUY

IIKOJIbHASI PE®OPMA 1961 r.
CoxepxaHue

Hocruxenus Ilombckolt Hapoxuot Pecny6muky, B 06JacTH TPOCBEIUEHHS, B TOMIbI
1944—1960, oTHOCHTEJBHO pACIIHPEHHsI CHCTEMBl HapOJHOr0 0GpasoBaHHsI BCEX CTyIeHef,
Jajii BO3MOXKHOCTb CHeJaTh CJENyIOIIMA INar K IOBBIIIEHHIO YPOBHS IIKOJIBI, NpPHOJHXKE-
HHIO €e K COBPEMEHHBIM YCJOBHSIM M K HOBOH TeXHHKe. DTO HAULIO CBOE OTpaKeHue
B mKoJbHOH pedopme 1961 r. 3akon or 15 VII 1961 r. BBoguT 8-KJIACCOBYIO OCHOBHYIO
wKosy. OHO OTHEJHIO OT OCHOBHOM IIKOJBI CpefHee 3BeHO o06leo6pa3oBaTesbHON CHCTe-
Mbl,  06pasyss COMOCTOsTEJbHbIE YeThIpeXJeTHHe o0O6leo6pa3oBaTe/bHble JHMIEH. 3aKOoH
ompejiesiuyl CpoK OGyYeHHs B NpPO(-TeXHHUYECKHX YUYMJHINAX HAa 2 uad 3 roxa, B TeXHH-

8 W. Tulodziecki, op. cit.,, s. 21—30.

11 — Rozprawy z dziejow oSwiaty, t. XIII
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KyMax M Juuesax JAalIIHX INpodeccHoHalbHOe o6Gpa3oBaHHe — HAa 4 U 5 Jer. 3akoH
NpeJycMOTPesl TaKylo e CTPYKTYPy CHCTeMbl 06Gpa3oBaHHsl [/ B3POC/ABIX M JJS Clie-
nuajbHbIX WKoJ. OH ompelesisl TaKxKe HayYHO-BOCIHTATE/bHblE 3aNaHHSl AJs KaXKAOro
U3 OTHe/bHBIX 3BEHbEB CHCTEeM MWIKOJbL. 3aKOH MNOAYEPKHYJ 3HaueHue o6liero o6paso-
BaHUsl B LIKOJIaX BCeX CTyNeHeH W 3HayeHHe MNOJIMTeXHHYeCcKoH NOArOTOBKH B o6luieo6pa-
30BaTeJIbHBIX JHLESX, aKUEHTHPYs TeM ILeJbHOCTb, B CMBIC/JIE NPOTPaMMEI, BCEHl CHCTEMBI
LIKOJIBI.

3akon 1961 r. ymopsiouH/0 COBOKYMHOCTb SIBJIEHHH KacaloLIMXCS IIKOJNbHOH CHCTEMBI
B Ilonpme. OHO YKpemW/ao INPHHUHN LEJbHOCTH H IPEeMCTBEHHOCTH Y4YeGHBIX IJIAHOB
mKosabHOH cHcreMbl. HoBas cTpykTypa IIKOJB, KOTOpas oOmHpaeTcss Ha 8-KJIaccoBoi
OCHOBHOH IIKOJIe, OGecrneynBaeT HalJbIB B CPeJHHE IIKOJBI MOJIOJeXH GoJiee 3penoit u ¢u-
3H4YeCKH H B YMCTBEHHOM OTHOLIEHHH, CO3/aeT TaKkKe YCJIOBHS AJs GoJiee TILIATENbHON
NOArOTOBKH BBIMNYCKHHKOB CpeJAHHX IIKOJ K Oﬁy‘lEHI/llO B BBICIIHX yqeénblx 3aBeJIEHUSAX.
ITonHoe eAHHCTBO CHCTEMBI IIKOJBI MPEAOCTaBJ]seM BO3MOXKHOCTH HHTEJJIEKTYyaJbHOTO POC-
Ta IJs BCeX TIpaxKaaH.

Ilepesesra K. Karéwa

STANISLAW DOBOSIEWICZ

THE SCHOOL REFORM OF 1961

Summary

The educational achievements of People’s Poland in the years 1944—1960 in the
development of education enabled one more step to be taken towards raising the
level of schools, and bringing them closer to modern times, to modern techniques
of teaching, This found its expression in the school reform of 1961. The Act of
15 VII 1961 introduced the 8-class primary school. The Act also separated the
middle section of general schools from primary education, creating separate 4-year
general lycea. The Act established the duration of training in basic vocational
schools (two or three years), and in vocational lycea and technical schools (four
or five years). The Act also established an analogous structure of schools for wor-
king people and special education. It further defined the didactic and educational
purposes of each parts of the educational system. The Act stressed the signifi-
cance of general education in schools of all types, and the importance of polytechnic
education in lycea, simultaneously accentuating the uniformity of curriculum of
the educational system as a whole.

The 1961 Act tidied up the whole educational complex in Poland. It also esta-
blished the principle of uniformity of education and unification of the school sy-
stem. The realisation of stipulations of the bill was finished in 1968. The new
school system of education, based upon the 8-year obligatory school, ensured the in-
flux to secondary schools of youtch more physically and intellectually mature, and
also created conditions for the better preparation of matriculating students for
higher studies. A completely unified school system creates the possibilities of intel-
lectual advance for all citizens of Poland.

Translated by Tadeusz Rybowski



