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Rozprawy z dziejow o$wiaty, t. XV/1972

KALINA BARTNICKA

WYCHOWANIE PANSTWOWE
(do dyskusji nad problemami ideologii wychowawczej sanacji)

Termin ,wychowanie panstwowe” jest pojeciem bardzo szerokim,
a poniewaz uzywany jest w literaturze dotyczacej o$wiaty pol-
skiej w okresie miedzywojennym. czesto i nieprecyzyjnie — wy-
wotuje szereg nieporozumied. Terminem tym okresla sie cato-
ksztatt polityki oswiatowej sanacji (jest to najszerszy zakres po-
jeciowy wychowania panstwowego), badz tez nachylenie trescio-
we i ideologiczne nauki obywatelskiej w szkotach po przewrocie majo-
wym (tu zresztg zachodza takze nieporozumienia, gdyz uzywa sie termi-
néw ,wychowanie panstwowe” i ,wychowanie obywatelskie” czasem
wymiennie, czasem jednoznacznie lub dajagc jednemu z nich znaczenie
nadrzedne). Autorka niniejszej rozprawy przyjmuje, ze wychowanie pan-
stwowe w pewnym okresie rzagdéw sanacji jest forma wychowania oby-
watelskiego, a takze w drugim znaczeniu — koncepcjg sanacyjnego Sy-
stemu wychowawczego. Poza tym termin ,wychowanie panstwowe” wy-
stepuje jako przeciwstawienie — w sensie politycznym lub filozoficz-
nym — wychowania 'narodowego, ideologii oSwiatowej endecji. Niepo-
rozumienia polegaja na tym, ze uzywa sie wyzej wymienionych znaczen
terminu ,wychowanie pahAstwowe” bez usci$lenia jego tresci. Powoduje to
sprzecznosci w ocenach zjawiska, ktdremu na imie wychowanie panstwo-
we, i utrudnia jego badanie.

W literaturze powojennej przyjeto sie termin ten rozumie¢ pejora-
tywnie i ahistorycznie, nie uwzgledniajagc procesu ewolucji wychowania
pafAstwowego, bardzo istotnego dla oceny w kazdym z jego znaczen. Wy-
jatkiem jest gruntowna i rzeczowa analiza sanacyjnej ideologii oswiato-
wej dokonana przez Anne RadziwiHl

Wieloznaczno$¢ pojecia ,,wychowanie panstwowe” datuje sie od chwi-

t A. Radziwitt, Ideologia wychowawcza sanacji i jej odbicie w polityce
szkolnej w I. 1926—1939, Warszawa 1966 (maszynopis pracy doktorskiej).
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li jego publicznych narodzin, okoto 1929 r., i przetrwata do dzis. Problem
oswiaty, tak bliski calemu spoteczenstwu polskiemu ze wzgledu na jego
aktualnos$¢ dla kazdego obywatela oraz wage polityczng zagadnienia —
zasieg i mozliwo$¢ oddziatywania na spoteczeAstwo — przewija sie
w ogromnej wiekszosci prac poswieconych dwudziestoleciu miedzywojen-
nemu, nie moéwiagc juz o pracach poswieconych oswiacie i szkolnictwu.
Na oficjalng polityke rzagdu w sprawach oSwiaty oddziatywaly poszczegdl-
ne ugrupowania polityczne, przede wszystkim za$ sanacja i endecja. PPS,
ktéra w peini doceniata potrzebe rozwoju kulturalnego mas pracujacych
i dawata temu wyraz wielokrotnie (np. w programie PPS-Lewicy
w 1907 r. czy w latach 1919—1920), na oficjalng polityke panstwa spra-
wach osSwiaty — poza krétkim okresem rzgdow J. Moraczewskiego —
nie miata wptywu 2 Totez dla zrozumienia tego zagadnienia potrzebne s3
whnikliwe badania nad nurtami politycznymi w Polsce XX w. Tymczasem
obecny stan badan nad nurtami politycznymi polskich klas posiadaja-
cych — jak stwierdza badacz tych probleméw — jest niedostateczny
i ,trudno jest dostrzec wyrazniejszy postep w badaniach dziejow endecji
i ugrupowan pitsudczykowskich”. Na oceny merytoryczne nurtéw poli-
tycznych dostrzec mozna niekorzystny wptyw publicystyki historycznej;
wystepuje zjawisko unikania sadéw og6lnych, kraficowo$¢ ocen powodu-
jaca badz nie usprawiedliwiony nihilizm, badZz ,apoteozowanie kazdej
dziatalnosci, jezeli stuzyta ona szerzej lub weziej pojetym interesom na-
rodowym?” 3. Bardzo wyraznie wystepuje wptyw publicystyki wtasnie na
ocene wychowania panstwowego. Wida¢ to nawet w pracach znawcoéw za-
gadnien oSwiatowych okresu miedzywojennego: ulegaja obszernej litera-
turze publicystycznej owych czasow, materiatom prasowym, atmosferze
wystapien sejmowych4. Ocena ta jest wylacznie negatywna i grzeszy
pewng jednostronno$cig spojrzenia.

Powazniejsze badania nad ideologiag wychowawczg sanacji przeprowa-

2t. Kurdybacha, Wpltyw Rewolucji Pazdziernikowej i szkoty radzieckiej
na polska mys$l oswiatowg 1918—1939, Warszawa 1967, s. 62—64; por. K. Trzebia-
towski, Szkolnictwo powszechne w Polsce w latach 1918—1932, Wroctaw 1970,
s. 43—44.

* R. Wapinski, Najnowsze badania nad nurtami politycznymi w Polsce
w XX wieku, ,Kwartalnik Historyczny”, 1971, nr 1, s. 87—89, 91. Ostatnio ukazata
sie praca J. J. Tereja ldee, mity, realia. Szkice do dziej6w Narodowej Demokra-
Cji, Warszawa 1971. Praca ta nie dotyczy jednak ideologii wychowawczej endecji.

4B. Lugowski, Zatozenia i tendencje sanacyjnego ideatu wychowawczego,
.Przeglad Humanistyczny, 1959, nr 1; tenze, Szkolnictwo w Polsce 1929—1939
w opinii publicznej, Warszawa 1961; M. Falski, Koncepcja szkoty powszechnej
i jej roli w ustroju szkolnictwa w okresie miedzywojennym w Polsce, ,Rozprawy
z dziejow oswiaty”, t. I, 1958; M. Lipow sk a, Koncepcje wychowania w polskich
programach szkolnycK okresu miedzywojennego, ,Rozprawy z dziejéw oswiaty”,
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dzili B. Lugowski i A. RadziwiH. Jednakze zrédtowa praca tej ostatniej —
w mys$l zatozen autorki — zajmuje sie koncepcja, a nie praktycznym
wyrazem sanacyjnych pogladow os$wiatowych. Praktyke bedziie mozna
zatem oceni¢ dopiero po przeprowadzeniu odpowiednich badan 5 Autorka
niniejszej rozprawy nie pretenduje do wyczerpujacego oméwienia pro-
blemu wychowania panstwowego; wymaga to jeszcze daleko idacych ba-
dan politycznych i spotecznych, socjologicznych, dotyczacych kultury, pe-
dagogiki i wychowania. Jest to jedynie préba zwrdcenia uwagi na pewne
zjawiska zachodzace wewnatrz samego nurtu wychowania pafAstwowego.
Swiadomie pominiete zostaly wielekro¢ omawiane zagadnienia elity, wo-
dzostwa, koncepcji solidarystycznych w ideologii wychowawczej sanacji.
Pominieto réwniez problemy stosunku sanacji do wychowania religijnego
i kleru oraz do spraw narodowos$ciowych. Najogélniej rzecz biorgc, wy-
razne sg rozbieznos$ci miedzy wypowiedziami oficjalnymi i koncepcjami
ideologicznymi w tych sprawach a praktyka. W teoriili bowiem mys$l sana-
cyjna starata sie uniezalezni¢ od zbyt daleko idacej ingerencji kleru
w sprawy wychowania — w praktyce szta na daleko idagce kompromisy.
Podobnie liberalizm wypowiedzi w sprawach mniejszosci narodowych nie
znajdowat odbicia w rzeczywistej polityce sanacyjnej. Rozwdj stosunku
do tych probleméw wewnatrz obozu sanacyjnego i jego odbicie w prak- >
tyce oSwiatowej wymaga odrebnego zbadania.

Twoérecy szkoty polskiej okresu miedzywojennego staneli zaréwno
przed problemami organizacji sieci szkolnej, jak i przed koniecznoscia
podjecia decyzji o tresci szkoty — jej funkcjach ksztalcacych .i wycho-
wawczych oraz programach. Oczywiste juz wtedy byto, ze szkolnictwo po-
winno tworzy¢ przemyslany system oswiatowo-wychowawczy, ze jest to
spos6b urabiania spoteczenstwa i osiggania okre$lonych celéw politycz-
nych6 Problem proporcji miedzy wychowawczg a ksztalcagcg funkcja

t. XII, 1969; K. Trzebiatowski, op. cit; F. W. Araszkiewicz, Wychowa-

nie obywatelskie w okresie Drugiej Rzeczypospolitej, cz. I, Il, ,,Wychowanie Oby-
watelskie”, 1971, nr 4, 5.
6 Badania nad o$wiatg i szkolnictwem okresu miedzywojennego prowadzone sg

przez Pracownie Dziejéw Os$wiaty PAN. W ramach planéw badawczych Pracowni
przygotowano nastepujace prace: K. Trzebiatowskiego op. cit.; F. W. Arasz-
kiewicza Szkolnictwo $rednie ogélnoksztatcgce w Polsce w latach 1917—1932
(w druku). W przygotowaniu: W. Garbowskiej Szkolnictwo powszechne w Pol-
sce w latach 1932—1939; L, Grochowskiego Kosciét a wychowanie w Polsce
w latach 1918—1939; J. Migso, Szkolnictwo zawodowe w Polsce w latach 1918—
—1939.

6S. Wotoszyn, Dzieje wychowania i mys$li pedagogicznej w zarysie, War-
szawa 1964, s. 502; O problemach polityki o$wiatowej por. B. tugowski, Szkol-
nictwo..., s. 7—38.
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szkoty i zainteresowanie witadz panstwowych i partii politycznych zagad-
nieniami wychowania nalezaty do weztowych kwestii pedagogiki $wia-
towej. Teoretycy pedagogiki postulowali, w oparciu o dorobek mysli fi-
lozoficznej, biologii, psychologii itd., rozwijanie u wychowankéw bardziej
niz umystu — czynnikéw emocjonalnych, wolicjonarnych i irracjonal-
nych, woli, charakteru i sprawnos$ci fizycznej. Zgodnie z tymi pradami
i 0 szkole polskiej méwiono, ze ma ona przede wszystkim wychowywac
oraz ze ksztatcenie og6lne ma by¢ podstawowym skiadnikiem wychowa-
nia i czynnikiem wychowawczym. W tym duchu wypowiadali sie dysku-
tanci na Sejmie Nauczycielskim w 1919 r.7

Najpilniejsze potrzeby biezgce, dotyczace przede wszystkim organiza-
cji sieci szkolnej, administracji i zdobycia odpowiedniej ilosci sit nauczy-
cielskich, zaspokojenia potrzeb dydaktycznych i lokalowych, spowodo-
waty odsuniecie spraw wychowawczych na dalszy plan. W prasie nauczy-
cielskiej w latach 1919—1926 dyskutowano szeroko sprawy powszechno-
§ci oSwiaty i zasady demokratycznej reformy szkolnictwa: dziatalno$é
Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego byta w tym
zakresie tez skromna. ,Ministerstwo wraz z calym rzadem, uwiktanym
w trudnos$ci gospodarcze i opanowywanym coraz bardziej przez reakcje,
prowadzi polityke odwlekania zaré6wno reform, jak i szerszej rozbudowy
oSwiaty” 8

Oczywiste, ze w atmosferze prowizorycznego i goragczkowego zalatwia-
nia spraw biezgcych nie bylo warunkow na konsekwentne ustawianie
spraw organizacji i koncepcji ideowo-wychowawczych oswiaty; nie ule-
gata jednak watpliwosci potrzeba i konieczno$¢ rozwigzania tych zagad-
nien. Wieksze mozliwosci zajecia sie nimi zaistniaty w czasie wzglednej
stabilizacji szkolnictwa, w okresie lat 1923—1925, kiedy do szkot weszty
mniej liczne roczniki wojenne dzieci9. Byt to zarazem okres przewagi
wplywow Narodowej Demokracji w rzgdzie i w Ministerstwie Wyznan
Religijnych i OSwiecenia Publicznego. Przez caly czas wiceministrem
oSwiaty byt endek T. Lopuszanski, postawe endecka reprezentowali: Sta-
nistaw Gigbinski w roku 1923, Bolestaw Miklaszewski w latach 1923—
—1924, wreszcie Stanistaw Grabski w latach 1925—1926. Endecy i osoby
zblizone do Narodowej Demokracji interesowaty sie sprawami reformy
szkolnej obejmujacej ustroj i zatozenia ideowe oSwiaty. Publikowali pra-
ce na ten temat B. Nawroczynski, L. Zarzecki, W. Grabski (brat ministra
oswiaty), a Stanistaw Grabski przygotowywat reforme. Wzmogto sie za-
interesowanie sprawami o$wiaty w innych stronnictwach politycznych;
wigczyty sie one do dyskusji w prasie i w sejmie. Stopniowo narastat

7M Lipowska, op. cii, s. 4—6.

8 M. Falski, op. cit, s 195
*K. Trzebiatowski, op. cit, s. 150; M. Falski, op. cit, s. 196—197.
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konflikt miedzy oficjalng polityka MWRIOP a organizacjami zwigzkowy-
mi nauczycielstwa, ktéry doprowadzit do krachu przygotowywanej przez
S. Grabskiego reformy oswiaty. Reforma ta, dzieto waskiego grona wspot-
pracownik6w ministra, bez poddania jej publicznej dyskusji zostata zgto-
szenia i przyjeta przez Rade Ministrow 28 X 1925 r.; na skutek oporu
i sprzeciwu postepowego nauczycielstwa i lewicy spotecznej zostata w po-
czatku roku 1926 wycofana spod obrad sejmowych10. Upadek projektu
Grabskiego stanowi cezure konczaca okres dominowania w polskiej o$wia-
cie tendencji tzw. wychowania narodowego.

W sprawach wychowania narodowego — tak sarno jak w sprawach
wychowania panstwowego — w literaturze historycznej jest troche nie-
porozumien. Spér endecji z sanacjag o koncepcje wychowania czesto tra-
ktowany jest jako ,,sp6r w rodzinie”, co jest chyba uproszczeniem n. Moz-
na tak jak A. Radziwil przeprowadzi¢ probe rozpatrzenia tego sporu na
kilku ptaszczyznach: ideologicznej, rozgrywek politycznych i personal-
nych, odmiennych interpretacji przesztosci i najnowszej historii Polski,
réznicy postaw psychicznych i form mys$lenia ludzi obydwu obozéw, wre-
szcie odmiennych rozwiazan ustrojowo-politycznych i spoteczno-ekono-
micznych. Poréwnujagc dwie koncepcje wychowawcze: sanacyjng i en-
deckg, autorka stwierdza, ze ,,ma sie tu do ezynienia z programami wy-
chowawczymi o r6znym okresie istnienia, w pewnym sensie innym za-
siegu i formie oddziatywania, stworzonymi przez grupy o réznych for-
mach ;organizacyjnych i znajdujgcych sie w innej sytuacji politycznej” 12

Przyznajac racje uwagom dotyczacym r6znic w organizacji obydwu
obozdéw politycznych, czasokresu tworzenia sie ich ideologii (10 i 40 lat)
oraz specjalnemu podkres$leniu, ze jedna z nich w okresie formutowania
sie jest ideologig obozu rzadzacego, a druga ma ,atrakcyjnos$¢ i plusy”
opozycji bez odpowiedzialno$ci, oraz stwierdzeniu, ze zarzuty i postulaty
endeckie wobec wychowania panstwowego miaty zawsze charakter po-
lemiczny — wypada doda¢,, ze poréwnywanie obydwu kierunkéw wycho-

DK. Trzebiatowski, op. cit, s. 190—200; 206—213, 210, 219—220; M. Fal-
ski, op. cit., s. 194—195, 198.

11 Stwierdzenie to — powtérzone przez Z. Mystakowskiego i I. Sza-
niawskiego w artykule Pedagogika i o$wiata w Polsce w latach 1918—1939,
~-Nowa Szkota”, 1950, nr 5, za krytycznym, ale przeciez polemika polityczng uwa-
runkowanym artykutem H. Szypera Walka o dusze miodego pokolenia (por.
przyp. 158) — przyjeli i inni autorzy: S. Jedlewski, Krytyka wychoivania na-
rodowego i panstwowego: tendencje nacjonalistyczne w nauczaniu i wychowaniu
okresu dwudziestolecia, ,,Studia Pedagogiczne”, t. VII, 1959; por.. B. LtugowsKki,
Zatozenia...; tenze, Szkolnictwo.; A. Rutkowski, O trzech tendencjach bur-
zuazyjnej teorii wychowania moralnego, ,Studia Pedagogiczne” t. VII; 1959;
K. Trzebiatowski, op. cit.

2 A Radziwitt, op. cit, s. 156—161.

5 —Rozprawy z dziejow o$wiaty
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wania, najogolniej rzecz biorac, moze dotyczy¢ jedynie warstwy ideolo-
giczno-politycznej w dosy¢ waskim zakresie i krotkim odcinku czasu,
w latach 1926—1933 czy $dislej w latach 1929—1933. Chodzi o okres,
w ktorym sanacja precyzowata swojg ideologie wychowawczg przed wpro-
wadzeniem jej w zycie i polemizowata z ideologig o$wiatowa endecji
badZz odpierata stawiane przez narodowcéw zarzuty. Stawianie sporu:
wychowanie panstwowe przeciwko wychowaniu narodowemu — jest dzi$
powodowaniem sie dyskusjg okresu miedzywojennego, prowadzonego
przez obydwa obozy gtownie na ptaszczyznie ideologicznej; z perspekty-
wy ozasu ich relacje wygladajg inaczej.

Wychowanie narodowe nie doczekato sie ksztattu skonczonego syste-
mu o$wiatowo-wychowaczego. Probg miata by¢ nieudana reforma Grab-
skiego, w ktdérej projekcie problemy wychowawcze nie zostaty tak wy-
eksponowane jak w reformie jedrzejewiczowskiej. W okresie, kiedy en-
decja miata najwiekszy wptyw na oSwiate w Polsce, to jest od momen-
tu uzyskania niepodlegtosci do roku 1926, narodzona jeszcze w czasie roz-
biorow i do potrzeb spoteczenstwa polskiego pod zaborami dostosowana
koncepcja wychowania narodowego ulegata przemianom. Totez samo poje-
cie wychowania narodowego, jak d jego ocena nie mogg by¢ oderwane od
momentu historycznego 13 Inaczej chyba trzeba traktowac¢ program wy-
chowania narodowego z okresu przed uzyskaniem niepodlegtosci (przy
tym w ocenach trzeba rozréznia¢ ideologie wychowawczg Stanistawa Pru-
sa-Szczepanowskiego od pogladéw gtoszonych przez Zygmunta Balickie-
go), a inaczej dziatajgcego juz w odrodzonym panstwie polskim Lucjana
Zarzeckiego u. W dziedzinie praktyki czym innym byto wychowanie na-
rodowe w warunkach niewoli, czym innym elementy ideologii endeckiej
w programach szkot polskich formutowane w pierwszych latach po od-
zyskaniu niepodlegtosci.

O genezie wychowania narodowego wspominajg niemal wszyscy bada-
cze spraw oswiatowych w okresie miedzywojennym. Problem byt istotny,
gdyz wychowanie narodowe byto w poczatkach niepodlegtosci jedyng ofi-
cjalng propozycjg ideologicznego wychowania spoteczenstwa. Postulaty
wychowania narodowego znajdowaty odbicie w projektach os$wiatowych
przygotowywanych przez pedagogoéw jeszcze przed odzyskaniem niepod-

18 Problem ten porusza B. Lugowski i dzieli historie wychowania narodo-
wego na 4 okresy: przed odzyskaniem niepodlegtosci, lata 1919—1925, 1926—1935,
1935—1937 (Szkolnictwo..., s. 21).

u Zarys rozwoju pedagogiki narodowej por. B. Nawroczynski, Pedagogi-
ka narodowa w latach 1880—1925, ,,Kultura i Wychowanie”, 1937, nr 1. Autor przed-
stawia rozwdj mysli pedagogicznej i oswiatowej endencji jako logicznie rozwijajaca
sie, organicznie powigzang catosc¢.
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legtosci, az do Sejmu Nauczycielskiego wiaczniets. Pomijajac tadunek
ideologii spotecznej ziawarty w doktrynie endeckiej, dla kazdego nauczy-
ciela Polaka jasne byto, ze dla zachowania odrebnosci i ewentualnego od-
zyskania wilasnego panstwa nalezy zachowywaé odrebnos$é narodowa,
pielegnowac¢ jg i rozwijac. W gruncie rzeczy sam termin ,wychowanie
narodowe” miat atrakcyjne brzmienie.

W praktyce wychowanie narodowe w okresie niewoli realizowane byto
nie przez panstwowga szkote, podporzadkowang interesom zaborcow i ich
organizacji panstwowej (z uwzglednieniem okreséw korzystnych dla
oSwiaty polskiej w Ksaestwie Warszawskim i Krolestwie Kongresowym,
a potem w Galicji od lat siedemdziesigtych XI1X w., oraz okresu tajnego
nauczania), lecz spontanicznie w rodzinach oraz przez zachowywanie
i rozwijanie kultury i nauki narodu polskiego. 3

Program wychowania narodowego w koncepcjach Narodowej Demo-
kracji, sformutowany przez S. Prusa-Szczepanowskiego, zawieral prdbe
potgczenia petnego, indywidualnego rozwoju osobowosci z celem ideowo-
-politycznym, tj. przygotowaniem wychowanka do petnienia ,,misji naro-
dowej” 16. Do wypetnienia owej misji trzeba byto nardéd przygotowaé przez
jego ,,odrodzenie duchowe”, dokonywane droga odpowiedniego wychowa-
nia mtodziezy. W wyksztatceniu doceniat i podkre$lat role nauk matema-
tyczno-przyrodniczych. Mys$l Szczepanowskiego postulowata petne zaan-
gazowanie ideowe wychowawcoéw i wychowankéw i ich zespolenie wo-
kot jednego celu, ktorym miato by¢ dobro narodu. Wychowanie wedtug
.Szczepanowskiego powinno taczy¢ elementy emocjonalne, intelektualne
i ksztattujgce charakter (éwiczenia np. punktualnosci, doktadnosci, kar-
nosci). Formalnym wynikiem wychowania miata by¢ ,swoboda w mysSle-
niu, karno$¢ w dziataniu”. Juz wiec u Szczepanowskiego czynniki emo-
cjonalne, irracjonalne w wychowaniu stawiane byty przed intelektualny-
mi 17, a wychowanie miato cele ideologiczne.

Mysl Szczepanowskiego rozwijat Z. Balicki, ktory stangt na stanowi-
sku, ze ,najwyzszym dobrem na ziemi” jest naréd, a w zwigzku z tym
teoria li praktyka pedagogiczna w Polsce muszg zosta¢ przepojone du-
chem narodowym. Mtodziez nalezy uswiadamiaé¢ narodowo, tj. wprowa-
dzaé w tradycje, dawaé podstawy pozytywnego patriotyzmu, wychowaé
polskiego zoinierza obywatela. Wychowanie stawiat przed ksztatceniem
umystu, a oprzeé je chciat na religii i wychowaniu fizycznym. Jako nie-

6 M Lipowska, op. cit, s. 8 10, 25; postulaty MWRIOP na Sejmie Nau-
czycielskim referowatl endek T. topuszanski, ktéry brat tez udziatw zjezdzie 1913 r.

18 S. Prus-Szczepanowski, Aforyzmy o wychowaniu, ,,Stowo Polskie”,
1898, wyd. osobne — Lwoéw 1901; por. tenze, Mysli o odrodzeniu narodowym,
Lwéw 1903.

17st. Jedlewski, op. cit, s. 143; B. Nawroczynski, op. cit, s. 7—10.
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zbedne efekty wychowawcze wymieniat zdolno$¢ do wspétdziatania, kar-
nos¢, kolezenstwo, solidarnos$¢, aktywnos¢, odpornos¢ na ,,nieodpowiedzial-
ny humanitaryzm”. Byly w jego koncepcjach elementy nacjonalizmu 18
Sformutowany przez Balickiego program wychowawczy endecji byt aktu-
alny w okresie miedzywojennym. Celem indywidualnym wychowania
byto wychowanie Polaka obywatela, zdolnego do pracy dla ojczyzny, i do
jej obrony, celem za$ og6lnym — wychowanie duszy narodu, tj. wycho-
wanie w kazdym nowym pokoleniu instynktéw spotecznych i odpowied-
nio uksztattowanego charakteru. W ten sposob wychowanie byto tworze-
niem narodu. Balicki stwierdzal, ze kazdy nar6d ma do wykonania swojg
misje, a realizacja tej misji jest wigczeniem sie do kultury ogélnoludzkiej.
Z tym wszystkim tgczylo sde milczace zatozenie, ze naréd tworzg ludzie
wyksztatceni, ,,uSwiadomieni narodowo” — ziemianstwo i inteligencja.

Wychowanie narodowe do momentu uzyskania niepodlegtosci stano-
wito cio$ w rodzaju wizji wychowawczej. W odrodzonym panstwie nie-
ktére z postulatow teoretycznych oburzaty, inne tracity racje bytu. Ro-
zumieli to pedagogowie endeccy. Wynikiem byty préoby dostosowania pro-
gramu wychowania narodowego, ideologii wychowawczej do zmienionych
warunkéw bytu narodu. Prébe sformutowania podstaw naukowych wy-
chowania narodowego i podstawowych jego poje¢, jak ,nardd”, ,o0sobo-
wos¢”, ,struktura duchowa”, oraz zlagodzenia konfliktéw etycznych,
wprowadzonych do pedagogiki narodowej przez Balickiego, podjat mate-
matyk, teoretyk i praktyk pedagogiki Lucjan Zarzeckil9 Prébowat zmie-
ni¢ charakter pedagogiki narodowej z tradycyjnego na postepowy; wycho-
wanie uja¢ nie jako proces przekazywania doswiadczen, ale takze jako
tworzenie nowych wartosci, budzenie ,geniuszu narodu”. Ideatem moral-
nym byto dla niego stawianie interesu narodu jako zbiorowos$ci ponad
wiasne interesy jednostek, standw, grup i klas; podstawg wychowania
miaty byc¢ tresci religijne. Roman Dmowski do teorii Zarzeckiego dorzu-
cal konieczno$¢ zwalczania cech negatywnych Polakéw: intelektualizmu,
estetyzmu i etyzmu. Chciat ich wychowa¢ na fanatykdéw narodowosci,
bezwzglednie opanowywujacych kazdy opor. OSwiata wedtug niego miata
sta¢ sie Srodkiem opanowania mas ludowych20.

O pierwszych programach szkot polskich zredagowanych w latach
1919—1922 mowi sie, ze ulegaty wptywom endecji badz ze wprowadzono
do nich elementy wychowania narodowego, i obydwa te stwierdzenia
majg Swiadczy¢ o objeciu oSwiaty polskiej w tym okresie sferg wpty-

B8Z Balicki, Egoizm narodowy wobec etyki, Lwéw 1903; tenze, Zasady
wycéhoimnia narodowego, Warszawa 1909; B. Nawroczynski, op. cit, s. 7—10.

YL Zarzecki, Wychowanie narodowe, Warszawa 1929 (zbiér rozpraw wy-
dany po$miertnie); B. Nawroczynski, op. cit, s. 10—15.

20 Wedtug S. Jedlewskiego, op. cit,s. 149.
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woéw Narodowej Demokracji. Z drugiej strony poréwnuje sie te progra-
my z programami wprowadzonymi do szkoét po reformie jedrzejewiczow--
skiej, stwierdzajac, ze pierwsze byty bardziej obiektywne w sensie czy-
sto naukowym, ze aczkolwiek ramowe — obejmowaly cato$¢ Swiata zgod-
nie z wiedzg naukowg, ze byty humanitarystyczne i pacyfistyczne, ze byty
apartyjne oraz ze elementy wychowania narodowego wystepowaly naj-
silniej w grupie przedmiotow humanistycznych (jezyk polski, historia,
nauka o Polsce wspdtczesnej) 2L Mogtoby to nasung¢ wniosek, ze endeckie
wychowanie narodowe bylo w gruncie rzeczy mniej szkodliwe od sana-
cyjnego wychowania panstwowego, a polityka oSwiatowa endecji bardziej
postepowa niz sanacyjna. Wniosek ten bytby jednak nieporozumieniem
wynikajgcym z nie dosy¢ jasno sformutowanych przestanek.

Ideologia wychowania narodowego w koncepcjach teoretycznych en-
decji byta jedna z propozycji, jak rozumieé¢ ,wychowanie narodowe”.
W gruncie rzeczy byla to propozycja bardzo ogo6lna, nie przystosowana
do praktycznej realizacji. Aby wprowadzié¢ ja w zycie, trzeba bytoby
poszczegblne elementy i postulaty teorii przetozy¢ na jezyk form dyda-
ktycznych i poprze¢ doborem materiatlu ksztatcagcego i wychowujgcego
w programach. U progu niepodlegtosci Polski endecja nie byta przygoto-
wana. do tego zadania. Wydaje sie takze, ze nie miala dostatecznej sity
politycznej ani dostatecznych wplywow wsrdéd pedagogéw przygotowu-
jacych najpierw projekty ustrojowe, potem programy szkolne. Programy
szkolne byty przeciez w gruncie rzeczy dzietem fachowcéw, ktérzy acz-
kolwiek uwazali za rzecz stuszng i konieczng, aby wychowanie mtodziezy
polskiej zawierato pierwiastki narodowe, niekoniecznie rozumieli je tak
jak ideologowie Narodowej Demokracji.

Juz podczas pierwszej wojny Swiatowej ustalono, ze osrodkiem tema-
tycznym przysztych programéw szk6t polskich bedzie ,Polska, tak pod
wzgledem kulturalnym, geograficznym jak historycznym, spotecznym
i ekonomicznym oraz prawnym, a rowniez jako srodowisko przyrodni-

cze” 2. Proste skojarzenie: dawniej obce — teraz polskie, tj. narodowe,
dawato marke ,narodowego” kierunkowi nauki szkolnej i wychowania.
Jednocze$nie termin ,narodowe” byt stowem okre$leniem podstawo-

wym dla endecji. Powierzchowne przeprowadzenie réwnania prowadzito
do wniosku: narodowe — a wiec endeckie. Dotyczyto to w pewnym stop-
niu réwniez i programoéw z lat 1919—1922. W dodatku koncepcje pro-
gramowe i organizacyjne szkoty polskiej z ramienia ministerstwa o$wiaty

22M Lipowska, op. cit, s 13—15; S. Jedlewski, op. cit, s. 156—157.

2 Prace Komisji Pedagogicznej przy Stowarzyszeniu Nauczycielstwa Polskiego.
[Ks. J. Gralewski] Zadania wychowawcze szkoty narodowej w Polsce ,,Wycho-
wanie w Domu i Szkole”, t. I, 1915, s. 636, cy,, wedtug M. Lipowskiej, op. cit,
s. 12
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referowat endek Tadeusz topuszanski. To dodatkowo podkreslato for-
malny zwigzek tych koncepcji z Narodowg Demokracjg — ale zarazem nie
stanowito jeszcze o ich tresci.

Tworcy programéw byli fachowcami o roznych przekonaniach poli-
tycznych, endecja nie miata na nich dostatecznego wptywu, by ich opa-
nowac¢. Starali sie oni zapewni¢ mozliwie najwyzszy poziom i najwiekszg
rzeczowo$¢ w kazdej dziedzinie nauczania, uwzgledniajac zatozenia wy-
pracowane na zjazdach odbywanych jeszcze przed 1919 r.23 Endecja nie
miata przeciwstawnych rozwigzan. W dodatku, ponliewaz czyniliki kie-
rujagce oswiatg uwazaly te pierwsze programy za tymczasowe, przejscio-
we — tatwiej byto o ich akceptacje. Postulaty ideologiczne né&jtatwiej
byto przekaza¢ w grupie przedmiotdw humanistycznych Ii tu najtatwiej-
sza byta infiltracja ideologii endeckiej. Wiekszy sukces jednakze mogto
zapewni¢ dopiero poparcie haset odpowiednim doborem materiatlu —
a na to; endecja jeszcze nie miata ozasu.

W pracach koncepcyjnych nad polskim systemem oswiatowym i wy-
chowawczym podczas pierwszej wojny Swiatowej problemy wychowania
obywatelskiego miaty stanowi¢ czynnik mobilizacji narodu i zachowy-
wania spdjni narodowej niszczonej przez zaborcow. Istota i cele wycho-
wania obywatelskiego traktowane byty odmiennie przez rézne odtamy
polityczne spoteczefAstwa. W odrodzonej Polsce juz od samego poczatku
jej istnienia zarysowaly sie odmienne sposoby ujecia tego zagadnienia
przez czynniki rzgdowe. Postepowe i demokratyczne elementy wychowa-
nia obywatelskiego zaakcentowane w odezwie J. Moraczewskiego
z 19 X1 1918 r. i rozwiniete w Programie oswiatowym Ksawerego Praus-
sa (miata to by¢ nauka o Polsce wspotczesnej, najwazniejszych zagadnie-
niach zycia, wyrabianie ducha obywatelskiego, wiedzy o kraju, umiejet-
nosSci pracy twdrczej dla dobra Ojczyzny i wspotobywateli) uleglty ogra-
niczeniu po upadku rzagdu Moraczewskiego w styczniu 1919 r. Wpraw-
dzie zostaty one punktem wyjscia prac nad programami i byty realizo-
wane przez MWRIOP pod naciskiem postepowej opinii publicznej, ale
coraz wyrazniej ograniczano cele wychowania obywatelskiego do ksztat-
towania uczu¢ patriotycznych i umitowania niepodlegtosci Ojczyzny. Co-
raz czesciej nadawano mu nazwe wychowania narodowego. Demokraty-
zacji wychowania obywatelskiego domagato sie tylko postepowe nauczy-
cielstwo 24.

Elementy wychowania narodowego z koncepcji Prusa-Szczepanow-
skiego zachowatly swg aktualno$¢ w tej czeSci, ktora dotyczyta ksztatto-

* M. Lipowska, op.cit. s. 13—15

8 F W. Araszkiewicz, Wychowanie..., cz. I, s. 14—15; T. Lopuszanski,
Z zagadnien wychowania narodowego, Warszawg 1918, cyt. za S. Jedlewskim
op. cit., s. 153,
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wania odrebnosci narodowej i sity duchowej Polakéw. Ideat Polaka oby-
watela i bojownika stracit aktualno$¢. Zabrakto w nim cech niezbednych
we wiasnym panstwie w sytuacji pokojowej pracy nad podniesieniem
bogactwa i kultury kraju. Elementy wychowania narodowego wysuniete
w celach poszczeg6lnych przedmiotéw (Spiew, roboty, historia, a zwtasz-
cza geografia czy nauka o Polsce wspoéiczesnej) nie stanowity systemu
wychowawczego 23 Nauka szkolna realizowana wedtug tych programow
nie byta w stanie przeksztatci¢ psychiki narodu wedtug zamierzen i po-
stulatdw endecji; nie byla tez w stanie zdemokratyzowaé spoteczenstwa,
jak domagaty sie tego postepowe organizacje nauczycielskie. Trudnosci
dodatkowe stwarzat brak podrecznikéw dostosowanych do nowych pro-
gramow.

Narodowa Demokracja uzyskata przewage w latach 1923—1925 we
wiadzach panstwowych i korzystajac z tego rozpoczeta przygotowania
do wykorzystania oSwiaty jako czynnika pomocnego w opanowaniu spo-
teczenstwa. Niezbedna do tego byta reforma szkolna. ldeologowie endeccy
zauwazyli nieprzystosowanie dawnych ideatéw wychowawczych wycho-
wania narodowego do nowej polskiej rzeczywistosci. Rozumieli tez po-
trzebe stworzenia nowego systemu wychowawczego, ktéry stanowitby
element taczacy potrzeby wspoéiczesnego zycia ze szkota, bytby instru-
mentem urabiania spoteczenstwa, a jego cele i idealy wychowawcze by-
tyby zestrojone z organizacjg systemu oS$wiatowego i treScig nauczania.
W oswiacie polskiej byta ta potrzeba tym wyrazniejsza, ze odziedziczony
po rozbiorach stan szkolnictwa pod kazdym wzgledem wymagat ujedno-
licenia i przeksztatcen.

Opanowanie pierwszych trudnosci organizacyjnych i potrzeb oraz
wspomniany juz okres stabilizacji w szkolnictwie sprzyjaty podjeciu ba-
dan i poszukiwan nowych rozwigzan. Rozpoczely slie wiec na wiekszg
skale badania teoretyczno-pedagogiczne nad precyzowaniem celéw wy-
chowawczych, koncepcji dydaktycznych i ustrojowych. Nowych rozwig-
zan poszukiwali uczeni, postepowe organizacje nauczycielskie, jak i pe-
dagogowie zblizeni do endecji2s. Postulowano (L. Zarzecki), by ideat Po-
laka obywatela i bojownika zastgpi¢ ideatem obywatela robotnika, kté-
rego celem jest ,stuzba Bogu i OjczyZznie”. Rzucano hasta wychowania
przez prace i dla pracy (byto to nastepstwem przyswajania wptywow tzw.
nowego wychowania). Koncepcje endeckie zawieraty coraz silniejszy ta-
dunek nacjonalizmu i klerykalizmu. Stanowito to powazny problem w
panstwie, w ktérym 30°0 ludnosci stanowity mniejszosci narodowe i wy-
znaniowe, prowadzito bowiem do ich dyskryminacji. Zwracano uwage

5 M. Lipowska, op. cit., s. 19—23- 46.
3 S. Jedlewski, op. cit, s. 213; por. K. Trzebiatowski, op.
s. 219—220; F. W. Araszkiewicz, Wychowanie..., cz. I, s. 16,

cit.,
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rowniez na konieczno$¢ zmniejszenia czynnika emocjonalnego i historycz-
nego w wychowaniu, potrzebe skierowania akcentéw na rzeczywisto$¢
i zorganizowania dla niej kultu. Postulowano potrzebe przeksztatcenia
psychiki Polakéw (z konsumentéw dobr wychowaé na ich producentow).

Jednoczes$nie endecja starata sie rozszerza¢ zakres wpltywéw. Miedzy
innymi prébowano rozszerzy¢ wptywy na chrzescijanskie zwigzki nau-
czycielskie (gtownie przez podkreslanie czynnika religijnego w wychowa-
niu) i starano sie zjedna¢ duchowienstwo. Charakterystyczne jest odwo-
tywanie sie do koncepcji pedagogiczno-religijnych F. W. Foerstera, ttu-
maczenie i wydawanie jego prac 27. Starano sie tez umocni¢ wptywy en-
deckie wsrod miodziezy 28

Koncepcje endeckie byty elitarne, nastawione na ksztatcenie i wy-
chowywanie inteligencji. Jednoczes$nie coraz wyrazniej wypowiadano sie
0 potrzebie opanowania mas ludowych. Elementy bardziej zwartego sy-
stemu o$wiatowego mozna odnalez¢ w wypowiedziach posta na sejm,
inspektora szkolnego wspotdziatajgcego z ministrem Grabskim, Jana Kor-
neckiego, ktory juz od 1924 r. twierdzit, ze ,wlasciwego obywatela moz-
na uksztattowa¢ w szkole powszechnej wytgcznie przez system wychowa-
nia narodowego opartego na podstawach chrzescijanskich”, przy tym
szkota powinna by¢ polska bez wzgledu na pochodzenie narodowe
ucznia 2. Zwracajagc uwage na potrzebe odejscia od historyzmu na rzecz
aktualnej rzeczywistosci postulowat jednoczesnie selekcje spoteczng i pe-
dagogiczna mtodziezy dla gimnazjow, przestrzegat przed systemem szko-
ty jednolitej, ktora nie dawataby gwarancji , odpowiedniego” ksztatcenia
elity.

Wreszcie otwartg i nieudang batalie o wprowadzenie endeckiego wy-
chowania narodowego poprzez realizacje podporzagdkowanego mu syste-
mu oS$wiatowego rozpoczat S. Grabski w przemoOwieniu sejmowym
27 1V 1925 r. Stwierdzit, ze ,,po latach eksperymentdw pedagogicznych
1 prac organizacyjnych” czas przystapi¢ do ustalenia ,zupeinie Scistego
wychowania narodowego”, ktdre bedzie stuzy¢ budowie i umacnianiu
panstwa polskiego oraz gruntownej przebudowie psychiki Polakow. Rea-
lizacje odpowiedniej reformy szkolnej i jej propagande chciat Grabski
przeprowadzi¢ poprzez administracje szkolng i skupienie wokot niej ca-
tego nauczycielstwa3. Gwattowny opor opinii publicznej i nauczyciel-
stwa uniemozliwit zatwierdzenie projektu ustawy Grabskiego w sejmie
i uniemozliwit realizacje ideologii oSwiatowej endecji.

*TK. Trzebiatowski, op. cit, s. 220—224, 226, 229.

28J.J. Terej, op. cit, s. 107—110.

2 Wedtug K. Trzebiatowskiego, op. cit, s. 223.

Y Sprawozdania sejmowe, 1925, s. CXCVIII/34—37, 39, 40, cyt. za K. Trze-
biatowskim, op. cit., s. 223—224.
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Mimo poszukiwan sojusznikéw w organizacjach zawodowych nauczy-
cielstwa i posiadania rzeczywistych wptywéw w TNSSIW oraz w
SChNNSP endecja nie potrafita zjednaé sobie ani rzesz nauczycielskich,
ani postepowych organizacji nauczycielskich. — wprost przeciwnie. Od-
chodzita bowiem dd demokratycznych zadarnn powszechnego i jednolitego
demokratycznego ustroju szkolnego wyrazonych przez Sejm Nauczyciel-
ski i nie bardzo liczyta sie z nastrojami, ktére takie postepowanie wy-
wotywato.

OszczednoSci na oswiacie od 1924 r., spowodowane prébag ratowania
stabilizacji pienigdza, wystgpienia W. Grabskiego, w sprawie ogranicze-
nia wydatkéw panstwowych na budowe publicznych sizkét powszechnych,
planowane redukcje budzetu oSwiatowego w 1926 r. powodowaty inter-
pelacje w sejmie i niezadowolenie z wladz oswiatowych. W razgcej
sprzecznosci z postulatami nauczycielskimi dotyczacymi organizacji szkol-
nictwa staty projekty organizacyjne teoretykdéw zblizonych do endecji,
jak B. Nawroczynskiego czy L. Zarzeckiego; faworyzowaty one gimna-
zja, propagowaly zasade selekcyjnosci, skupiaty uwage na szkole $red-
niej, majacej przygotowywaé do szkdt wyzszych i ksztatci¢ elite — kosz-
tem szkolnictwa podstawowego. Podobnie byto z reforma, ktorg projek-
towat S. Grabski 3L Spos6b przygotowania i przeprowadzania urzedowych
formalnos$ci zwigzanych z projektem Grabskiego byt okazywaniem jaw-
nego lekcewazenia zadaniom nauczycielskim. Wywotatlo to natychmia-
stowa replike i sprzeciw XIlI Zjazdu Delegatow ZPNSP, wydanie przez
S. Radwana broszury Postulaty w sprawie ustroju szkolnictwa w Rze-
czypospolitej Polskiej, wreszcie doprowadzito do upadku projektu. Ende-
cja w masach nauczycielskich zostata skompromitowana.

Sanacja rozpoczeta polityke oswiatowg od ukionéw w strone nauczy-
cieli. Postulatéw nauczycielskich wprawdzie nie realizowano, ale tez nie
negowano ich. Po przewrocie majowym rozpoczety sie w ministerstwie
prace nad projektami nowych reform szkolnictwa. Pracowali nad nimi
i K. Bartel, i G. Dobrucki; $cieraty sie koncepcje. Bartel w grudniu
1926 r. zawiadomit, ze na razie nie mozna marzy¢ o przyjeciu powszech-
nej szkoly siedmioklasowej jako podstawy ustroju oswiaty, co sprawiato
wrazenie, ze sprawa sie tylko odsuwa. Prawit przy tym uprzejmosci pod
adresem nauczycielstwa, jego obywatelskiej i patriotycznej postawy.
Wreszcie przygotowany projekt, chociaz nie zostal zatwierdzony przez
sejm, odpowiadat postulatom demokratycznych odtaméw spoteczenstwa
i nauczycielstwa 32 W ten sposdb odwlekano zatatwienie spraw ustrojo-

K. Trzebiatowski, op. cit, s. 195—197, 205—211; por. M. Falski,

op. cit., s. 198—199.
2 M. Falski, op. cit, s. 202—203; A. Radziwill, op. cit, s. 44.
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wych szkolnictwa, ktére wywotywaly najwiecej kontrowersji, i starano
sie pozyska¢ nauczycielstwo. W rezultacie przewrot majowy zyskat sobie
wielu zwolennikow w tym $rodowisku, a zwlaszcza w ZG ZPNSP.
W krotkim tez czasie nastgpil proces oczyszczania administracji i szkot
z elementu niechetnego sanacji — po prostu niewygodne osoby usuwano
z pracy.

W okreslie poprzedzajgcym przewrdt majowy nawet L. Zarzecki pisat,
ze w polityce szkolnej panowatl zupeiny brak konsekwencji; ,s§ poczy-
nania” — stwierdzat Zarzecki — ,,0d wypadku do wypadku, drobne kom-
promisy, pewne odruchy myslenia, ale cato$¢ nie zarysowuje sie jasno” 3.
Na te niejednolitos¢ i brak konsekwencji, brak mysli przewodniej zwré-
cita uwage sanacja przede wszystkim, gdy staneta wobec probleméw po-
lityki oSwiatowej. Podstawowym zarzutem stawianym szkolnictwu okre-
su przedmajowego stato sie pokazywanie braku koncepcji wychowania,
braku ideatu wychowawczego. Tak narodzit sie problem, a potem prog-
ram wychowania pafnstwowego.

Dla obozu sanacyjnego, rozumianego jako grupa ideowa reprezentu-
jaca ,,pewng okresSlona strukture myslenia teoretycznego”, problematyka
wychowawcza odgrywata niezmiernie wazng role, w gruncie rzeczy w
dziiedzinie ideologii wychowawczej stosunkowo najtatwiej (w poréwnaniu
z ideologig polityczng, Swiatopogladowg czy ekonomiczna) byto wypraco-
waé wihasng doktryne34 Za pomocg haset wychowania nowego spote-
czenstwa, w zwigzku 'Z powszechng wtedy wiarg, ze przez wychowanie
mtodziezy istotnie mozna doprowadzi¢ do zmiany istniejacej rzeczywi-
stosci 35, sanacja starata sie zjedna¢ dla swej polityki jak najszersze kregi
spoteczne. Praktyka pierwszych lat niepodlegtosci przyniosta rozczaro-
wania w dziedzinie oSwiaty. Trzeba sie wiec byto od niej odcigé¢, znalez¢
btagd usprawiedliwiajacy niepowodzenia. Autorzy prac poswieconych
osSwiacie w okresie miedzywojennym zgodnie stwierdzaja, ze w pierw-
szym okresie rzgdéw sanacyjnych sprawy wychowawczo-o$wiatowe trak-
towane byly przez obdz rzadowy marginesowo, ogolnie, gdyz najwazniej-
szg sprawg byta stabilizacja wtadzy. Dopiero od 1928 r. nastgpita ofensy-
wa wychowawcza sanacji3®6 Wydaje sie jednak, ze pierwszy okres, tj.
lata 1926—1928, byt przygotowaniem do tej ofensywy.

Istote zamierzen sanacji w dziedzinie o$wiaty wyrazit G. Linc juz
w 1926 r. w ,Drodze”, ktora skupiata kregi zblizone do sanacji. Pisak:

BL Zarzecki, op. cit., s. 275

AA Radziwill, op. cit., s. 41

15 A. Rutkowski, op. cit, s. 295 297, 300—305; por. Wychowanie a struk-
tura spoteczna Polski, ,,Glos Nauczycielski”, nr 31 z 30 IV 1939.

A Radziwitt, op.cit, s. 43 46; B. Lugowski, Szkolnictwo..., s. 46—47,
K. Trzebiatowski, op. cit, s. 245
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»Z kolei po rewolucji wojskowej powinna nadej$s¢ rewolucja wychowa-
nia. Bez tej drugiej rewolucji pierwsza w swoich skutkach bytaby bardzo
powierzchowna” 37. W krytyce ideatdw wychowawczych endecji, ktéra
przeprowadzit w dalszym ciggu swego artykutu, rozprawiajgc sie z prze-
ciwnikami politycznymi zarzucal im Linc przyziemnos$¢ i ograniczonos¢
ideatéw, a raczej wysuwanie potrzeby ksztalcenia cech pozornie bardzo
szlachetnych, jak pracowito$¢, sumienno$¢, karno$¢, patriotyzm — jed-
nakze bez wielkiego celu, ktoremu by miaty one stuzy¢; cechy te trzeba
istotnie wyrabiaé u miodziezy~stwierdzat Linc, ,ale w imie entuzjazmu,
mitoSci i natchnienia, a nie leku i przerazenia, ktore sg cechami niewoli”.
Skrytykowat tez kierownictwo os$wiaty; oddajagc mu sprawiedliwo$é co
do fachowych umiejetnosci pedagogicznych, odmawiat zdolnosci kiero-
wania ,duchowego”. Jako program pozytywny wysungt poglady i dzia-
talnos¢ Pitsudskiego, stwierdzajagc, ze mozna w nich znaleZz¢ i cel, i auto-
rytet, ktorym mozna zaufa¢ 38

W artykule Linca, oprocz tak charakterystycznego dla wszystkich wy-
powiedzi sanacyjnych tego okresu Zzgdania wzmocnienia czynnika emo-
cjonalnego w wychowaniu, znajdujg sie i inne typowe akcenty, jak sta-
wianie postaci Jézefa Pitsudskiego za wzér, krytyka przeciwnika za ,par-
tyjnosé” i pozostawanie w sferze oddziatywania ideatéw z okresu niewoli,
uktony w strone nauczycielstwa i ubolewania nad zaprzepaszczeniem po-
stulatbw Sejmu Nauczycielskiego, wresizcie nawigzanie do probleméw
mniejszosci narodowych gnebionych przez endecje. Problemy te wracaja
w réznych postaciach i w innych wypowiedziach na temat potrzeb wy-
chowania i oSwiaty.

W 1927 r. pada termin, ktéry stal sie potem symbolem ideologii wy-
chowawczej sanacji: ,wychowanie panstwowe” 3. Termin ten wydawat sie
sanacji bardzo szcze$liwy, gdyz sugerowat wzniesienie sie ponad wszelkie
spory: spoteczne, narodowe, polityczne — w imie wspdlnego dobra
wszystkich mieszkancow parnstwa polskiego. Poza tym stwarzat wrazenie,
ktére zreszta starannie podkreslano i umacniano, iz zasadniczo odréznia
sie od endeckiej koncepcji wychowania narodowego. Stwarzato to dogodne
»,dojscie” do og6tu nauczycieli, ktérzy nie mieli sprecyzowanych ideatow
wychowawczych, mimo ze zdecydowanie odrzucali endeckie. Sanacja

17 G. Linc, Potrzeba rewolucji w wychowaniu, ,,Droga”, 1926, nr 6—7, s. 13.

B Tamze, s. 15—16 i nast.; swoistym akcentem artykutu jest rozprawa z opor-
nym wobec sanacji $rodowiskiem poznanskim. Linc skrytykowal tamtejszg atmo-
sfere polityczng szkét, partyjnosé, kult administracji itd.

s T. Hotdéwko, Metody i drogi sanacji stosunkéw we wschodniej Galicji
i wojewédztwach wschodnich, ,,Droga”, 1926, nr 6—7; L. Skoczylas, Wychowa-
nie panstwowe a narodowe, ,,O$wiata Polska”, 1927, nr 1; J. Wotoszyn ow-
ski, Panstwowe nastawienie umystéw, ,,Droga”, 1927, nr 8—10.



76 KALINA BARTNICKA

uchwycita sie terminu nie majgc sprecyzowanego jego zakresu ani syste-
mu realizacji. Interpretacja i budowa systemu przyszty potem, w miare
rozwoju wptywow sanacyjnych w oswiacie i rozwijania sie prac teore-
tycznych ii praktycznych nad problemami' szkolnictwa i wychowania40.

Sanacja nie odrzucata i nie negowala tez wychowania narodowego.
Podkreslata tylko anachronicznos$¢ ideologii wyrostej w czasach niewo-
li — przede wszystkim brak czynnika panstwowosci, jak lojalno$¢ wobec
panstwa, jego symboli i wtadz — oraz nieumiejetno$¢ wspdétzycia obywa-
telskiego w ramach wtasnego suwerennego panstwa. Krytykowata kadre
pedagogiczna za nieumiejetno$¢ wyzwolenia sie spod psychicznego dzie-
dzictwa zaboréw, krytykowata tez polityke narodowosciowa endecji i jej
odbicie w pogladach pedagogicznych. Przeciwko endeckiemu kierunkowi
w 'o$wiacie wykorzystata jego witasne niepokoje i poszukiwania wyjscia
z impasu i strzegta sie powtarzania bledow.

W programach nauki z pierwszych lat niepodlegto$ci wychowaniu
i ksztatceniu obywatelskiemu poSwiecony zostal odrebny przedmiot: nau-
ka oJPolgce. Przedmiot ten miat by¢ istotnym czynnikiem integracyjnym
spoteczenstwa porozbiorowego. Zadaniem jego byto informowanie mito-
dziezy o panstwie polskim i urabianie nawykow wspotzycia obywatel-
skiego. Przedmiot ten — trzeba tu wziig¢ pod uwage pewng nieporadnosc
w doborze tresci, co wyptywato po prostu z braku doSwiadczeh — spoty-
kat sie z surowg i rzeczowg krytyka 4L

Na IV Zjezdzie Historykéw Polskich w Poznaniu w grudniu 1925 r.
wypowiedziat si¢ na temat nauki i wychowania obywatelskiego Stanistaw
Kutrzeba42 Stwierdzit, ze przedmiot, ktérego zadaniem jest urabianie
w szkole miodziezy na obywateli znajgcych i rozumiejgcych swoje pan-
stwo, cenigcych fakt posiadania swojego panstwa, czujgcych sie odpo-
wiedzialnymi za jego losy, spetniajgcych powinnosci wobec niego — za-
wiodt pokiadane w nim nadzieje. Przedmiot ten bowiem, w aktualnym
stanie, wyposaza mtodziez jedynie w pewne wiadomosci gospodarcze, geo-
graficzne i ustrojowe o panstwie. Przedstawiajac pozytywny program
nauki o Polsce Kutrzeba stwierdzit, ze przede wszystkim oprze¢ sie trze-
ba na pierwiiastkach natury emocjonalnej, wzbudzi¢ w mtodziezy uczucie
mitoSci panstwa i ojczyzny, dumy z przynaleznosci panstwowej i narodo-
wej, wyksztatci¢ poczucie obowigzkéw wobec panstwa, spoteczenstwa
i narodu. Jako drugi etap wymienit Kutrzeba konieczno$¢ dostarczenia

DA Radziwitt, op. cit, s. 44; K. Trzebiatowski, op. cit, s. 244

4 H. Pohoska, Wychowanie obywatelsko-panstwowe, Warszawa 1931, s. 253—
—254.

LS Kutrzeba, Nauka obywatelska w szkotach, [w:] Pamietnik 1V Zjazdu
Historykéw Polskich w Poznaniu 6—8 grudnia 1925, t. 1, Referaty, Sekcja VII,
Lwow 1925,
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miodziezy zasobu argumentéw prawnych i innych, ktére stuzy¢ beda
udowodnieniu wartosci tego panstwa, w ktéorym mitodzi zyja, oraz prze-
konaja o koniecznosci spetniania obowigzkéw fiskalnych, wojskowych,
lojalnosci itp. Elementami emocjonalnymi i intelektualnymi (przy tym
emocje stawial autor na pierwszym planie) trzeba przepoié¢ catlg nauke
jezyka, historii, geografii i przyrody. Dopiero w momencie kofczenia
szkoty nalezy daé¢ miodziezy pewien usystematyzowany zas6b wiedzy w
formie nauki o panstwie, ktora obejmie wiadomos$ci o ustroju, znaczeniu
i wartosciach panstwa, spoteczenstwa i narodu, o wiadzach i ich funk-
cjonowaniu, samorzadzie, obowigzkach obywatelskich itp. Wiadomosci
geograficzne i przyrodnicze powinny pozostaé przy odpowiednich przed-
miotach nauczania. ,,Cato$¢ nauczania, a raczej wychowywania, powinno
przenika¢ oddziatywanie na czynniki emocjonalne. Rozumowanie [..]
powinno tez znajdowaé zastosowanie w catym ksztattowaniu miodzie-
zy” 43. Referat Kutrzeby stanowit jakby skrdét zatozeh i metody, ktdra
sanacja zastosowata przy wprowadzaniu wychowania panstwowego do
szkét. Nie nastgpito to jednak od razu po opanowaniu wiadzy.

Lata 1926—1928 byty okresem jednoczesnych dziatah sanacyjnych na
kilku ptaszczyznach majacych zwigzek z oSwiata. Dopasowywano pewne
sformutowania teoretyczne i pewien dorobek ideowy sprzed 1926 .
(ideat Polski mocarstwowej, krytyczny stosunek do spoteczenstwa pol-
skiego i jego cech psychicznych uksztatconych przez okres niewoli, po-
trzeba wychowania nowego typu Polaka, legenda odzyskania niepodlegto-
§ci i kult Pitsudskiego) do aktualnej rzeczywistosci politycznej4d. Prze-
prowadzano rozeznanie w $rodowisku nauczycielskim i zdobywano je dla
sanacji. Prowadzono dyskusje nad reformg szkolnictwa i kolejnymi pro-
jektami ustrojusb oraz dyskutowano metody i nowinki z zagranicy w
zakresie organizacji i metodyki oswiaty. Niewatpliwie wykorzystywano
badania podjete w Okresie przewagi endecji w rzadzie. O tym zbieraniu
sit Swiadczg zarazem i wypowiedzi oséb powigzanych z obozem sanacyj-
nym. i kolejne posuniecia w szkolnictwie — drobne poprawki w progra-
mach, okélnik Dobruckiego z sierpnia 1927 r. dotyczacy pracy wycho-
wawczej w szkole, w ktorym stwierdza sie m. in.: ,,gtdbwnym zadaniem
kazdej szkoty powinno by¢ wychowanie mitodego pokolenia na zdro-
wych fizycznie i moralnie oraz uspotecznionych i twérczych panstwowo
obywateli” 46; w tym celu mieli zosta¢ powotani tzw. wychowawcy spec-

43 Tamze, s. 3.

MA Radziwitt, op. cit, s, 19—23.

4 M. Falski, op. cit., s, 49

&HDz. Urz. MWRIOP, nr 12, 1927, poz.202; cyt. za ARadziwitt, op. Ccit..
s. 44—45; por. S. Gozdecki, O potrzebiepowotania wszkotach speCJaInego kie-
rownika wychowania pafAstwowego, ,,Zrabh”, 1931, nr 8, s. 57.
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jalni, do ktdrych miata naleze¢ opieka nad wychowaniem fizycznym,
zyciem spotecznym miodziezy, kotkami artystycznymi, naukowymi i sa-
moksztatceniowymi. Jednocze$nie rozpoczeto usuwanie nauczycieli nie-
chetnych sanacji ze szkét, z urzedéw administracyjnych i wtadz naczel-
nych oSwiaty 47.

Autorzy prac poswieconych oswiacie zgodnie stwierdzaja, ze w roku
1928 rozpoczeta sie ofensywa ideologiczna sanacji w szkolnictwie. Wydaje
sie jednak, ze date te nalezy przesungé ma nastepny rok 48 Otwartg ener-
giczng akcje publiczng sanacji na terenie oS$wiaty rozpoczety bowiem
przemowienia wygtoszone przez ministra Stawomira CzerwifAskiego w
rotku 1929: na zjezdzie inspektoré6w w marcu, w lipcu — w Poznaniu
w listopadzie — w Wilnie, w Warszawie — w grudniu tegoz roku49.
Wysuniete w nich zostaly problemy nowego ideatu wychowawczego, po-
trzeba nadania wychowaniu obywatelskiemu wyraznego pietna wycho-
wania panstwowego, wreszcie koniecznos$¢.wciggniecia do akcji wycho-
wania panstwowego harcerstwa, ktére az do roku 1931 byto jednak
w orbicie wptywdédw endecji. Samemu wychowaniu panstwowemu, jego
tresci ji zadaniom poswiecit Czerwinski przemowienia wygtoszone dopiero
w rok pdzniej, jestienig 1930 r.si Byto to jednak, jak sie wydaje, tylko
pociggniecie taktyczne, gdyz jednoczes$nie juz w 1929 r. rozpoczeto w
MWRIOP akcje kursow dla dyrektoréw szkot, inspektor6w i nauczyciel-
stwa szkot Srednich i powszechnychB52 Przez takie kursy w jednym tylko
roku 1930 przewineto sie 7200 nauczycieli szkot powszechnych, 940 dy-

47 B. tugowski, Szkolnictwo..., s. 46—47.

BK Trzebiatowski, op. Cit, s. 285 przesuwa date ofensywy wychowaw-
czej sanacji réwniez na rok 1929.
9 [S. Czerwinski], Przeméwienie pana ministra w.r.io.p. z 22 1l 1929,

»,O8wiata i Wychowanie”, 1929, nr 2; Czerwinski mowit tu o okresie niewoli, ktéry
odbit sie na psychice spoteczenstwa, o potrzebie nowego wychowania oraz o spra-
wach doksztatcania nauczycieli i inspektoréw; por. tenze, Przemoéwienie inaugu-
racyjne, wygtoszone w dniu 8 lipca 1929 r. na Kongresie Pedagogicznym w Pozna-
niu, oraz tenze, Konstytucja a wychowanie publiczne. Odczyt wygtoszony w Wli-
nie w dn. 28 listopada 1929 r., i tenze, Przemdwienie na Zjezdzie Walnym
Zwigzku Harcerstwa Polskiego w dn. 28 grudnia 1929 r., [w:] O nowy ideat wycho-
wawczy, Warszawa [1931].

5J.J. Ter ej, op. cit,, s. 130—131.

51S. Czerwinski, Przeméwienie [.] w radio w dn. 18 pazdziernika 1930,
oraz tenze; Stworzenie polskiego systemu wychowania obywatelsko-panstwowego
to najwazniejsze zagadnienie wychowawcze w dzisiejszej Polsce. Artykut drukowa-
ny w nr. 211 ,,Gazety Polskiej" w dn. 12 listopada 1930 [w:] O nowy ideal wycho-
wawczy.

P H. Pohoska we wstepie do cyt. pracy Wychowanie... pisata, ze ksigzka
jest rozwinieciem wyktadéw wygtoszonych przez nig na tego rodzaju kursach w la-
tach 1929—1931.
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rektorow i nauczycieli szk6t Srednich oraz inspektorzy szkolni. Kursy te
mialy zapoznawac¢ nauczycielstwo z problematyka i formami przepro-
wadzania wychowania pafAstwowego w szkole. Oprécz kurséw tematyce
tej poswiecone byly konferencje nauczycielskie i state zjazdy 53 Znaczy
to, ze juz w 1929 r. gotowa byta koncepcja wychowania panstwowego
jako sanacyjnej wersji wychowania obywatelskiego.

Trudno oczywiScie stwierdzi¢, jak wygladat rozwdj wewnetrzny teorii
wychowania panstwowego jako nauki obywatelstwa. H. Pohoska pisata,
ze o ksztattowaniu sie nowej ideologii wychowawczej mozna mowi¢ w la-
tach 1927—1931 54 Referaty, ktore byly podstawg dyskusji na konferen-
cjach, oraz praca Pohoskiej Wychowanie obywatelsko-panstwowe opu-
blikowane zostaty w 1931 r.% Trudno przypuszczaé, aby w ciggu 4 lat nie
byty wzbogacane w nowe elementy. Jednakze, mimo iz poszczegdlne wy-
powiedzi dotyczgce probleméw wychowania panstwowego publikowane
byty; od roku 1930, juz od roku 1929 koncepcja byta transmitowana do
nauczyaielstwa, a to znaczy, ze w gtéwnych zarysach byta gotowa. Mozna
przypuszczaé, ze od 1930 r. prace dotyczyly nastepnego etapu sanacyj-
nej akcji opanowywania o$wiaty, a mianowicie przygotowywania syste-
mu wychowawczego, ktéremu w mys$l ideologicznych zasad wyrazonych
w koncepcjach sanacyjnej nauki obywatelstwa miat byé podporzadkowa-
ny caly pion wychowawczy i poznawczy szkolnictwa 3%

Nacisk ideologiczny na nauczycielstwo byt wzmacniany poprzez pis-
ma. Zatozony w 1929 r. oficjalny organ MWRIOP , O$wiata i Wychowa-
nie” od momentu powstania publikowat artykuty podbudowujgce akcje
ministerstwa w sprawach wychowania parnstwowego. Opublikowano tu
przemowienia Czerwinskiego z kongresu w Poznaniu i ze zjazdu kurato-
row okregébw szkolnych; T. Zielinski drukowatl tu artykut o ideale wy-
chowawczym starozytnosci, a J. Chatasinski — o problemach nauki oby-
watelskiej w szkole powszechnej i nizszym gimnazjum 37 itp.

53 ,,O8wiata i Wychowanie”, 1931, nr 7, s. 67.

& H. Pohoska, W walce o nowg Polske, ,,Zragb” 1931, nr 6—7, s. a.

% [W. Gatecki], Wychowanie panstwowe, ,Os$wiata i Wychowanie”, 1931,
nr 7; M. Ziemnowicz, Wychowanie panstwowe w szkole, Dodatek 15—16 do
,Przegladu Pedagogicznego”, 1931; H. Pohoska, Wpychowanie...

B Por. cykl artykutéw drukowanych w ,Zrebie” w 1930 r.: A. Hertz, Pro-
blem spoteczny wychowania; J. Jedrzejewicz, Wychowanie panstwowe;
H.Mrozowska, Wychowanie obywatelskie a nauczanie historii; T. Watek-C zer-
necki, Kultura klasyczna a wychowanie panstwowe; S. Arnold, Teoretyczne
podstawy o Polsce wspotczesnej; por. artykuty publikowane w ,O$wiacie i Wycho-

waniu” w roku 1930, np. J. Chatasinski, Dwie koncepcje nauki obywatelstwa
i dwa typy podrecznikéw.
57 [S. Czerwiniski], Przeméwienie pana ministra w.r. i o.p..; J. Chata-

sinski, Nauka obywatelska na poziomie szkoty powszechnej i nizszego gimna-
zjum, ,Oéwiata i Wychowanie”, 1929, nr 2; T. Zielinski, lIdeat wychowawczy
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Od 1930 r. jzaczeto sie ukazywa¢ nowe czasopismo skupiajgce teore-
tykdw i zwolennikow wychowania panstwowego, wspGipracujagce przy
przygotowaniach do przeksztatcenia ideologii wychowania panstwowego
w integralny system wychowawczy. Byt to kwartalnik ,,Zrgh”. Pismo to
stato sie zwierciadtem odbijajgcym zainteresowania i prace grupy twar-
cow wychowania panstwowego.

Wedtug artykutu redakcyjnego celem ,,Zrebu” miato by¢ nawigzanie
Scistej tacznosci miedzy wiadzami oSwiatowymi a rzeszg pracownikéw
oSwiaty i calym spoteczenstwem, umozliwienie wyrazenia poparcia dla
poczynan rzgdowych wszystkim, Kktorzy interesujg sie zagadnieniami
oswiaty. Ujawnito sie tu dazenie wiadz do objecia atmosferg wychowania
panstwowego i akcjg wychowawczg calego spoteczenstwa, wykorzystujagc
szkote, dom, nauke, sztuke, wojsko itd.38 W zadaniach stawianych przed
~Zrebem” najlepiej wida¢ dagzenia sanacji do stworzenia czego$ w rodza-
ju jednolitego frontu spotecznego wobec o$wiaty i wychowania i odpo-
wiedniego urabiania spoteczenstwa. Nie bedac organem oficjalnym mégt
sobie ,,Zrab” pozwoli¢ na pewien margines dowolnosci i dyskusyjnosci
w doborze artykutow, co podnosito jego atrakcyjno$¢ w Srodowiskach nie
zwigzanych $cisle z sanacja.

Sanacja nawigzata kontakt z przywodcami organizacji nauczycielskich,
ZPNSP i ZZNPSS, ktore udzielity peilnego poparcia i zaakceptowaty za-
rowno koncepcje ideatu wychowawczego, jak i hasta wychowania pan-
stwowego 59. Obok presji na jednostki nie podporzgdkowujace sie nowym
pradom w MWRIOP od 1928 r. przystgpiono do obsadzania swoimi ludz-
mi wazniejszych stanowisk w ministerstwie, administracji i szkolni-
ctwie 60; pozwalato to na opanowanie przez sanacje mozliwego oporu nau-
czycielstwa. Szty za tym jawne pogrozki wobec opornych. W 1929 r. mi-
nister Switalski na zjezdzie kuratorébw moéwit o koniecznosci czystek per-
sonalnych. Kryterium stanowi¢ miata lojalno$¢ wobec rzgdu6l W 1931 r.
na walnym zjezdzie TNSW w Katowicach M. Ziemnowicz uzasadniat
podobne stanowisko przez przytoczenie przyktadu Stanéw Zjednoczonych,
gdzie nie moze by¢ nauczycielem ,nikt, kto sie zle wyraza o wiadzach
swoich nikt, komu nielojalno$¢ wytknieto” 62 W tym samym roku nowy

w starozytnosci i u nas, ,Oéwiata i Wychowanie”, 1929, nr 3; S. Czerwinski,
O ideat wychowawczy szkoty polskiej, ,Os$wiata i Wychowanie”, 1929, nr 4.

» ,Zragb”, 1930, nr 1, s. 3—5. .

5¢] H. Pohoska, W walce o nowa Polske, s. 7; por. T. Szczechura, Zwig-
zek Nauczycielstwa Polskiego. Zarys dziejow 1919—1939, Warszawa 1957, s. T19—120;
M. Falski, op. cit, s 201, 207; K. Trzebiatowski, op. cit, s. 255—256, 275—
—276; A. Radziwitt, op. cit, s. 49.

O T. Szczechura, op. cit, s. 122; K. Trzebiatowski, op. cit, s. 253.

6l A. Radziwitt, op. cit, s. 46, 68.

&M. Ziemnowicz, op. cit, s 20.
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minister oSwiaty Czerwinski w przemdwieniu sejmowym, omawiajac za-
rzuty stawiane kierownictwu os$wiaty m. in. o wprowadzenie ,polityki”
do szkoty stwierdzit, ze wprawdzie wychowania panstwowego nie bedzie
sie do szkoly sitg wprowadzac, ale tez nie bedg wiladze tolerowaly nau-
czycieli powigzanych politycznie z ugrupowaniami opozycyjnymi 63

Jak juz wspomniano, sformutowanie ,wychowanie pafAstwowe” wy-
dawato sie sanacji bardzo szczesliwe, byto jednak nie okreslone blizej,
jesli chodzi o zawarto$¢ treSciowg. Jakkolwiek w literaturze podkresla
sie, ze sanacji nie zalezato na zbytniej precyzji programu ideologicznego,
w dziedzinie wychowania wida¢ wyrazng tendencje do wyodrebniania
stanowiska sanacyjnego. Sam termin ,wychowanie pafAstwowe” nie wy-
starczat. Kojarzyt sie on zbyt oczywiscie z pojeciem wychowania obywa-
telskiego, a wychowanie obywatelskie nie byto wynalazkiem sanacji.
»Sanacja, jak kazdy nowy ruch obejmujacy dopiero wiladze, musiata
wprowadzi¢ nowa, wiasing terminologie, udokumentowac swojg odrebnos¢//*
Poza tym wtasnie kierunek panstwowy bardziej niz obywatelski godzit
sie z negacja ruchow masowych tak charakterystyczng dla sposobu my-
$lenia sanacyjnego, dostosowany byt do teorii wyzszoSci grup i jednostek
stanowigcych elite »heroiczng«” 64. Dobro panhstwa jako cel miato stano-
wic tgcznik miedzy obywatelami — bez wzgledu na ich pozycje spoteczng
i poglady.

Poczatek wyodrebniania sie- to przede wszystkim podkres$lanie réznic
miedzy ,wychowaniem narodowym” i ,wychowaniem pahAstwowym?”.
Wida¢ to w cytowanych artykutach G. Linca, J. Wotoszynowskiego
i L. Skoczylasa. Wyodrebnianie sie zawierato pierwiastek personalny
(stwierdzanie obsadzenia poprzednio stanowisk u steru polskiej oSwiaty
przez ludzi nlie odpowiadajgcych temu powotaniu), atak na proporcje
miedzy czynnikami emocjonalnymi i racjonalnymi w wychowaniu, per-
swazje polityczna, zawierajacg hasta solidaryzmu spotecznego, i wywaod
historyczny. ,,Gtdwnym zadaniem wychowania obywatelskiego ze stano-
wiska panstwowego jest wyrobienie we wszystkich obywatelach kraju
poczucia jednoS$ci panstwowej, ktora jest nie tylko jednoscig polityczna,
ale gospodarcza i kulturalng, oraz poczucia odpowiedzialno$ci za losy tego
panstwa. Natomiast zadanliem wychowania narodowego bedzie pogtebie-
nie tego poczucia i odpowiedzialnoSci przez ugruntowanie w Polakach
przekonania, ze jako gospodarze panstwa powotani sg do wiekszych wy-
sitkéw i ofiar na rzecz tego panstwa i do szczegdlnej tgcznosci miedzy
sobg” — pisat Skoczylas6s, ktory dalej udowadniat, ze wychowanie na-

8S. Czerwinski, Przeméwienie na posiedzeniu sejmu w dniu 10 lutego
1931, [w:] O nowy ideat..., s. 98—99.

4 A. Radziwitt, op. cit, s. 34; por. B. tugowski, Zatozenia..., s. 46—A47.

6L Skoczylas, op.cit, s 2—3.

6 — Rozprawy z dziejow os$wiaty
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(/rodowe jest czeScig panstwowego, przy tym panstwowe odnosi sie do
wszystkich obywateli, a inarodowe w szczeg6lnosci do Polakéw, na ktd-
rych nakiada to specjalne obowigzki. Wychowanie narodowe wedtug
niego miato uzupetni¢ pierwiastkiem ,idealnym” (wychowanie moralne,
zwalczanie wad narodowych) ,materialny” charakter (w sensie utylita-
ryzmu) wychowania panstwowego.

Momenty historyczne, swoiste cechy ,antypanstwowe” Polakow zro-
dzone w wyniku diugotrwatej niewoli rozwazat J. Wotosizynowskieb.

Bardzo istotny w teoriach wychowania panstwowego problem stosun-
ku do mniejszosci narodowych wracat w rozwazaniach T. Hotowki, ktéry
podkreslat ogromne szkody dla panstwa wynikajgce z ustawy o szkolni-
ctwie utrakwiistycznym na kresach wschodnich, bedacej dzietem ende-
cja 67/. Hotowko uwazat, ze dzieci mniejszosci narodowych nalezy jednac
dla kultury polskiej przez nauke polskiej historii i kultury w ich jezyku
rodzimym; uwazat, ze przez rozwo6j szkét srednich biatoruskich i ukrain-
skich nalezy objg¢ kontrole nad ksztatceniem mniejszosci narodowych
i nie dopuszcza¢ do powstawania wrogich Polsce szkdt prywatnych; zale-
cat broni¢ tych terenéw przed zachtanno$cig kosSciota rzymskokatoli-
ckiego.

Pierwsze i nieliczne zresztg wypowiedzi na temat wychowania pan-
stwowego nosity charakter nieoficjalny. Wydaje sie, ze grupa sanacyjna,
ktéra zajmowata sie sprawami oswiaty, postanowita wystgpi¢ od razu
z gotowg propozycjg systemu wychowawczego. Po oswojeniu do pewnego
stopnia nauczycielstwa i spoteczefstwa z nowym terminem — przysta-
piono do ofensywy.

Na Kongresie Pedagogicznym w Poznaniu w lipcu 1929 r. Stawomir
Czerwinski, minister oswiaty, wygtosit przemowienie programowe O ideal
wychowawczy szkoty polskiej. Przemowienie to zbiera rzucone juz tu
i dwdzie przez publicystyke sanacyjng mysli krytyczne w stosunku do
sytuacji w osSwiacie w Polsce przed 1926 r. oraz rozwija szerzej zagad-
nienie potrzeby postawienia przed pedagogika polskg nowego celu wy-
chowawczego. Celem tym ma byé ,typ obywatela, ktéry by dzielng praca
powszednig, ale w potrzebie i Swietym zapatem walki stwierdzat swdj
czynny, szczery patriotyzm” 68; byto to potgczenie ideatdbw romantyzmu
i pozytywizmu. Czerwinski przeciwstawit pedagogike i cele wychowawcze
oraz cechy psychiczne wychowawcéw wyroste w czasach niewoli — po-
trzebom czaséw nowych i zupetnie zmienionej sytuacji politycznej Po-
lakow. Stwierdzit, ze nowym czasom musi odpowiada¢ nowy ideat wy-
chowawczy i postawit zarzut polskiemu $wiatu pedagogicznemu, ze

J. Wotoszynowski, op.cit, s. 3—4.

6/ T. Hotéwko, op. cit, s. 50—54.
B8S. Czerwinski, O ideat wychowawczy..., [w:]] O nowy ideat.., s. 43.
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problem ten pomija, zajmujac sie przede wszystkim formami zewnetrz-
nymi, ustrojem szkolnictwa, metodyka i dydaktyka. Zarzut ten (niecat-
kowicie zresztg prawdziwy, gdyz problemy, o ktérych moéwit Czerwinski,
podejmowata przeciez endecja) ukazuje swoiste pomieszanie pojec.
W okresie, kiedy wiadomo juz byto, ze przed szkolnictwem stanie trudny
okres wyzu demograficznego i gdy dla mas nauczycielskich problemy
powszechnos$ci nauczania, demokratycznego i jednolitego ustroju oSwiaty
oraz zapewnienia wszystkim dzieciom nauki w wysoko zorganizowanej
szkole powszechnej bytly sprawami najpilniejszymi, dla twdrcéw koncep-
cji sanacyjnych pierwszoplanowe bytly zagadnienia ,idealu wychowaw-
czego”, a nie sprawy organizacyjno-ekonomiczne szkolnictwa. Wigzato sie
to byé moze z faktem, ze kregi spoteczne, ktore reprezentowata sanacja,
nie byty bezposrednio zagrozone zjawiskiem, ktéremu potem nadano
nazwe katastrofy szkolnej, natomiast byty one zywotnie zainteresowane
w opanowaniu spoteczenstwa przez urobienie go za pomocg odpowiednio
dobranego systemu wychowawczego i nie zdajac sobie sprawy ze spo-
tecznych uwarunkowan oswiaty i wynikajgcych stad konfliktéw usito-
waty rozwiazywaé je za pomocg koncepcji ideologiczno-wychowawczych.

Wedtug koncepcji Czerwinskiego ukazanie nowego ideatu wycho-
wawczego, dostosowanego do potrzeb wspétczesnych i do dazen obywateli
wolnego panstwa, ideatu wynikajgcego — jak stwierdzat minister —
z pradow duchowych epoki, miato wyzwolié mtodziez spod wptywu idea-
téw panstw zaborczych z okresu niewoli, ksztattowa¢ w spoteczenstwie
nawyki obywatelskie, tj. pojecia, poglady a przyzwyczajenia, ktorych
Polakom nie dostawato. Czerwinski omowit typ psychiczny, ktory nalezy
preferowaé w pracy wychowawczej, a ktéry miat w sobie tgczy¢ elemen-
ty romantycznego entuzjazmu i pozytywistyczne umiejetnoSci pracy.
Podkreslat zar6bwno potrzebe wyrabiania zamitowania i umiejetnosci
pracy, jak i odczuwania satysfakcji z osiggnietych wynikéw. Oczywiscie
podkreslit niezwyktos¢ zadan, ktore w zwigzku z jego postulatami stanety
przed nauczycielstwem, i niezwyktg odpowiedzialno$¢, jakag stawia przed
nim wykonywany zawdd.

Problem ideatu wychowawczego ,,chwycit’. Spoteczenstwo niedojrzate
jeszcze na og6t do zrozumienia spotecznej istoty zagadnierh oSwiatowych
wierzyto w magiczng moc wychowania. Problemem ideatu wychowawcze-
go zainteresowane byty sfery polityczne i sfery pedagogiczne. Zbiegto
sie to z dazeniem do rozwoju samodzielnej polskiej mySli pedagogicznej,
co znakomicie uzupetniato sanacyjne dazenie do oryginalno$ai6d. Znako-
micie wyrazit to Wiadystaw Radwan, dziatacz nauczycielski i przeciw-
nik endecji, ktéry pisat: ,,Chce, azeby Polska, nar6d-panstwo, realizowata

PA Radziwitt, op. cit, s 49.



u Kalina Sartnicka

ideat obywatelstwa, aby stworzyta taki stosunek jednostki do narodu,
i odwrotnie, przy ktérym jednostka moze rozwingC catg twdrczosé, do
jakiej jest zdolna, sprawiedliwy podziat dobr. Sprawiedliwe spozycie ma
tu by¢ elementarnym warunkiem [..]. Chce, by naréd moj byt narodem
tworcow, a nie narodem rozbdjnikow” 70.

W odczycie, wygtoszonym w pare mdesiiecy pdzniej w Wilnie, rozwa-
zal Czerwinski relacje miedzy panstwem a wychowaniem. ,,Wychowanie
publiczne jest wazng funkcjg panstwa, regulowang i wykonywang w
gtownej mierze przez organa panstwowe”. Celem wychowania — dobry
obywatel panstwa, niezaleznie od jego narodowos$ci i wyznania umiejacy
pracowac dla stworzenia ,mocnej podwaliny pod razkwlit i potege Rze-
czypospolitej”. W dalszym ciggu rozwazan omowit Czerwinski dwa za-
gadnienia: ideat obywatela i zwigzany z tym ideat wychowawczy oraz
kto i z jakim zakresem kompetencji powinien pokierowa¢ wychowaniem
publicznym w Polsce. Méwit o koniecznos$ci przygotowania miodziezy do
zrozumienia otaczajgcego jg zycia spotecznego i obowigzkow obywatel-
skich, gdyz (inaczej popadniie w ,zoologiczny nacjonalizm”. OSwiadczyt
tez, ze wobec sktocenia wewnetrznego sejmu jedynie rzad jest w stanie
pokierowa¢ osSwiatg i nada¢ jej jednolity profil wychowawczy 7L

Przemowienia Czerwinskiego byty nastepnie po wielekro¢ rozwijane,
omawiane ii cytowane. Zawarte w wypowiedziach ministra sformutowania
bytly tez i przez niego samego rozszerzane o nowe elementy w 1930 r.
W stynnym przemdéwieniu radiowym z pazdziernika 1930 r. powiedziat,
ze cel pracy pedagogicznej w Polsce sformutowany przez niego nie jest
sprzeczny ani z celami wychowania religijnego, ani z zasadami wychowa-
nia narodowego. ,Dzis dla nas, Polakdw, wychowanie narodowe winno
by¢ przenikniete i ukoronowane tzw. wychowaniem panstwowym. Po-
jecie wychowania narodowego ma bez watpienia zakres szerszy niz wy-
chowanie panstwowe [..]. Ale [..] prawie cata praktyczna tres¢ wycho-
wania obywatelskiego, wychowania dla zycia w panstwie i do zycia dla
panstwa zawiera sie dopiero w wychowaniu panstwowym?” 72

W pordwnaniu ze wspomnianym wyzej artykutem Skoczylasa Czer-
winski zupetnie inaczej ujat problem wzajemnych zaleznosci wychowania
narodowego i panstwowego. Dla Skoczylasa wychowanie narodowe byto
tylko czescig og6lnego programu wychowania panstwowego, dla Czerwin-
skiego byt to tylko jeden z czynnikow wchodzacych w skiad wychowania

MW. Radwan, Ideat wychowawczy, Warszawa 1916, s. 14—15  wedtug
B. Nawroczynskiego Polska mys$l pedagogiczna, Lwéw-—Warszawa 1938,
s. 174—175.

7S Czerwinski, Konstytucja..., s. 46, 47, 49 i nast.

2 Tenze, Przemoéwienie [..] w radio..., s. 76—77.
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narodu. Wydaje sie, ze pierwszy myslat o programie wychowujacym pan-
stwowo wszystkich obywateli — wtedy wewnatrz ogdlnego pojecia wy-
chowania panstwowego jako wychowania obywatelskiego miescity sie
problemy wychowania narodowego poszczeg6lnych grup narodowoscio-
wych panstwa polskiego. Czerwinski méwit o Polakach przede wszyst-
kim, a w tym ujeciu obowiagzki obywatelskie i wspétzycie z innymi gru-
pami narodowymi miaty by¢ jednym z problemow narodowego wycho-
wania Polakéw. Skoczylas méwit o wychowaniu painstwowym jako for-
mie wychowania obywatelskiego — Czerwinski o systemie wychowaw-
czym, ktéremu miato by¢ podporzadkowane cate zycie szkolne, podrecz-
niki i zabiegi wychowawcze.

Konczac wywdd o ideale i celach wychowawczych, o typie obywatela
i wychowaniu panstwowym, stwierdzat Czerwinski, ze praca’ nad stwo-
rzeniem systemu wychowania panstwowego jest jeszcze do wykonania.
Miat zapewne na mysli takze i problem gruntownej reformy szkolnej.

Uzupetnieniem przeméwienia radiowego byt artykut Stworzenie pol-
skiego systemu wychowania obywatelsko-paistwowego to najwazniejsze
zagadnienie wychowawcze w dzisiejszej Polsce. Okreslit tu Czerwinski,
ze pod pojeciem ,wychowanie obywatelsko-pafstwowe” rozumie system
Srodkéw i czynnosci wychowawczych urabiajgcych w wychowankach dy-
spozycje psychiczne ,usposabiajgce ich do stuzby parnstwu, a nie do zycia
z panstwa”. Podkres$lat, ze system ten ma dawac¢ ,nawet wychowankowi
szkoty powszechnej” wiedze o obowiagzkach wobec panstwa oraz ,w moz-
liwym dla jego wieku i potozenia socjalnego zakresie” wprowadzenie do
czynnego dziatania na rzecz panstwa73 Przyszto$é pokazala, ze sanacja
zadanie to uwazata za najwazniejsze wtasnie dla szkoty powszechnej.
Czerwinski mowit o potrzebie samodzielno$ci polskiej mysli pedagogicz-
nej w poszukiwaniu rozwiazania tego zagadnienia. Jako wzdr stawiat
marszatka. W tymze przemoéwieniu stwierdzal publicznie, ze MWRIOP
podjeto juz prace zmierzajagce do wprowadzenia w 2zycie wychowania
panstwowego.

Ciagg mysli Czerwinskiego wyrazonych w kolejnych przeméwieniach
prowadzit od koniecznosci wypracowania nOwego ideatu i okreslenia,
czym ma by¢ nowy ideat wychowawczy, poprzez przyznanie panstwu de-
cydujacej roli w wychowaniu — do stwierdzenia, ze celem pracy wycho-
wawczej ma byé dobry obywatel; wszakze samo pojecie ,,dobry obywa-
tel” byto stale nie dosy¢ precyzyjnie objasnione, poza podkre$leniem jego
cech: karnosci, lojalno$ci, pracowito$ci i entuzjazmu wobec obowigzkéw
naktadanych nan przez panstwo. Jako konkret po postawieniu szeregu
postulatdéw natury ogélnej — wysunieta zostata osoba Pitsudskiego, i to

73 ,Gazeta Polska” z 12 XI 1960, przedruk w; O nowy ideat..., s. 86—87,
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zarbwno w sensie ideatu, jak gwarancji stusznosci tego ideatu, jako cel
wychowawczy, a zarazem program wychowawczy.

Zagadnienia poruszane przez Czerwinskiego popularyzowano i rozsze-
rzano na konferencjach nauczycielskich i poprzez publikacje, przede
wszystkim w ,,Zrebie”. Artykuty publikowane w ,Zrebie” wskazujg, ze
program przygotowan do sformutowania systemu wychowawczego w mysl
ideologii wychowania panstwowego oraz do reformy osSwiaty objgt bada-
nia problemdw socjologicznych, psychologicznych, programoéw nauczania
itp.

Réwnolegle do cyklu przeméwieh ministra rozwijata sie tez popula-
ryzacyjna dziatalnos¢ ,,Zrebu”. Ideologiem i przywodcg grupy zrebowcow
byt Janusz Jedrzejewicz, pdzniejszy minister oswiaty. On tez — analo-
gicznie do przemdwien Czerwinskiego — omawiat w swych artykutach
problemy og6lne zwigzane z nowymi tendencjami wychowawczymi. W ar-
tykule Wspotczesne zagadnienie wychowawcze zasygnalizowat potrzebe
uporzagdkowania wptywoéw wychowawczych, ktdrym ulega cate spoteczen-
stwo polskie. Za podstawowe zagadnienie wychowawcze epoki uznat
.uksztaltowaé cztowieka zdolnego bra¢ Swiadomie udziat w spotecznym
zyciu zbiorowosci” 74 Wyjasniat, iz chodzi o to, by jednostki akceptowaty
swoje $rodowisko oraz rozumiaty bez przymusu konieczno$¢ pracy dla
niego. Jedrzejewicz uwazat, ze mozna to osliggnag¢ we wszystkich pozio-
mach i grupach spotecznych, chociaz pobudki dziatania — w zaleznosci
od pochodzenia i przynaleznosci spotecznej — bedg rozne. Byt to przy-
ktad reprezentowanych przez ideologéw sanacyjnych postaw uniwersa-
listycznych i solidarystycznych.

Sam problem wychowania Jedrzejewicz odrywal od konkretnych wa-
runkow. Pisat: ,,postawione przez nas zagadnienie wychowawcze, zupet-
nie niezaleznie od tego czy innego ideatu wychowawczego, ktérego bysmy
chcieli by¢é wyznawcami, prowadzi do ksztattowania ludzi walki, ludzi
pragnacych i umiejacych zwalcza¢ opory i usuwaé przeszkody” 7. Jedrze-
jewicz stwierdzat, ze chociaz to zagadnienie stawia ,samo zycie” (nie wia-
dza panstwowa!), to tylko panstwo jest w stanie je rozwigzac, zwlaszcza
jesli ma jasno okres$lony ideat wychowawczy. Oczywisty jest zwigzek ar-
tykutéw Jedrzejewicza z wypowiedziami Czerwinskiego, jak tez dazenie
do podbudowania aktualnej dziatalnosci MWRIOP. Chodzito o udowodnie-

V-iiie, ze wychowanie panstwowe jest nakazem chwili, a poniewaz ideat wy-
chowawczy zostal juz ,postawiony”, wtadzom panstwowym nie pozostaje
nic innego, tylko realizowaé go.

A J. Jedrzejewicz, Wspoiczesne zagadnienie wychowawcze, ,Zrab”, 1930,
nr 1, s. 10.
® Tamze, s. 15.
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W tymze samym roku ukazat sie w ,,Zrebie” inny artykut Jedrzeje-
wicza, w ktéorym autor prébowat uzasadni¢ odrebnos$¢ systemu wychowa-
nia panstwowego od innych typow przez przeciwstawienie go wychowa-
niu indywidualnemu, moralnemu, religijnemu, spotecznemu, humanitar-(
nemu, narodowemu. Stwierdzat, ze rdéznice miedzy nimi polegaja na réz-//
nicy punktu wyjscia teoretykéw lansujacych poszczeg6lne typy wycho-
wania.

Wychowanie ~panstwowe wedlug Jedrzejewicza zajmowato pozycje”
nadrzedng nad innymi kierunkami wychowania. Pisat, ze nie jest ono
~wyrazem okreslonej doktryny spotecznej i zadnego okre$Slonego $wiato-
pogladu filozoficznego. [...] oparte jest na faktycznym uktadzie stosunkow,
w jakim znajduje sie Swiat cywilizowany w chwili obecnej. Nie preten-
duje ono bynajmniej do nazwy doktryny wychowawczej [..], chce w ra-
mach istniejgcych i dajgcych sie na najblizszg przyszto$¢ przewidzie¢ wa-
runkéw ksztattowac ludzi, rozumiejacych swojg role w strukturze pan-
stwowej, jako najbardziej zasadniczej, najpetniej funkcjonalnej, najbar-
dziej niezbednej formie pracy organizacyjnej ludzko$ci”7. Stwierdzat tez
Jedrzejewicz, ze wychowanie panstwowe nie jest sprzeczne ani z war-
tosciami wychowania religijnego, ani humanitarnego, am narodowego.’
Jednakze w Polsce to, co nazywa sie wychowaniem narodowym, w rzeczy-
wistosci okazuje sie najczeSciej wychowaniem nacjonalistycznym gtoszo-
nym jako program partyjno-polityczny, a to w kraju, w ktérym jest duzo
mniejszosci narodowych, przynosi wiele szkdd. Podkreslat Jedrzejewicz,
ze tak pojete wychowanie narodowe sprzeciwia sie uniwersalistycznym
celom kosciota.

W rozwazaniach o stosunku wychowania narodowego i religijnego do
wychowania panstwowego sg refleksje polemik i atakéw na sanacje, kto-
rej zarzucano negacje obu typéw wychowania, co miato obnizy¢ atrakcyj-
no$¢ wychowania panstwowego w spoteczenstwie polskim. Przeciwsta-
wianie celéw wychowania narodowego celom kosciota bylo rozgrywka
przeciwko endecji — ale przeciez i sanacja, stawiajac interes panstwa
przede wszystkim, godzita w cele kosciota. Drugg niescistoscig autora
byto odzegnywanie sie od tendencji tworzenia z wychowania panstwo-
wego doktryny wychowawczej, podczas gdy w istocie ku temu zmierzaty
poczynania jego tworcow i teoretykéw. W tym samym artykule zresztg
pisat Jedrzejewicz o wychowaniu panstwowym, ze ,posiada wszelkie
cechy systemu wychowawczego trwatego w swej budowie, skutecznego
w dziataniu i celowego w stosunku do zbiorowego zycia” 77. Inna rzecz,
ze w tym momencie wychowanie pahnstwowe byto dopiero w stadium

®BJ. Jedrzejewicz, Wychowanie.. Zrah” 1994, nr 3, s. 312—313,
77 Tamze, s. 318—319.
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przeksztatcania zatozen ideologicznych w system wychowawczy, dobie-
rania srodkéw i metod wychowawczych.

W artykule Jedrzejewicza, jak i w innych z tego okresu, wida¢ trud-
no$¢ zarobwno w najogoliniejszym sformutowaniu filozoficznym pojecia
~Wwychowanie panstwowe”, jak tez i w wypetnieniu go konkretng zawar-
toscig treSciowg. Stale jeszcze jest to program ideologiczny, a nie system.
W operowaniu pojeciami ,panstwo”, ,obywatel”, ,najwyzsze dobro”
mamy do czynienia ze spekulacjami abstrakcyjnymi, wbrew podkreslaniu
»2yciowosci” i ,realnosci” wychowania panstwowego. Sanacja starata sie
uciekaé w abstrakcje i uogdlInienia, aby zapobiec — i tak zresztg wysu-
wanym — zarzutom utozsamiania panstwa z wilasnym obozem politycz-
nym. Nie bardzo szczere sg rdwniez wypowiedzi teoretykow wychowania
panstwowego w kwestii wychowania politycznego w szkole. W zasadzie
odzegnywata sie od przypisywania wychowaniu panstwowemu jakichkol-
wiek tendencji politycznych, twierdzac, ze jest ono tworem ponadpolitycz-
nym, ,funkcjg zycia”. W cytowanym wyzej artykule Jedrzejewicz za-
strzega sie przed mieszaniem polityki do wychowania, natomiast Czer-
winski na poczatku 1931 r. w sejmie mowit o koniecznosci przekazania
miodziezy pewnego zasobu wiadomosci, pozwalajacych na orientacje
w zyciu politycznym kraju — oczywiscie bez mieszania sie do ,rozgry-
wek politycznych” 78 Faktycznie problemy polityczne, ktérych wprowa-
dzenia domagali sie publicysci sanacyjni, to zaséb wiadomosci gloryfi-
kujacych sanacje, jej wkiad w odzyskanie niepodlegtosci, kult osoby Pit-
sudskiego, historia i legenda grupy politycznej, ktérej zawdzieczato swe
powstanie wychowanie panstwowe. Dochodzito’do tego wpajanie cech po-
stuszenstwa wtadzy oraz zdecydowane tepienie przeciwnikow politycz-
nych sanacji.

Ogdlne wypowiedzi teoretykdw uzupetniata publicystyka, omawiajgc
bardziej szczeg6towo niektdre problemy poruszone w przemdwieniach
-t'artykutach programowych. Ambicjg calej grupy bylo stworzenie ory-
ginalnej i dostosowanej do potrzeb wilasnego panstwa koncepcji wycho-
wawczej; podkreslano doniosto§¢ momentu historycznego, ktéry dawat
takie mozliwosci. ,,Bez niepodlegtosci nie mozna sobie byto wyrobi¢ wia-
snych form wychowawczych”, pisat A. Hertz™ ktdry zajat sie proble-
mem zmian spotecznych w Polsce po wojnie, zagadnieniem tworzenia sie
nowych grup inteligencji o pochodzeniu chtopskim lub robotniczym, co
wptywato na konieczno$¢ zmiany charakteru szkoly Sredniej i zatracenia
przez nig cechy szkoty szlacheckiej, szkoty elity spoteczno-towarzyskiej.

Rozwazania Hertza szty w kierunku udowodnienia, ze w zwigzku ze

B Por. przyp. 63.
DA, Hertz, op. cit, ,,Zrgbh”, 1930, nr 1, s. 37.
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zmiang charakteru szkoty Sredniej musi ulec zmianie réwniez i charakter
szfeoly podstawowej; ma ona sta¢ sie¢ ogniwem przejsciowym do wyzszych
szczebli nauczania. Hertz nie miat przy tym watpliwos$ci, ze w gruncie
rzeczy celem szkoty jest wytonienie elity spolecznej, bo uwazat, ze w pan-
stwie rzadzi zawsze elita. Problemem wiec byta tylko selekcja materiatu
ludzkiego, pozwalajgca wybrac¢ jednostki najzdolniejsze, najbardziej rzut-
kie, z talentami kierowniczymi i zdolne do entuzjazmu — a jednoczesnie
sprawiedliwa, to znaczy umozliwiajgca doptyw nowych jednostek do elity
rzadzacej, bez przesaddw odnosnie do pochodzenia spotecznego &0.

W ciggu 1930 r. w ,,Zrebie” publikowano i inne artykuty na temat wyra-
chowania obywatelskiego i panstwowego, dotyczgce spraw realizacji ide-
aldw tego wychowania, szukania paranteli historycznych dla nowego kur-
su itp. 8 Rozwazano zwigzek wychowania panstwowego z zyciem, cechy
lansowanego ideatu ,wojownika pracownika”, sledzono idee wychowania
panstwowego w przesztoSci oraz wspotczesnie poza granicami Polski, cy-
towano G. Kerschensteinera, F. W. Foerstera oraz dyskutowano o pro-I|
blemach psychologicznych, dydaktycznych i metodycznych zwigzanych
z realizacjg wychowania panstwowego. Rozwazano, jakie cechy nalezy
przede wszystkim ksztattowaé u wychowankéw — a wiec obowigzko-
wos¢, Swiadomg aktywnos$é, rozumienie przesztoSci historycznej, rozwija-
nie intelektu i uczué¢, omawiano problemy przymusu w procesie wycho-
wawczym, podkreslano wychowawczy wptyw ksztattowania tradycji szko-
ty i zespotu itd.

Formy lansowania ideatu wychowawczego i wychowania panstwowego
w latach 1929—1931 byly rdézne i dostosowane do kregow i Srodowisk,
ktore miaty przyciggaé. Inny jest ton i forma przemowien Czerwinskiego
0 charakterze ideologicznym, adresowanych do szerszego ogétu, inny —
artykutéw w ,Zrebie”, przeznaczonych dla bardziej wyrobionych intele-
ktualnie jednostek spos$réd nauczycielstwa, inny wreszcie w referatach
instruktazowych przeznaczonych dla kurséow i konferencji. Referaty te
miaty formy zwieztych wyktadow, opatrzonych wprawdzie zasobem ar-
gumentéw na poparcie pewnych stwierdzen, ale w zasadzie ,podawane
byty do wierzenia”. Referaty te traktowano jako catoSciowe ujecie zagad-
nienia wychowania "panstwowego w zakresie potrzebnym nauczycielom
wychowania obywatelskiego. Referaty W. Galeckiego czy M. Ziemnowi-
cza, czy wreszcie praca H. Pohoskiej, podsumowujaca dziatalno$¢ kurso-

B Tamze, s. 40, 43—44, 46—A47.

8 Por. ,Zrgb”, 1930, nr 3: H. Mrozowska op. cit; I. Posseltéowna,
Z zagadnien wychowawczych. Kara a dyscyplina wewnetrzna; T. Watek-Czer-
necki, op.cit; S. Arnold op. cit



a0 KALINA BARTNICKA

wg dla nauczycielstwa, potraktowana jako kompendium wiedzy o wycho-
waniu panstwowym — mialy pewien charakterystyczny uktad formalny
i treSciowy.

W czesci historycznej tego typu opracowan podkreSlano anachronicz-
nos¢ form i ideatdw wychowawczych wyniesionych z okresu zaboréw
i spowodowany przez to kryzys wychowawczy. Podkre$lano specjalnie
brak nawykoéw i uczu¢ panstwowych u Polakéw, spowodowany diugo-
trwatym brakiem wilasnej panstwowosci, wymagajacy jak najrychlejsze-
go uzupetnienia. Nawigzywano do elementéw panstwowych i obywatel-
skich w tradycjach historycznych polskiego wychowania, powotujac sie
przede wszystkim na tradycje renesansu (Marycki, Modrzewski) i Komisji
Edukacji Narodowej. Omawiano tez problematyke wychowania obywa-
telskiego we wspo6tczesnym Swiecie. | tak Ziemnowicz szeroko omawiat te
zagadnienia na przyktadzie Stanéw Zjednoczonych, Pohoska dawata bar-
dzo szeroki przeglad wychowania obywatelskiego w catym S$wiecie.

Momentem weztowym referatow i podsumowaniem wywodéw histo-
rycznych byto omdwienie ideatu wychowawczego, sprowadzanego do wy-
chowania jednostki, ktéra ,,pogladami, nastawieniem psychicznym i czy-
nami sprzyja istnieniu i ugruntowaniu danej organizacji panstwowej” &,
oraz wyodrebnienie wychowania panAstwowego, tj. kierunku lansowanego
przez MWRIiOP, z innych wspotczesnych nurtéw i kierunkéw wychowaw-
czych. Punktem wyj$cia byto przy tym stwierdzenie, ze panstwo jest naj-
wyzszym dobrem obywateli i jednocze$nie jedyng organizacjg zdolng za-
pewni¢ jednostkom peiny rozwoj.

Autorzy odczytéw omawiaja pokrotce inne kierunki wychowania.
Szczeg6lnie duzo miejsca temu zagadnieniu posSwiecita Pohoska. Wy-
odrebnianie wychowania panstwowego sposrdéd innych typéw wychowa-
nia: moralnego, spotecznego, narodowego, religijnego, a nawet obywatel-
skiego, to uzbrojenie nauczycieli w argumenty przeciwko zarzutom sta-
wianym kierunkowi panstwowemu oraz proba wykazania specyfiki sy-
stemu sanacyjnego. | tak np. Ziemnowicz wyjasnia stosunek wychowa-
nia panstwowego do religijnego i wychowania w rodzinie jako uzupetnie-
nie przez szkote wptywéw wychowawczych kosciota i domu na miodziez.
~Szkota [..] moze tylko wspotdziata¢ z tymi czynnikami, stosujgc sie do
celéw przez rodzine i kosciét ustanowionych, a sg nimi wychowanie mo-
ralne jednostki, ksztatcenie charakteru cztowieka, doskonalenie jego na-
tury”. Specjalna rola szkoty polega na wychowaniu dzieci i miodziezy
dla zycia spotecznego, zwilaszcza wobec radykalnych zmian w tej dziedzi-
nie po wojnie i demokratyzacji oswiaty. Stwierdzat Ziemnowicz, ze prze-
ciwstawianie wychowania narodowego pafAstwowemu jest niestuszne, bo

& W. Gatecki, Wychowanie..., s. 614.
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réznice miedzy nimi sg iloSciowe, a nie jakoSciowe. Po prostu pojecia ,na
réd™ i ,,panstwo”, cho¢ nie identyczne, sg w $cistym zwigzku.',,Organiza-
cja panstwowa bowiem jest warunkiem istnienia rozwoju narodu [..].
Wychowanie wiec niie moze by¢ narodowe nie bedac jednocze$nie pan-
stwowym?” 8. Ziemnowicz prezentuje postawe nauczyciela wychowania
obywatelskiego i w zasadzie do tego typu wychowania ogranicza wycho-
wanie panstwowe.

Rozwazania teoretyczne rozwijane byty nastepnie w konkretne postu-
laty wychowawcze, wynikajgce z teorii, oraz byly wskazéwkami, jak
poszczegblne zagadnienia rozwijaé. Przed wychowawcami stawiano za-
dania: -

Uswiadamiania istoty organizacji panstwowej i faktu, ze panstwo jest
warunkiem sity politycznej, kulturalnej i ekonomicznej jego obywateli.

Wszczepiania kultu panstwa i jego symboli, szacunku dla reprezen-
tantéw panstwa, uczenia wspoipracy i wsp6todpowiedzialnosci obywatel-
skiej, ofiarnosci dla panstwa.

W zniecania uczu¢ radosci i dumy z posiadanego panstwa.

W omoéwieniu realizacji tych zadan zwraca sie uwage na sfere oddzia-
tywania emocjonalnego i bardzo ja preferuje kosztem czynnikéw racjo-
nalnych; podkres$la sie potrzebe wspétgrania catosci zycia szkoly i wszyst-
kich przedmiotow nauczania oraz atmosfery wychowawczej z zalozenia-
mi wychowania panstwowego, konieczno$¢ wciggania do wspoipracy
w tworzeniu atmosfery wychowawczej samej miodziezy i uspoteczniania
jej, wykorzystywania form wychowawczej pracy pozalekcyjnej (samorza-
dy, kotka zainteresowan, uczestnictwo w uroczystosciach i obchodach, wy-
cieczki). Wszystko to zarazem miato by¢ zwigzane z zyciem praktycznym,
przede wszystkim przez wzbudzanie zainteresowania i przekazywanie
wiadomos$ci o zyciu Srodowiska, w ktorym szkota pracuje. Duzy wplyw
na te koncepcje wywart omowiony wyzej referat Kutrzeby. Oczywiscie
podkreslano wielki walor osobistego zaangazowania nauczycieli i koniecz-
no$¢ wysokiej jakosci pracy nauczycielskiej.

W pierwszym okresie ofensywy sanacji na oSwiate boje toczyly sie
0 opanowanie ,serc i umystow” nauczycielstwa i spoteczeistwa. W szko-
le, przed wprowadzeniem w zycie reformy, realizacja zadan wychowania
obywatelskiego mogta odbywac sie gtownie na lekcjach nauki o Polsce.
Dlatego tez wiele uwagi poswiecano problemom nauki obywatelskiej.
Méwig o tym sporo cytowane wyzej referaty i praca Pohoskiej; ukazy-
waly sie tez osobne artykuty, jak np. J. Chatasinskiego w ,OSwiacie
1Wychowaniu” w 1929 i 1930 r. & Chalasinski krytykowat dotychczasowy

B M. Ziemnowicz, op. cit, s 14, 15
&J. Chatasinski, Nauka obywatelska..-, tenze, Dwie koncepcje...
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program i poziom nauki obywatelstwa ii przeznaczone do tego podreczni-
ki. Dawat wskazoéwki rozwigzywania problemoéw, ktére jego zdaniem byty
w tej dziedzinie najwazniejsze i najtrudniejsze — a wiec problemy wspot-
zycia i wspotodpowiedzialno$ci; podkreslat konieczno$é stopniowania
w ksztatceniu uczu¢ i nawykéw oraz wiadomosSci niezbednych do zycia
w spoteczenstwie przez przechodzenie od $rodowisk najblizszych dziecku
i poje¢ najprostszych ku organizmom i pojeciom ztozonym. Postulowat
wigzanie nauki ze specjalnymi zabiegami wychowawczymi, celowo zorga-
nizowanym zyciem szkoty itd.

Ogolnikowos$¢ i agitacyjnos¢ publikacji dotyczacych wychowania oby-
watelskiego, pewna ich niedojrzato$¢ czy niedoktadno$¢ w formutowaniu
zagadnien najsilniej wystagpity w obszernej pracy Hanny Pohoskiej Wy-
chowanie obywatelsko-panstwowe. Praca ta zostata gruntownie skrytyko-
wana przez Suchodolskiego, ktory wytknat zaréwno zbytnig rozwlektosé
partii historycznych, jak i dyletantyzm i powierzchowno$¢ czesci po-
Swieconej omowieniu ,idei”. ,,Potrzeby i zadania tkwig we wspéiczesnosci
i na tej ptaszczyznie muszg by¢ rozwigzywane”, pisat Suchodolski prze-
ciwko naduzywaniu argumentow historycznych w propagandzie wycho-
wania panstwowego. Zarzucat tez wysuniecie niewfasciwych probleméw
w rozwazaniach o wychowaniu obywatelskim, odsuniecie sie od istotnych

probleméw wspotczesnosci w Swiat intuicji, uczucia i idealizmu, tani
optymizm i gtoszenie przekonania, ze ,trzeba tylko dobrej woli i czynéw™”.
LZycie dziisiejsze” — pisze Suchodolski «— ,zbyt jest skomplikowane

i trudne, by opanowaé sie dato intuicjg, entuzjazmem i gotowos$cia do
poswiecen. Bytoby lekkomys$inoscig pozbawiaé sie tej sity, ktorg jest ba-

»"dawezy i krytyczny rozum”. Miodziez trzeba uczy¢, jak stuzy¢é Polsce,
jak zapobiega¢ katastrofom, jakie prace podejmowaé; stwierdzenie tylko,
ze trzeba to robi¢ — nie wystarcza. ,lnaczej wychowamy ludzi ciemnych
i $lepych, cho¢ peinych dobrej woli, a wyksztatcong w nich gotowos$¢ do
nie okreSlonych konkretnie poswiecen i stuzby dla Polski zdyskontuje
przebiegle ktokolwiek” 8.

Krytyka Suchodolskiego (skuteczna o tyle, ze wywotata wycofanie
chowania panstwowego: we frazesowos$¢ i przesadne akcentowanie czyn-
nikéw emocjonalnych i irracjonalnych w wychowaniu. Byty tez i inne
gtosy krytyczne. Z jednej strony odczuwalny byt przesyt deklaratywny-
mi i sloganowymi wypowiedziami o wychowaniu panstwowym; rezulta-
tem byly wypowiedzi wzywajace do podjecia konkretnej pracy realiza-

& B. Suchodolski, Wychowanie obywatelsko-panstwowe, ,Przeglad Peda-
gogiczny, 1931, nr 20, s. 437.
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cyjnej 86 Z drugiej — opozycja polityczna tez nie rezygnowata z wytyka-
nia stabych stron wypowiedzi o wychowaniu panstwowym czy posuniec
administracji i rzagdu w sprawach osSwiaty. Postawiony zostat ostro spér:
wychowanie panstwowe czy narodowe 8.

Stosunkowo obiektywnie wypowiedziat sie w tym sporze i uchwycit
jego istote Z. Mystakowski. Stwierdzit, ze jest to przesuniecie sporu po-
litycznego i ideologicznego do pedagogiki. W istocie bowiem jest to za-
gadnienie pozapedagogiczne, mimo iz ma reperkusje w dziedzinie wy-
chowania8 Wskazywat tez Mystakowski na réznice miedzy ideologicz-
nymi pojeciami obu typow wychowania a ich praktycznym wyrazem.
Podkreslat przy tym istotne braki w dziedzinie wyrobienia panstwowego
Polakéw u ogromng role panstwa jako formy Zzycia spofeczenstwa.

Wreszcie ze strony lewicy krytyke -zasady zwigzania wychowania
w Polsce z 6wczesng polska myslg polityczng panstwa podjat J. N. Miller,

udowadniajagc, ze mys$l ta nie ma programu i jest zupeinie obca klasie
robotniczej&.

Zarzuty powierzchownosci i niedopracowania pod adresem zasad ideo-
logicznych wychowania panstwowego gtoszonych w 1929 i 1930 r. byty
czesto nie do odparcia, z czego — jak sie wydaje — cze$¢ przynajmniej
teoretykow tego kierunku zdawata sobie sprawe. Nie prébowali zre-
sztg z tymi zarzutami polemizowac, robigc z owego ,niedopracowania”
swojego rodzaju program. Charakterystyczny w tym wzgledzie jest arty-
kut J. Ostrowskiego Fundamenty ideologii. Jedng z tez autora byto
stwierdzenie, ze warto$¢ obozu politycznego mierzy sie nie frazesami, lecz
dziatalnosciag, nie pieknymi programami, lecz ich realizacjg, a zarzucany
pitsudczykom badz brak programu, badZz dazenie do dyktatury — to obja-
wy celowych zagran taktycznych, umozliwiajagcych z jednej strony giet-
kos¢, z drugiej stato$¢ polityki9n.

Niedopracowanie doktryny wychowawczej traktowano w obozie sana-
cyjnym jako zalete; miato ono by¢ dowodem bezstronnosci oSwiatowych
poczynan sainacji i kierowania sie jedynie wymogami zycia. W istocie,
by¢é moze, chodzito o unikniecie koniecznosci wypowiadania sie o zagad-

& Por. S. Drzewiecki, Dookota wychowania obywatelsko-panstwowego,
,Ogniwo”, 1931, nr 8.
8 L. Jaxa-Bykowski, Wychowanie narodowe i panstwowe, ,Przeglad

Pedagogiczny”, 1930, nr 11.

8Z Mystakowski, Wychowanie panstwowe a narodowe, ,Muzeum”, 1931,
s. 1—13, 65—75.

®J. N. Miller, O ideale wychowawczym, Miesiecznik Spoteczno-Literacki
LLewy Tor”, 1931, nr 12,

(5] J. Ostrowski, Fundamenty ideologii. Proba analizy, ,Zrgb”, 1931, nr 5
s. 4—6, 14, 16.
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nieniach, ktére mogtyby wywolywaé powazniejsze zastrzezenia. Znako-
micie wyraza to Plohoska w artykule Nowy etap pracy: , Staje przed nami
zadanie o jednej wiadomej i niezliczonej ilosci niewiadomych — zadanie,
ktére jednak rozwigzaé musimy koniecznie, starajac sie rozwigza¢ jedna
niewiadomg po drugiej. Tq jedna jedyng wiadoma jest nasz ideat wycho-
wawczy — obywatelstwo — cel, ku ktéoremu wszyscy dazymy. Tymi nie-
wiadomymi sg wszelkie drogi: poznania, uczué, woli, wszelkie $rodki, ja-
kimi musimy sie w pracy postugiwaé¢”. Realizowanie zadah — to zna-
czy praca nad reformg szkolnictwa — nie miato byé bezplanoweani zy-
wiotowe. Z géry okreSlono etapy dziatan: w poczatkowym okresie prze-
prowadzenie prac badawczych, m.in. poznanie ,zdolnosci odbiorczych
ddeowo-obywatelskich” i poréwnanie ich w réznych $Srodowiskach, na te-
renach wiasnych i mieszanych narodowosciowo. Chodzito o zbadanie spo-
sobow przeprowadzania prac wychowawczo-obywatelskich ,na terenie
szkolnym i pozaszkolnym, jakie sg trudnosci, jakie doswiadczenia, jakie
walory, jakie reagowanie tta” 91 Po okresie sondazow miat nastgpi¢ okres
wysuwania postulatow i precyzowanie szczeg6towych wymagan. W trze-
cim etapie prac przewidziane byty eksperymenty, a dopiero w czwartym
witasciwa praca realizacyjna.

W pracach przygotowawczych do reformy interesowat projektodaw-
cow problem objecia wptywem panstwa szkét prywatnych, sprawy szkol-
nictwa mniejszosci narodowych, utrzymywanie rownowagi miedzy czyn-
nikami indywidualnym, grupowym i panstwowym w koncepcji szkol-
nictwa. W zakresie polityki szkolnej interesowali sie reformatorzy sie-
cig i droznoscig szkot oraz problemem samorzutnej i sterowanej selekcji
jednostek, ktdre miaty wejs¢ do elity spotecznej. W zakresie rewizji pro-
gramow nauczania hastem naczelnym bylo przygotowanie miodziezy do
zycia w 6wczesnym panstwie polskim, usuniecie werbalizmu i encyklope-
dyzmu nauki szkolnej, opracowanie metod wychowawczych pracy w szko-
le d w czasie pozalekcyjnym. Zalozeniem byto podporzadkowanie ,idei
panstwowej” zarbwno pracy wychowawczej i dydaktycznej, jak i catego
zespotu nauczycielskiego. Kazdy poziom — stopied organizacyjny szkol-
nictwa — ,,winien by¢ tak zorganizowany, by stanowit pewien etap pracy
wychowawczo-obywatelskiej” 92

Oprécz zasad og6lnych, opracowywania systemu wychowawczego
obejmujgcego catoksztalt zagadnieA oswiaty, przygotowywano réwniez za-
sady realizacji konkretnego programu wychowania obywatetsko-panstwo-
wego przez kazdg szkote. Wyr6znione zostaly piony zagadnien, w kto-
rych problematyka wychowania panstwowego mogta by¢ w mniejszym

9 H. Poh oska, Nowy etap pracy, ,,Zrgh”, 1931, nr 8, s. 3—4.
@ Tamze, s. 5—9.



wychowanie panstwowe 95

lub wiekszym stopniu uwzgledniona, a wiec pion zagadnien moralno-reli-
gijnych, poznawczych, higieniczno-estetycznych i wreszcie spoteczno-oby-
watelskich.

Zadaniem szkoty, ktorej pozostawiano duzy margines swobody, jeSli
chodzi o konkretne rozwigzania (ze wzgledu na roéznice Srodowiskowe,
narodowosciowe itd.), miato by¢ harmonizowanie dziatan we wszystkich
pionach. Interesujgce jest przy tym zalecenie, by w dziedzinie moralnosci
stosowac kryteria etyki Swieckiej, tam zwlaszcza gdzie roznice etniczne
i wyznaniowe mogtyby stwarzaé¢ konflikty.

Omawiano metody wyrabiania nawykéw spotecznych (udziat w sa-
morzadzie i organizacjach miodziezowych) oraz tres¢ i metody nauczania
odrebnego przedmiotu nauki obywatelskiej.

Program wychowania obywatelsko-parnstwowego w szkole przewidy-
watl ogarniecie catego cyklu nauczania ze szczegélnym ,catoSciowym”
zaakcentowaniem probleméw obywatelskich w momencie konczenia szkét
powszechnej i Sredniej.

Analiza zawartosci ,,Zrebu” wskazuje na przeprowadzanie badan son-
dazowych w zakresie recepcji idei wychowania panstwowego w réznych
Srodowiskach. Whnioski, jak sie wydaje, mialy znaczenie nie tylko dla
form i metod pracy, ale i dla wytycznych polityki szkolnej. llustracjg
moze by¢ artykut Hertza o mozliwosciach oddziatywania ideologii pan-
stwowej na miodziez proletariackg, ktéra znajduje sie poza wptywem
szkoty Sredniej, gdyz przede wszystkim z przyczyn ekonomicznych nie
uczeszcza do niej. Pozostawianie miodziezy proletariackiej poza zasiegiem
wychowawczym pafstwa uwazat za bardzo niebezpieczne ze wzgledu na
mozliwo$¢ tworzenia sie grup inteligencji robotniczej, podatnej na ,nie-
pozadane wptywy”. Srodkiem zapobiegawczym jest w tej sytuacji orga-
nizowanie oddziatywania na nig pozaszkolnymi formami wychowania
panstwowego. Natomiast szczeg6lng uwage trzeba zwroci¢é na szkoly
powszechne, ktore pozostajg ,,wytacznym terenem zdobywania podstaw
systematycznej wiedzy i wytgcznym terenem, gdzie dziiecko to [prole-
tariackie — p. m.] podlega wptywom panstwowego systemu wychowa-
wczego” B

Prace twdrcow systemu wychowania pafnstwowego i reformy szkolnej
nad wykorzystywaniem dostepnych osiagnie¢ nauki nastawione byty na
zapewnienie maksymalnej skutecznosci podjetym zamierzeniom wycho-
wawczym. SzczegOlnie zwracano uwage na potrzebe korelacji tresci nau-
kowych z etapami rozwoju fizycznego i psychicznego dzieci i miodziezy

*¢] A. Hertz, Mtodziez proletariacka, ,,Zrabh”, 1931, nr 8, s. 44; wyniki badan
srodowiskowych referowane byty m. in. na zjezdzie zrebowcow jesienig 1932 r.; por.
»Zrab”, 1932, nr 12, referaty w komisjach zjazdu: I. Posselt, Mtodziez w $rodo-
wisku szkolnym; J. Dabrowski, Mtilodziez a $rodowisko pozaszkolne.
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oraz dostosowywanie tych tresci do réznych Srodowisk spotecznych i do-
bor odpowiednich wskazéwek programowych i metodycznych%.

Dazenie do przygotowania integralnego systemu wychowawczego i za-
pewnienia mu skuteczno$ci oddziatywania oraz uzupetnienia pracy
w szkole pozaszkolnymi formami wychowawczymi, wspierane byto zywa
akcja organizacyjno-propagandowa wsréd nauczycielstwa9 Prowadzono
takze badania nad warto$cig wychowawczg przygotowywanych nowych
programo6éw nauczania %.

Mimo pozoréw lekcewazenia, okazywanego przez tworcéw wychowa-
nia panstwowego precyzyjnemu wyrazaniu ich koncepcji w kategoriach
filozoficznych i w formie skonczonego systemu pedagogicznego, brak pod-
budowy filozofioznej bardzo im przeszkadzat. Szczeg6lnie brakowato do-

_ktadnej definicji wychowania panstwowego', co wida¢ wyraznie w okre-
sie, kiedy opracowany juz system wychowawczy po zatwierdzeniu usta-
wy jedrzejewiczowskiej w 1932 r. zaczeto wprowadza¢ w zycie. Wydaje
sie, ze grupa zrebowcdw nie byta w stanie dac interpretacji filozoficznej
kierunkowi wychowania, ktéry tworzyta.

Ktopoty wynikajgce stad dla propagandy wychowania panstwowego
dobrze ilustruje wystgpienie J. Jedrzejewicza na zjezdzie zrebowcow
1 X1 1932 r. Stwierdzit on, ze zespét ,,Zrebu” przygotowat ideologie wycho-
wawczg, ktora stata sie podstawa ustroju szkolnictwa ,0 niewatpliwie hi-
storycznym znaczeniu”. Przypominat, ze punktem wyjscia dziatalnosci
ugrupowania byta organizacja panstwowa, a ,panstwo” jest centrum, w
ktérym zbiegajg sie i dajg pogodzi¢ najbardziej sprzeczne interesy grup,
jednostek i partii. O wychowaniu panstwowym mowit, ze nie jest ono
»,doktryna pedagogiczng, ale zywym programem prac, opartym na znacz-
nej ilosci spostrzezeh zaczerpnietych z konkretnej rzeczywistosci wspot-
czesnej” 97. Stwierdzatl tez ogromny zakres tresciowy pojecia ,wycho-
wanie panstwowe”. ,[..] wychowywa¢ panstwowo”, wyjasniat, ,to jednak
co$ wiecej niz wychowywaé dla okreSlonego Swiatopogladu [..]. Trzeba

A Por. J. Kuchta, Psychologiczne podstawy nowych programoéw, ,Zrgbh”,
1931, nr 8; por. tez cate nry 6—71i 8 ,,Zrebu”.

% Por. Kronika organizacyjna ,Zrebu”, 1931, nr 9, powotanie Rady Organiza-
cyjnej ,Zrebu” i Wydziatéw: Wydawnictw i Propagandy, Organizacji Prowincji,
Organizacji Mtodziezy, Szkolnego, Akademickiego, OS$wiaty Pozaszkolnej. Oprécz
»Zrebu” wydawano dwutygodnik dla mitodziezy ,Sternik” oraz pismo grupy zre-
bowcéw w Poznaniu — ,Nowiny”, Biblioteke Zycioryséw i prowadzono pracownie
wychowania obywatelskiego (wielojezyczne), czytelnie, organizowano kursy.

%S. Stachurski, Wspoétczesne programy, ,,Zrgbh”, 1931, nr 8, s. 69.

o7 fl. Jedrzejewicz], Przemb6wienie pana ministra w.r.io.p., ,,Zrab”, 1932,
nr 12, s. 64.
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tu uwzgledni¢ catos¢ stosunkoéw zyciowych, co nie jest ani tatwe, ani
proste” 8 Wida¢ tu, ze klopoty sanacji dotyczyty zardwno definicji
panstwa, jak i $ciSle z nim zwigzanego wychowania panstwowego.

Podobne ktopoty iz definicjami miata rdwniez w przemdwieniu na tym
samym zjezdzie H. Pohoska, ktora prébowata okreslic czynniki sktadowe
ideologii wychowania panstwowego i powigza¢ juz przez Czerwinskiego
wysuniete elementy tradycji romantycznej i pozytywistycznej jednocze-
$nie — z wymogami wspdtczesnosciTrudnoSci teoretycznego okresle-
nia problemu wychowania panstwowego sktonity zapewne Hertza do
stwierdzenia, ze ,$wiatopoglad trzeba zdoby¢, nie mozna sie go nau-
czy¢” 1*. Stanowczo lepiej czuli sie cztonkowie grupy ,,Zrebu” omawiajgc
zagadnienia konkretniejsze10L

Zastong dymng brakéw i niedociggnie¢, zarbwno w podstawie teore-
tycznej, jak i wielu problemach dydaktycznych wychowania panstwo-
wego, byto powotywanie sie na osobe Pitsudskiego. Szermowanie jego
nazwiskiem, ktore dodatkowo miato dla ogromnej czesci spoteczenstwa
polskiego wielkg wartos¢ propagandowa, nasila sie od roku 1933. Proble-
mowi Pitsudski a wychowanie poSwiecona zostata znaczna czes¢ 13 nr.
»Zrebu” w 1933 r., z wiele méwigcymi nazwiskami autoréw i tytuta-
mi artykutow 12 Fragment wypowiedzi W. Gateckiego daje pojecie o cha-
rakterze tych artykutow. ,Zycie, czyny i osobowo$é marszatka Jozefa Pit-
sudskiego winny sie zatem sta¢ dla nauczycielstwa programem wycho-
wawczym” — pisat Gatecki. ,,Program to przebogaty, a tak prosty w kon-
strukcji, tak jasny, tak przejrzysty” 103

Oczywiste, ze dorazne ,zatykanie dziur” osobg Pilsudskiego nie wy-
starczato i konieczne byto uporzagdkowanie pojeé¢ i sprecyzowanie tresci.

B Tamze, s. 65.

M H. Pohoska, Ideowe podstawy wychowania obywatelskiego, ,,Zrab”, 1932,
nr 12, s. 68—70.

10 A. Hertz, Dzisiejszy kryzys Swiatopoglagdowy, ,,Zragbh”, 1932, nr 12, s. 75.

101 Por. ,Zragb™”, 1932, nr 12: L. Goldschneider, Przysposobienie zawodowe
w szkole powszechnej jako forma wyksztalcenia obywatelskiego-, E. Porebski,
Wyksztatcenie w ramach programu szkoét $rednich i warto$¢ zdobytej wiedzy w
pracy zawodowej; W. Ambroziewicz, Oblicze dzisiejszej miodziezy a sprawa
przygotowania jej do czynnego udziatu w zyciu zawodowym.

12 O kulcie Pitsudskiego méwig wszystkie prace tyczace sie wychowania pan-
stwowego. Jednakze K. Trzebiatowski stwierdza (op. cit, s. 293), ze kult ten
na zachodzie Polski nie byt znany ani utozsamiany z sanacja. W ,Zrebie”, 1933,
nr 13, poswiecono Pitsudskiemu artykuty: J. Jedrzejewicz, U podstaw idei wy-
chowawczej marszatka; W. Stawek, Metoda wychowawcza Jozefa Pitsudskiego;
A. Skwarczynski, Mysl wychowawcza Pitsudskiego; W. Gatecki, Ku odro-
dzeniu dusz; K. Krzewski, Cnoty ,technikéw” niepodlegtosci; W. Stpiczynski,
Czy marszatek dziata wychowawczo na swoich wspotczesnych.

IBW. Gatecki, Ku odrodzeniu..., s. 51

7 — Rozprawy z dziejow os$wiaty
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Poza tym — niezaleznie nawet od innych czynnikbw — wychowanie pan-
stwowe stato sie faktem, a to pociggneto probe interpretacji tego zjawi-
ska w kategoriach socjologicznych i filozoficznych. Pojeciami podstawo-
,wymi wymagajgcymi okreslenia byty ,wychowanie panstwowe” i ,pan-
stw o”. Dyskusje wokot tych pojeé¢ rozwinetly sie rowniez okoto roku 1933.

Mys$l sanacyjna oscylowata ,,miedzy pojmowaniem panstwa jako two-
ru posiadajgcego odrebny, samoistny byt, jako »substancji duchowej«, fe-
tyszyzacjg tego panstwa i czynieniem z niego »bozka« a traktowaniem go
jako swoistej struktury spotecznej. By¢ moze, ze ten pierwszy nurt my-
Slowy implikowany byt przez jego wiekszg skuteczno$¢ wychowawczg” 104
Konstrukcje myslowe polegaty na ustaleniu relacji miedzy pojeciami
»,panstwo”, ,wychowanie”, ,ideat wychowawczy” oraz najogélniejszych
wyptywajgcych stad wskazéwek dla praktyki wychowawczej. Wynikaty
stad r6zne definicje wychowania paAstwowego oraz zjawisko ,dora*-
biania” uzasadnien filozoficznych do gtoszonych juz od paru lat haset.
Niektore z definicji wychowania panstwowego zawierajg w sobie element
krytyczny w stosunku do dotychczasowych zatozen teoretycznych grupy
zrebowcdw, do metod stosowanych w praktyce.

Na frazesowos$¢ i ogo6lnikowo$¢é dyskusji nad wychowaniem pahstwo-
wym zwrdcit uwage Jan Bystron, zabierajgc gtos na tamach ,,Kultury
Pedagogicznej”. Wytykat agitacyjny, dorazny charakter najczesciej rzuca-
nych haset (takich jak ,stuz panAstwu”, ,wszystko dla panstwa” czy sta-
wianie interesu jednostki na dalszym planie za interesem panstwa), kté-
re nie moga byé podstawg do rozwazan teoretycznych ani do sprecyzo-
wania systematycznego programu dziatania. Dla niego panstwo byto
»Szczegbtowo wypracowanym uktadem, obejmujagcym wiele jednostek,
uktadem diugowiecznym, ale jednak stanowigcym tylko wieZz organiza-
cyjna, intelektualna d uczuciowga jednostek” 106. Poza tym panstwo wedtug

yBystronia to twor stale ulegajagcy przemianom, ,stajacy sie”, a panstwo-
wa wieZz jednostek — chociaz bardzo rozlegta i doskonale wypraco-
wana — zawiera element przymusu. Wychowanie panAstwowe definio-
wat jako ,wychowanie majagce na celu rozszerzenie i pogtebienie twor-
czosci jednostek w formach umozliwiajagcych koordynacje ich wysitkéw
twérczych. Kazde pogtebienie stosunku spotecznego, kazde uszlachetnie-
nie zycia emocjonalnego, kazde rozszerzenie tresci intelektualnych, tgcza-
cych sie z wspotzyciem, jest aktem tworczym, podnoszgcym intensywnos$é
zycia spotecznego, budujgcego panstwo” {0e. Stad wnioski, ze wychowa-
nie panstwowe musi byé wychowaniem czynnym, w ktérym w miejsce

M A Radziwill, op. cit., s. 56.

16J. S. Bystron, Wychowanie panstwowe, ,Kultura Pedagogiczna”, 1933,
z 2, s. 103.

los Tamze, s. 104.
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ustalonych raz na zawsze tresSci i biernosci, encyklopedycznosci i niezy-
ciowosci powinno zajagé ciggte urzeczywistnianie nowych form, wysitek,
poczucie znaczenia pracy, $wiadomos$¢ odpowiedzialno$ci. Podstawowe no-
vum w wychowaniu wedtug Bystroniia polegato na odejsciu od wychowa-
nia zwréconego ku ,doskonatemu cztowiekowi”, jednostce oderwanej od
poditoza spotecznego, ku jednostce uspotecznionej — obywatelowi. Do za-
dan wychowania panstwowego powinno naleze¢ miedzy innymi akcento-
wanie podstawowego znaczenia organizacji panstwowej dla zyaia spotecz-
nego. Bystron przeprowadzit rozréznienie miedzy wychowaniem spotecz-
nym i panstwowym oraz narodowym i panstwowym. W pierwszym wy-
padku réznice wyprowadzit z nadrzednos$ci pojecia ,panstwo” wobec po-
jecia ,,spoteczenstwo” oraz stale rozszerzajacego sie zakresu oddziatywa-
nia organizacji panstwowej; w drugim wypadku stwierdzit, Zze rodznica
sprowadza sie do angazowania innych witadz psychiki ludzkiej, 'bo pah-
stwo wigze raczej sfere dziatalnosci intelektualnej i daje jej ramy, na-
réd — sfere uczuciowg 107.

Na podiozu filozoficznej teorii panstwa i prawa oraz pedagogiki proé-
bowat uja¢ zagadnienie wychowania panstwowego Kazimierz Sosnicki
w pracy Podstawy wychowania parnstwowego. Sos$nicki rozwazajac roz-
maite typy zwiazkéw, jakie zachodzg miedzy ludZmi (jednostkowe, jed-
nostka a réznego typu grupy, zwigzki miedzygrupowe), i wynikajgce stad
kolizje — zasady rozwigzywania kolizji nazwat etosem. Wyrdzniat tyle
typow etoséw, ile typoéw relacji zachodzi w stosunkach miedzyludzkich
(np. jednostkowe i ponadjednostkowe, moralne i religijne, grupowe itd.).

Panstwo, ktore uwazat raczej za zbhiorowisko grup spotecznych niz spo-
teczenstwo i ktérego wyrdznikiem jest to, ze ,,obejmuje ludno$¢ osiadig
na pewnym okre$lonym terytorium” 108 powoduje powstawanie swoistych
konfliktow miedzy obywatelami i z obywatelami, a wiec ma odrebny etos.
Poniewaz sktad panstwa obejmuje wiele grup spotecznych, wchodzacych
ze sobg w rozne zwiazki, nastepuje zjawisko oddziatywania na siebie wza-
jemnie roéznych etoséw, czasem sprzecznych. Szczegdlne zwigzki zachodzg
np. miedzy etosem moralnym a paAstwowym i narodowym a panstwo-
wym.

Etos panstwowy postuguje sie sankcjami zewnetrznymi i niewiele dba
0 wewnetrzng strone przezy¢ cztowieka; zwraca sie do zewnetrznego za-
chowania sie obywatela, a na jego psychike i zycie wewnetrzne oddziatu-
je posrednio. Wigze sie z tym pewne niebezpieczeAstwo dazenia do wy-
tacznosci i opanowania catosci zycia obywateli, sztywnosci norm i skion-
nosci do legalizmu, formalizmu,' zdominowania innych etoséw. W wycho-

Tamze, s. 105—107; por. A. Radziwitt, op. cit, s. 72
B K Sosé$nicki, Podstawy wychowania pahAstwowego, b. m. r., s. 133.
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waniu moze to spowodowaé wyrabianie powierzchownych cech — jed-
nostronnosci, negatywnego stosunku do wiedzy — statycznosé i lek przed
zmiang.

Sosnicki prébowat nakresli¢ program wychowania panstwowego, kté-
ry by zniwelowal te niebezpieczenstwa. Jego zdaniem wychowanie pan-
stwowe to wszczepienie etosu pafAstwowego w strukture psychiczng czto-
wieka, aby stat sie ,istotnym elementem zaréwno zycia duchowego jak

ejdziatania jednostki” 108, aby speinianie etosu panstwowego byto dla niej
kierowniczym wyznacznikiem zycia. Podkreslat konieczno$¢ oddziatywa-
nia na wychowanie zar6wno od strony rozumowej, jak uczuciowej i wo-
\ljcjonalnej. Omoéwit tez sposéb realizacji tak pojetego wychowania pafn-
stwowego. Wyro6znit oddziatywanie intelektualne, czyli swego rodzaju lek-
cje propedeutyki politycznej, obejmujagce zakres informacji od wiado-
mosci o ustroju do orientacji w zagadnieniach polityki biezacej. Za nie-
zbedne uwazal ksztatcenie form zewnetrznych za pomocag praktyk ce-
remonialnych, obejmujacych formy stowne, ruchowe, ubiér, symbole, typy
zachowan. Elementem praktycznym powinno wedtug niego by¢ ksztatce-
nie czynnego udziatu mitodziezy w zyciu poprzez szeroko pojety sterowa-
ny udziat mtodziezy w zyciu otoczenia. Podkreslat potrzebe realizmu zy-
ciowego, aktualnosci i utylitarno$ci wychowania oraz tgczenie w nim ,jak
najszerzej pojetej kultury umystowej i doskonatosSci wtasnej jednostki” n0.
Sosnicki, ktory pomijat uwarunkowanie spoteczne wychowania, starat sie
taczy¢ wymogi rozwoju harmonijnej jednostki z potrzebami organizacji
panstwowej. Przestrzegat przed wulgaryzacjg zasad wychowania panstwo-
wego i jego absolutyzacja.

Z grupy zrebowcéw filozofia wychowania panstwowego zajmowat sie
J. Ostrowski. Wychodzit od definicji panstwa pojmowanego jako ,naj-
wiekszy i najobszerniejszy, a zarazem najbardziej konkretny organizm
zbiorowy”, przy tym przyznawat mu wtasng Swiadomosé — rdzng od Swia-
domosci podporzadkowanych mu jednostek — mozliwos¢ konsekwentnego
i efektywnego dziatania, stanowienia wtadzy samej dla siebie, istnienia
ciggtego, w sensie fizycznym i psychicznym, w kulturze, tradycji i za-
mierzeniach oraz oddziatywania emocjonalnego na ,silne a irracjonalne
daznosci psychiki cztowieka” m. Ujmowat wiec panstwo jako byt samo-
istny i absolut.

Z tej definicji panstwa i z przestanek, ze wychowanie jest funkcja
spoteczng, a praca twdrcza dla zbiorowosci jest hastem ideowym wspdt-
czesnosci, wyprowadzatl Ostrowski wniosek, ze wychowanie powinno przy-
gotowywaé¢ miode pokolenia do twérczej pracy dla panstwa. Twierdzit,

109 Tamze, s. 192.
10 Tamze, s. 12—23.
M J. Ostrowski, Kontury idei panstwowej, ,Zragb™ 1933, nr 13, s. 56—53.
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ze przeksztatcenie stosunku spoteczenstwa polskiego do pahstwa powin-
no dotyczy¢ zarowno sfery emocji, jak i motywacji intelektualnych. Emo-
cje powinny wywotywac spontaniczng wole pracy dla dobra i ideatu
u kazdej jednostfei-obywatela w miare jego indywidualnych wartosci.
Mniej zdolni powinni mieé¢ po prostu mniejszy zakres decyzji i dziatania.

Ostrowski wiaczyt do swoich rozwazan zas6b uzywanych przez grupe
»Zrebu” argumentéw historycznych i politycznych, aby pokazaé rozle-
gtos¢ zakresu zadan wychowania panstwowego, uwzgledniajagc miodosé
pafAstwa, jego wielodzielnicowos$é i wielonarodowos$¢, silnych sgsiadéw.
~Wychowanie panstwowe jest zatem wytwarzaniem takiej ideologii”,
stwierdzat, ,w ktorej wolnos$¢, stawa i dobrobyt panstwa bytyby gtow-
nym motywem i kryterium dziatania” 112 Podporzadkowywat sprawy wy-
chowania nie potrzebom spoteczeiAstwa, lecz panstwa. Wobec czestego
kojarzenia wychowania panstwowego z problemami wychowania spotecz-
nego specjalnie duzo miejsca w swoich rozwazaniach poswiecit Ostrow-
ski temu ostatniemu. Stwierdzit, ze w stosunku do potrzeb panstwa wy-
chowanie spoteczne moze zawiera¢ albo za szeroka tresé (prowadzi wtedy
do kosmopolityzmu, pacyfizmu i miedzynarodéwek), albo zbyt waska (co
grozi mesjanizmem i hermetyzmem matych grup). Uwazal, ze wychowa-
nie spoteczne powinno by¢ wstepem do paAstwowego, powinno wprowa-
dzaé do zagadnien ogo6lnych, wtedy gdy miody cztowiek nie jest jeszcze
w stanie objaC szerokich horyzontdw i ztozonosci problemdéw zwigzanych
z panstwowoscig. Wychowanie narodowe radzit pogodzi¢ z panstwowym,
proponujac jako punkt styczny potrzeby asymilacji pafAstwowej; postulo-
wat tez zwalczanie wychowania klasowego — w imie spoisto$ci panstwa.
W stosunku do wychowania religijnego stwierdzat, ze chociaz istnieje
mozliwos¢ zgodnego wspoétdziatania jego z panstwowym, w razie kolizji
kryterium postepowania obywatelskiego powinno by¢ zawsze dobro pan-
stwa, i to nie pafAstwa-abstraktu, ale konkretnego, w ktérym sie zyje 113
Takie ujecie panstwa i wychowania panstwowego miato w sobie duzo or-
todoksyjnosci i wyrazato stanowisko sanacyjnej grupy kierujacej oSwia-
tg.

W konkretnych postulatach wychowawczych Ostrowski uwazat za ko-
nieczne zamienienie pasywow w dotychczasowej praktyce wychowawczej
szkoty i spoteczenstwa — na aktywa, a wiec: biernej lojalno$ci na spon-
taniczng i aktywng mito$¢ do panstwa; sentymentu do idealu ojczyzny
na zywe uczucie dla konkretnej rzeczywistosci wyrazane w codziennej
pracy; przywigzanie do tradycji i terazniejszosci i dumy z nich — na am-
bicje ich podniesienia, rozrostu i ekspansji panstwa; mechaniczne spet-

112 Tamze, s. 64.
113 Tamze, s. 65—70,
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nianie obowigzkdbw — na entuzjastyczny udziat w budowaniu przyszto-
§ci; pojmowanie pracy dla panstwa jako misji itd.

Wydaje sie, ze w pojeciach wychowania panstwowego reprezentowa-
nych przez grupe ,,Zrebu” i wysuwanych przez socjologdw wtasnie poje-
cie panstwa jako fetysza lub struktury spotecznej stanowi o podstawowej
réznicy, gdyz w pierwszym wypadku wychowanie stuzy¢ ma mitowi
i fatwo je wykorzystywaé w interesie klas rzadzacych, w drugim —
w ostatecznym rezultacie stuzy spoteczenstwu.

Na ten temat ciekawag wypowiedZz zamiescit Z. Mystakowski w ,,Kul-
turze i Wychowaniu” 114 Zauwazyt, ze ,rzeczywisto$¢ spoteczna” posia-
da odrebna strukture, rézna od struktury panstwowej, oraz ze zwigzek
panstwa z réznymi grupami spotecznymi jest niejednakowy, nie zawsze
konieczny i ulega zmianom. Whnioskiem byto stwierdzenie, ze w dziedzi-
nie kultury dla spoteczenstwa szkodliwa jest zardwno catkowita nieinge-
rencja czynnika panstwowego, jak i catkowita wszechwtadza. W calo-
ksztatcie zagadnien wychowawczych pafAstwo wystepuje bowiem i jako
czynnik, i jako cel wychowania. Droga do celu jest uspotecznianie mio-
dziezy oraz osiggniecie emocjonalnego i aktywnego stosunku do panstwa
przede wszystkim u elity rzadzacej; przy tym nie chodzii o to, by narzu-
ca¢ ,doktryne”, ale aby wyrobi¢ psychiczng postawe emocjonalng w sto-
sunku do wilasnego panstwa, szacunek dla tradycji i postawe prospektyw-
ng. Omawiat tez Mystakowski stopniowo$¢ osiggania ,uspoteczniania”
u miodziezy i sposéb ksztatlcenia emocjii i aktywnos$ci w organizacjach
miodzliezowych.

Przeciwko rozwazaniom problemu wychowania panstwowego jako celu
samego w sobie wystepuje Bystron w artykule o programach szkol-
nych 115 Wedtug niego zadaniem wychowania panstwowego byto pogte-
bianie kultury spotecznej przy wykluczeniu tresury, schematyzmu i bier-
nosci. Patos i frazeologie uwazat za szkodliwe 116 Zwracat uwage, ze waz-
ne s w wychowaniu nie tyle problemy ideatéw, ile wymogi konkretnej
rzeczywistosci zyciowej, i do niej radzit dostosowywaé programy. Pisat —
-Nideaty wychowawcze sg zmienne, zaleznie od zmiennos$ci Swiatopogla-
dow™* 117, a w wychowaniu zatozenia spoteczno-polityczne i potrzeba przy-
gotowania zawodowego wychowankéw wazniejsze sg od Swiatopogladdw.
Zwracat uwage tez, ze o wyborze $rodkéw realizacji powinna decydowaé
ich skuteczno$¢, ale dla osiggniecia tego samego celu mogag by¢ réwnie
skuteczne rézne S$rodki. Bystron w ten sposob przeciwstawiatl sie sche-

Wz Mystakowski, Panstwo a sity spoteczne, ,Kultura i Wychowanie”,
1934, nr 1; jest to rozdziat pracy tegoz, PanAstwo a wychowanie.

15J). S. Bystron, Zagadnienia programu szkolnego, ,Zrabh”, 1933, nr 6.

118 Tenze, Wychowanie..., s. 107—110.

17 Tenze, Zagadnienie..., s. 6, 9, 14
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matyzmowi i jednostronno$ci zar6wno w doborze treSci programéw, jak
i metodyki. Zaré6wno Bystron, jak i Mystakowski zwracali uwage, ze zbyt-
nia aktualizacja wymogéw wychowania panstwowego jest niestuszna
z punktu widzenia rozwoju spoteczenstwa.

Grupa ,Zrebu” zareagowata na obiektywny ton wypowiedzi Bystro-
nia i Soénickiego, ktérzy zresztg nie wystepowali przeciwko zalozeniom
wychowania panstwowego, a jedynie przeciwko razagcym objawom
usztywniania zasad ideologicznych i fetyszyzacji pojecia panstwa, gwat-
towna replika w obronie samoistnego, irracjonalnego bytu panstwa i pier-
wiastka emocjonalnego w wychowaniu 118 Sprawa nie byta biaha, gdyz
miata wptyw na aspekty etyczne postulatow podporzadkowania wszyst-
kich innych norm interesowi panstwa. ,ldeat etyczny, humanitarny”, pi-
sze Ostrowski, ,,nie pokrywa sie bez reszty (jakkolwiek ubolewaliby$my
nad tym) z ideatem panstwowym?”. Nie zostaly tez przyjete do wiadomosci
przestrogi socjologéw przed skostnieniem i wypaczeniem zasad wychowa-
nia panstwowego. Odnotowaé mozna tez ciekawy gtos w obronie magii
pojecia ,panstwo”: F. Sadowski otwarcie przyznaje, ze rozwijanie magii
tego pojecia i wytwarzanie napie¢ umystowych i uczuciowych pozwalajg
na osiagniecie nalezytych efektdw wychowawczych, a wiec sg zadaniem
szkoty 119

Prébe podsumowania dyskusji i nadania jej znaczenia oryginalnego
osiggniecia polskiej mysli filozoficzno-pedagogicznej podjat L. Chmaj.
Dokonat analizy podtoza powstania doktryny wychowania panstwowego,
omowit geneze, zakres pojecia i podstawowe kierunki rozwoju. Chmaj
stwierdzit, iz ideatem wychowawczym polskiej szkoty, wychowania pan-
stwowego i polityki oSwiatowej paAstwa jest przemiana ,duszy zbioro-
wej narodu”. Omowit warunki spoleczne, polityczne, kulturalne, histo-
ryczne i charakterologiczne powstania teorii wychowania panstwowego.
Wyprowadzit je z rosngcej roli panstwa jako czynnika normujgcego i or-
ganizujgcego coraz bardzliej demokratyzujgce sie zycie spoteczne, z po-
trzeby obrony przed rosngcym nacjonalizmem niemieckim i z koniecz-
nosci poszukiwania nowych koncepcji wspotzycia spotecznego wobec
upadku ii przezywania sie demokracji mieszczanskiej i narastajgcych na-
cjonalizméw, wreszcie z potrzeby przetamania u Polakéw historycznie
wytworzonych cech charakterologicznych: braku poszanowania witadzy
i zrozumienia dla silnej wiadzy panstwowej.

Zastuge wysuniecia koncepcji ideatu wychowawczego bojownika i pra-
cownika oraz postulatu dobrania odpowiednich do tej koncepcji srodkow

18J. Ostrowski, Interpretacje, ,,Zrab”, 1933, nr 15; F. Zawadzki, Na
marginesie artykutu prof. J. S. Bystronia o wychowaniu panstwowym, tamze.
1OF Sadowski, Szkota o fetyszyzm panstwowy, ,,Zrgb”, 1933, tir 16.
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i czynnos$ci wychowawczych przyznaje Chmaj Czerwiniskiemu i Jedrze-
jewiezowi. Cechy ideatu, ktore dorzucita dyskusja, to czynnik spoteczny,
przygotowanie do wspoétpracy, wspdidziatania i wspdtodpowiedzialnosci.
Wedtug definicji Chmaja wychowanie panstwowe jest ,naukg o budow-
nictwie, o organizacyjnym i gospodarczym ujmowaniu zjawisk zycia” 12
Zawiera usSwiadomienie panstwowe, ktorego skladnikami sa obudzone
u jednostki sumienie spoteczne i uSwiadomienie sobie przez nig istoty
panstwa jako zbiorowego wysitku organizacyjnego, oraz wychowanie
i wyksztatcenie przepojone duchem spotecznym, dynamizmem, solidar-
noscig i patriotyzmem (przeciwko nacjonalizmowi). Ten zespét cech we-
dtug Chmaja stanowi o oryginalnosci koncepcji. ,,Powigzanie romantycz-
nego idealizmu osobowosci ze wspotczesnym realizmem pracy w twor-
czym dynamizmie zycia zespotowego stanowi najgiebsza tresé polskiej
mysli wychowawczej” 121

Chmaj dostrzegt dwa nurty teoretyczne wychowania panstwowego.
Jeden z nich — pozytywny, odwotujacy sie do faktycznego uktadu sto-
sunk6w spotecznych dla uzasadnienia swej idei i dziatania, rozumiejacy
panstwo jako forme istnienia spoteczeinstwa (np. Bystron). Wedlug tego
kierunku ideatem wychowawczym jest jednostka twdrcza i uspoteczniona,
a celem — poglebianie kultury spotecznej. Drugi — irracjonalistyczny,
mistyczny, z fetyszyzmem panstwowym, ktory nie lubi naukowej ana-
lizy (Zawadzki, Ostrowski), w ktdrym panstwo wystepuje jako byt sa-
moistny, a podtozem dziatania jest mito$¢ do parnstwa. Chmaj uwaza za
stuszny kierunek pierwszy, gdyz wierzy w moc wychowania i uwaza je
za gtdwne zadanie panstwa i narodu. Celowo chyba pomingt sprawe pu-
stostowia i praktycznej realizacji zasad wychowania panstwowego.

Jako zarzut wobec teorii wysuwa niedostatek wyraZznego i stanowcze-
go postulatu ksztattowania twoérczych jednostek, zbyt jednostronne, uty-
litarystyczne pojmowanie twérczosci oraz lek przed indywidualnos$ciami,
zbyt jaskrawy pozytywizm i wstrzymywanie sie od podejmowania za-
gadnien osobowos$cil?2 Podsumowanie rozwoju teorii wychowania pan-
stwowego dokonane przez Chmaja wskazuje na charakterystyczne rozhicie
tego nurtu. Kierunek pierwszy — pozytywny — zawierajagcy moment
spoteczny, krytycznie nastawiony wobec ,ortodoksji paAstwowej” stat sie
wktadem do polskiej mysli pedagogicznej okresu miedzywojennego i byt
pomostem do koncepcji wychowania demokratycznego, wysunietej pod-
czas IV Kongresu Pedagogicznego w 1939 r.

DL Chmaj, Wspotczesna polska mys$l wychowawcza, ,,Zrab”, 1934, nr 18, s. 12,
12l Tamze, s. 14.
12 Tamze, & 23. e . .
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Wyrazem opanowania sytuacji w szkolnictwie przez sanacje byta usta-
wa zatwierdzona na poczatku 1932 r., reformujgca ustréj i organizacje
oSwiaty, programy i metody wychowawcze. Powigzana byta z przebudo-
wa administracji, ograniczeniem autonomii szkolnictwa prywatnego,
zmiang pragmatyki nauczycielskiej i ,,czystkami” wsréd personelu admi-
nistracyjnego i pedagogicznego szkolnictwa. Towarzyszyta jej ogromna
akcja popularyzacyjna. Zwracano uwage na trzy momenty istotne w no-
wej ustawie: panstwowy, spoteczny (szeroki dostep do najwyzszych szcze-
bli wyksztatcenia i do elity dla przedstawicieli wszystkich srodowisk) oraz
pedagogiczny (od strony naukowej, praktycznej i wychowawczej). Pod-
kreslano tgczno$¢ postanowien ustawy z najwybitniejszymi osiggnieciami
historycznego dorobku os$wiaty polskiej123 Okres$lano jg jako niezwykile
wydarzenie w dziejach polskiej oswiaty.

Zesp6t ,,Zrebu” powitat jg artykutem pod znamiennym tytutem Epo-
ka wielkiej reformy. Wyrazajgc catkowite poparcie dla jej postanowien,
podkreslat jej zgodno$¢ z postulatami dziataczy Sejmu Nauczycielskiego.
Wreszcie okres$lit istote nowej ustawy w pojeciu sanacji: ,Nowa ustawa
szkolna stawia bardzo mocno zasade obywatelskiego wychowania i wy-
ksztatcenia ucznidw na wszystkich szczeblach organizacyjnych szkoty az
do uniwersytetéw. Twdrcy jej zaznaczyli przez to, ze nowy ustréj szkol-
ny zmienia nie tylko forme pracy wychowawczej, ale i jej tres¢ wewne-
trzng” 124

Nowa ustawa zostatla opracowana w ostatecznym ksztalcie jesieniag
1931 r. przez nowego po Czerwinskim ministra oswiaty — Janusza Je-
drzejewicza — i Kazimierza Pierackiego wraz z grupg zaufanych urzed-
nikbw. W styczniu 1932 r. Rada Ministréw zgtosita gotowy juz projekt
pod obrady sejmu, 11 marca 1932 po drugim czytaniu, z bardzo niewiel-
kimi modyfikacjami projekt zostat uchwalony. W poréwnaniu do pro-
jektu Bartla—Dobruckiego wprowadzone zostaty duze zmianyl1X%

Mys$l przewodnig ustawy wytozono we wstepie do niej: ,Ustawa ni-
niejsza wprowadza takie zasady ustroju szkolnictwa, ktére maja panstwu
utatwi¢ organizacje wychowania i uksztatcenia og6tu na Swiadomych
swych obowigzkow i twoérczych obywateli Rzeczypospolitej, obywatelom
tym zapewnié¢ jak najwyzsze wyrobienie religijne, moralne, umystowe
i fizyczne oraz jak najlepsze przygotowanie do zycia, zdolniejszym za$
i dzielniejszym jednostkom ze wszelkich srodowisk mozliwo$¢ osiaggniecia

1B3B. Kielski, Nowa organizacja nauczania i wychowania w Polsce, ,,Droga”,
1932, nr 7—38, s. 730.

124 Epoka wielkiej reformy (opracowanie redakcyjne), ,,Zrgb”, 1932, nr 9, s. 4.

B5W. Garbowska, Jedrzejewiczowska ustawa szkolna z 1932 roku, ,,Rozpra®
wy z dziejow osSwiaty”, ! XII, 1969; M. Falski, Koncepcja..., s. 203—207.
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najwyzszych szczebli naukowego i zawodowego wyksztatcenia” 126 Pa-
ragrafy ustawy byty bardzo ramowe, wymagaly dalszego opracowywania
i precyzowania w szczeg6tach. Problemy wychowawcze, postawy obywa-
telskiej, wyrobienia i wychowania panstwowego wracaty w sformutowa-
niach ogdlnych ustawy wielokrotnie; rozszerzono je w programach na-
uczania m.

Prace nad programami rozpoczeto w 1930 r. W 1932 r. opracowano
Wytyczne dla autoréw programéw szkét ogolnoksztatcgcych. Pierwsze
programy oparte na zatozeniach ideowych Wytycznych, ogtoszone
w 1933 r. na prawach rekopisu i z napisem ,tymczasowe”, nie ulegty
w zasadzie zmianom do roku 1939. W opracowywaniu ich brali udziat
wybitni nauczyciele, pracownicy ministerstwa, psychologowie i pedago-
gowie. Stowem ludzie fachowi. Sposrdd istotnych czynnikéw role decy-
dujaca w ukiadaniu programéw przyznano zasadom ideologii wychowaw-
czej. Widoczne to jest i w sformutowaniach zatozehA ogolnych, i w ukta-
dzie oraz doborze elementow 8.

Istotg zmian w poréwnaniu z obowigzujagcymi wczes$niej przepisami
byto przeksztatcenie szkoty z instytucji przede wszystkim nauczajgcej
w wychowujgca. Najogolniejszym zatozeniem nowych programdéw byto
wychowanie tworczego obywatela, dostosowanego do zycia wspoéiczesne-
go, o rozwinietej twérczej indywidualno$ci. Cel ten zamierzano zrealizo-
waé przez ustawienie wychowania lobywatelsko-panstwowego tak, by
uczen otrzymat szeroki zas6b wiedzy o panstwie i obywatelu oraz o ich
wzajemnych relacjach poprzez odpowiednio dobrany materiat poszcze-
goélnych przedmiotéw nauczania, a przede wszystkim historii i jezyka pol-
skiego. Zblizenie do wspotczesno$ci, aktualizacje wiedzy i jej praktycz-
no$¢ oraz nasycenie problematyka gospodarcza nauki szkolnej miaty za-
pewni¢ takie przedmioty, jak geografia, historia, matematyka i przyroda
oraz powigzanie nauki (przede wszystkim w szkole powszechnej) z naj-
blizszym $rodowiskiem, traktowanym jako punkt wyjscia zdobywania
dalszej wiedzy o Polsce i Swiecie; zamierzano tez wytworzy¢ ,kulture
pracy”, Charakter wychowujgcy nadano ¢wiczeniom fizycznym, ktére
leiaty wyrabia¢ hart, odpornos$¢ fizyczng i psychiczng itp. Do celow wy-
chowania obywatelskiego wykorzystano nawet religie przez wigczenie

16 Ustawa o ustroju szkolnictwa z dnia 11 marca 1932 wraz z rozporzadzeniem
Min. WRIOP z dnia 30 maja 1932, Warszawa 1933, s. 3.

127 Tamze, art. 15, p. 2; art. 24; por. Program nauki w gimnazjach panstwo-
wych z polskim jezykiem nauczania (tymczasowy), Lwéw 1934,

BA Radziwitt, op. cit, s. 102, 104, M. Lipowska, op. cit. s. 36; byly
trzy zbiory wytycznych dla autoréw programéw dla szkét og6lnoksztatcgcych (w la-
tach 1932, 1934, 1936), w ktérych szczegdtowo omawiano podstawy reformy, jej ideat
wychowawczy i 0§ programowa, tj. temat: ,,Polska i jej kultura”.
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nabozenstw do uroczystoSci panstwowych i szkolnych i wprowadzenie
modlitw za panstwo i jego potegelX

Duza rola przedmiotéw humanistycznych, traktowanych jako podsta-
wa wychowawcza (ze wzgledu na ich podatno$¢ na przenikanie ideologii),
zapewni¢ miata programom nachylenie humanistyczne, wzmacniane antro-
pocentrycznym ustawieniem nauki geografii i przyrody.

Skuteczno$¢ oddziatywania szkoly zapewni¢ mialo zwigzanie wszyst-
kich przedmiotéw nauczania w integralng cato$¢, w kompleks nauczaja-
co-wychowawczy, ktdrego osig merytoryczng — poza wiezig celow wycho-
wawczych — miat by¢ temat ,Polska i jej kultura”. Temat ten byt osig /,
merytoryczng programéw we wszystkich stopniach szkét ogé6lnoksztatcy-
cych.

Szkota powszechna traktowana byta jako podstawa nauczania i wy-
chowania, scalajgca i wzmacniajgca wiez tgczacq wszystkie warstwy spo-
teczenstwa. Zasadg bezwzglednie przestrzegang byt tu utylitaryzm i zwig-
zaniie nauczania z najblizszym S$rodowiskiem. W szkole powszechnej na-
cisk potozono na strone wychowujgcg nauczania i w ogéle na problemy!

wychowania.
Celem gimnazjum byto wychowanie twdrczego obywatela, przygoto-
wanego do zycia praktycznego, celem liceum — przygotowanie do stu-

diow wyzszych, i tu akcentowano strone ksztatcacg pracy szkolnej i teo-
retyczne problemy nauczania i ksztaltowanie $wiatopoglagdu. Elementy
ideowe programow szkdt Srednich byty podobne do tychze w szkole po-
wszechnej.

Osobny przedmiot nauki obywatelskiej wprowadzono dopiero w lice-
ach (zagadnienia zycia wspdliczesnego). Natomiast w szkole powszechnej?
i w gimnazjach kurs tego przedmiotu zostat roztozony miedzy poszcze-
g6lne przedmioty nauczania na caty okres nauki szkolnej. Programy VII
klasy szkoty powszechnej i IV klasy gimnazjum (tzn. klas konczacych
pewne cykle nauczania) obejmowaty witasciwie wytacznie materiat nauki
0 Polsce.

W koncepcjach programdéw nauczania i wychowania szczegdlng role
odgrywata historia, w przeciwienstwie do programéw szkolnych z poczat-
ku dwudziestolecia, kiedy znacznie wiekszy nacisk ktadziono na geogra-
fie 13*. Historie wykorzystywano w my$l zalozen oswiatowych sanacji
1 zasady historia magistra vitae Akcentowano przede wszystkim dzieje
panstwa polskiego, sprawy polityczne stawiano przed gospodarczymi
i spotecznymi, eksponowano elementy twdércze i pozytywne naszej histo-

DA Radziwitt, op. cit, s. 107—115.
B Uwage te zawdziecza autorka p. Wandzie Garbowskiej i jej badaniom prze-
prowadzonym przy opracowywaniu dysertacji doktorskiej.
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rii, przeprowadzono selekcje faktéw i dawano wskazowki interpretacyj-
ne stosownie dio potrzeb wspdéiczesnosci. Dobo6r faktéw byt tez warunko-
wany ich przydatnoscig do celéw wychowawczych, do utwalania efek-
tow pozadanych przez sanacje, takich jak kult pracy, przekonanie o war-
tosci czynéw, karnos¢. W metodach nauczania w szkotach powszechnych
i gimnazjach zamiast intelektualnego poznania stosowano przemawianie
do sentymentéw i emocji, fragmentaryczno$¢ i obrazowos$¢. W liceach,
gdzie wiekszy nacisk potozono na teoretyczne ujmowanie materiatu, wy-
suwano w programach hisorie doktryn przed historig ruchow i idei,
a jako metody badawcze preferowano intuicionizm i psychologizm.

Do cech pozytywnych nowych programéw nalezata modernizacja pro-
cesu nauczania, zasada aktualizacji i wigzania szkoly z zyciem oraz wy-
chowujgcy charakter nauczania, dostosowanie programéw do faz psy-
chicznego rozwoju uczniéw, zasadniczym brakiem byto wulgaryzowanie
i podporzadkowywanie cech pozytywnych interesom obozu rzadzacego.
W sumie okres od 1932 r. az do 1939 r. byt okresem ,petnego uideologicz-
nienia nauczana, zwyciestwa czynnikéw pozanaukowych nad obiektywi-
zmem nauki” 1SL

Do wymagan programow dostosowane byty podreczniki, trzeba to
przyzna¢ — interesujace, dawaty bowiem mozliwo$é przezywania na-
uki, ksztattowaty uczucia i postawy, zaciekawialy, wypetniaty postawione
im zadania wychowawcze. Natomiast nie dawaty wystarczajagcych podstaw
do elementarnego rozumienia $wiata.

Stwierdzenie M. Lipowskiej, badajacej zagadnienia programéw szkol-
nych okresu miedzywojennego, ze nie mozna ocenia¢ programoéow szkol-
nych wprowadzonych po 1932 r. pod wzgledem naukowym, gdyz podstawo-
wym zatozeniem ich nie byty tre$ci naukowe 1¥— nie da sie utrzymac. Pro-
gramy te opracowane byty przez ludzi kompetentnych, doskonatych fa-
chowcow. Tresci uwzgledniaty aktualny stan badan w danych dyscypli-
nach. Dobor faktow byt poprzedzony naukowym rozeznaniem w zakresie
przydatnos$ci ich do zalozen wychowawczych. Samo wiec przygotowanie
programo6w byto naukowe — i to zaréwno na poziomie szkoly powszech-
nej, jak i szkét Srednich. Poniewaz jednak na poziomie szkoty powszech-
nej programy nie dawaty wystarczajagcych wiadomos$ci do elementarnego
poznania $wiata, wiec — pomijajac przyczyny, dla ktérych tak byto —
nie miaty one naukowej warto$ci poznawczej.

Inaczej byto w szkole Sredniej, ktéra byta juz szkotg dla elity spotecz-
nej i miata da¢ podstawe wyksztatcenia elicie rzadzacej. W gimnazjach nie

BLA Radziwitt, op. cit, s. 126; por.. M. Lipowska, op. cit, s. 36 i nast.;
K. Trzebiatowski, op. cit., s. 290.
M. Lipowska, op. cit, s. 38
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chodzito jeszcze wprawdzie o danie podstaw wiedizy systematycznej, ale
wiadomosci — poza pewnymi ograniczeniami na przyktad w biologii —
dobierane byty stosownie do najnowszych ujeé naukowych. W liceach,
ktorych celem bylo* rozbudza¢ i ksztatci¢ sity intelektualne miodziezy,
uktad programéw uwzgledniat uktady zagadnieniowe w postaci syntez
(z naciskiem na ideologiczng i wychowawczg ich strone) w zwigzku z zywa
wiedzg i zgodnie z aktualnymi pogladami naukowymi. Minusem byto tu
po prostu nieprzygotowanie miodziezy do peinego odbioru tak ustawio-
nych tre$ci nauczania przez nizsze stopnie szkolnictwa.

Realizacja koncepcji wychowania panstwowego po wprowadzeniu
w zyclie ustawy 1932 r. powodowata powstawanie problemow nie przewi-
dzianych przez tworcow reformy i systemu wychowawczego. Sprzyjata
temu ramowos$¢ ustawy i programow. Trudno$ci i opory wobec zmian
rozwigzywano siegajac czestokro¢ do naciskow spotecznych i psychicz-
nych, pozaszkolnych. Powaznym zagadnieniem stata sie sprawa organiza-
cji miodziezowych, reforma szkét wyzszych i ksztatcenia nauczycieli.

Jednym z zalozen ideologdw wychowania sanacyjnego i tworcow usta-
wy 1932 r. byto objecie oddziatywaniem wychowawczym calego systemu
oSwiaty — od przedszkoli, a przede wszystkim od szkoty powszechnej az
po wyzsze uczelnie. Reforma szkét wyzszych miata by¢ dalszym ciggiem
reformy 1932 r. Zwigzana byla z bolesnym dla sanacji faktem, ze mio-
dzliez akademicka i kadra naukowa wyzszych uczelni byly stosunkowo
oporne wobec ideologii sanacyjnej, mimo ze szkoly akademickie miaty
dawal wyksztatcenie elicie pieczotowicie wyselekcjonowanej przez nizsze
szczeble organizacyjne oSwiaty. Opanowanie miodzliezy studenckiej mogto
da¢ bardzo korzystne mozliwosci oddziatywania na spoteczeistwo i opi-
nie publiczna. Problemy ideowosci wsréd miodziezy byty w centrum
uwagi dziataczy oswiatowych sanacji. Ubolewano nad indyferentyzmem
miodziezy — niezaleznie od jej pogladéw politycznych — w stosunku do
wiasnego panstwa i nad brakiem ,instynktu witasnej panstwowosci”. Na-
rzekano takze na brak karnosci, brak harmonii miedzy pokoleniami, brak
ideatow i ambicji mocarstwowych oraz brak perspektyw u miodziezy 133

Reforma akademicka miata stworzyé ,ramy dla pozytywnej pracy
wychowawczej nad miodziezg [..]J, mozliwoS¢ przeprowadzenia bardzo
gruntownych i bardzo sumiennych studiéw i powolnego, cze$ciowego
przynajmniej zrealizowania idei szerszegolwychowania miodziezy przez
uniwersytet, niz sie to obecnie dzieje” 134 Miata tez daé wiladzom moz-

IBB. Lugowski, Szkolnictwo..., s. 85—86; por.. K.. Kosifnski, Miodziez
a derywacie wspotczesnosci, ,,Zrgb”, 1933, nr 13, s. 45; B. Siwik, Zagadnienie mito-
dziezy, ,,Droga”, 1932, nr 10.

341 Czurna, O nowy ustrdj szkét akademickich, ,Droga”, 1933, nr 3, s. 227.
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liwos¢ nacisku na kadre naukowo-dydaktyczng wyzszych uczelni, gdyz —
jak pisat w jednym ze swych artykutéw. I. Czuma — miodziez akademi-
cka ulegata rozgrywkom politycznym os$rodkéw pozauczelnianych, a wiadze
panstwowe nie mialy dostatecznego wptywu na jej wychowanie 1%

Na postawe ideowg mitodziezy miaty wptynaé publikacje i spenetro-
wanie wszystkich $rodowisk przez organizacje miodziezowe. Tymi zagad-
nieniami zajmowat sie gtéwnie Adam Skwarczyrnski, jeden z gtéwnych
ideologow obozu sanacyjnego. Chciat on ,uczyni¢ z miodego pokolenia
przedtuzenie kadry obywatelsko-legionowej” 136 Byt zwolennikiem akty-
wizowania spoteczenstwa w réznego typu zwigzkach: spotecznych, gospo-
darczych, zawodowych, kulturalnych. Pragnagt podbudowaé ideologie
o$wiatowga sanacjii wielkimi ideatami etycznymi i porwaé¢ z ich pomoca
miodziez. Reprezentowat kierunek rozwijania wzniostych emocji. Jego ob-
fita twdrczo$¢ publicystyczna zebrana zostata w dwoch zbiorkach o zna-
czeniu przewodnikéw ideologicznych. Zbiory artykutow Skwarczynskie-
go — Mysli o nowej Polsce i Wskazania 137 — stanowig przyktad litera-
tury agitacyjnej sanacji.

Sprawy poruszane przez Skwarczynskiego dotyczyty entuzjazmu i po-
Swiecenia, wysokiego morale i pracy nad charakterem, wreszcie kultu
pracy. Pisat: ,,Bo kto chce, by nardd tworzyt [..], szedt w goére [..], rost
w potege [..], ten musi siegnag¢ w serca [..], podnies¢ dusze, przetwo-
rzy¢ catos¢ zycia ludzkiego. A tegoz nie dokona filozofia, stowo, hasta. Do-
kona¢ tego moze tylko praca” 138, (problem pracy ofiarnej i twérczej jako
remedium na kiopoty zalecat réwniez Kosinski piszac o problemach mio-
dziezy).

Rozwazania Skwarczynskiego nastawione byly na popularyzowanie
i wyjasnianie miodziezy kluczowych pojeé ideologii wychowawczej sana-
cji oraz przystepng dla mitodych polemike w sprawach konfliktowych,
w rozgrywkach politycznych (jak np. stosunek do narodowcow ozy do
kosciota)10. Omawiatl pojecia panstwa, obywatelstwa, pracy spoteczno-
-wychowawczej, zagadnienia wsi, roli inteligencji; mowit wreszcie o roli
organizacji mtodziezowych i ich zadaniach.

Polityka sanacji wobec miodziezy polegata na penetracji juz istnieja-

1H1. Czuma, Reforma uniwersytetow, ,,Zrab”, 1932, nr 11, s. 8-9.

IBA Radziwitt, op. cit, s. 45—48; por. A. Mice ws ki, W cieniu marszat-
ka Pitsudskiego, Warszawa 1969, s. 66—95.

A Skwarczynski, Mysl o nowej Polsce, wyd. | ok. 1931 (zbiér artyku-
téw z pierwszego dziesieciolecia miedzywojennego); wyd. Il — Warszawa 1934; ten -
ze, Wskazania, Warszawa 1934.

IBA Skwarczynski, Mydli.., s. 27; K Kosinski, op. cit, s. 34

DA Skwarczyns ki, Mysli..., rozdziat: ,,Rozw6j idei narodowej a Narodo-
wa Demokracja”; por. takze s. 61 i nast.
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cych organizacji lub zaktadaniu nowych we wszystkich s$rodowiskach
miodziezy — szkolnych i pozaszkolnych. Od 1930 r. w $rodowisku mto-
dziezy akademickiej dziatat Legion Mitodych, w $rodowisku wiejskim —
Centralny Zwigzek Mtodej Wsi ,,Siew”, w Srodowisku mitodziezy pracu-
jacej — Organizacja Mtodziezy Pracujgcej. W 1931 r. opanowane zosta-
to przez sanacje harcerstwo, ktoremu w roku 1936 nadano charakter sto-
warzyszenia wyzszej uzyteczno$ci. W 1932 r. utworzona zostata Straz
Przednia dla uczniow szko6t Srednich. Powstawaty i inne. Poza tym sa-
nacja starata sde opanowa¢ wptywem szkolne organizacje samorzadowe,
samoksztatceniowe itd.140 Wzmozone zainteresowanie ideologéw wycho-
wania panstwowego sprawami organizacji miodziezowych znalazty natu-
ralnie wyraz w artykutach publikowanych w ,Zrebie”. Poruszano za-
gadnienia organizacji mtodziezowych za graniicg, omawiano zwigzki mio-
dziezy akademickiej, przeprowadzano rozwazania nad réznymi formami
zrzeszania miodziezy w szkole, wreszcie akcje propagujacg Straz Przed-
nig 141 Cechg charakterystyczng polityki sanacyjnej wobec miodziezy jest
pewien ton radykalizmu, ktéry miat neutralizowaé wptywy socjalistycz-
ne.

Ustawa 1932 r. zajeta sie sprawg ksztalcenia nauczycieli, zmieniajac
dotychczasowy system i omawiajagc szczegdtowo tryb ksztatcenia sit pe-
dagogicznych dla kazdego rodzaju instytucji nauczajacych i wychowuja-
cych, z wyrazng troskg o zapewnienie im dobrego poziomu zawodowe-
go 142 Wiele uwagi postawie i sylwetce nauczyciela poswiecali teoretycy
wychowania panstwowego w osobnych na tern temat rozwazaniach.
Oprécz wielu frazes6w byty takze wypowiedzi uderzajgce rzeczowym to-
nem wymagan duzej wiedzy fachowej i merytorycznej w zakresie psy-
chologii dzieoi i mitodziezy oraz umiejetnosci dydaktycznych. Oczywiscie
duzo byto rozwazah na temat postawy ideowej i powotania w pracy na-
uczycielskiej 143

Rok 1932 zapoczatkowat okres duzej aktywnos$ci ustawodawczo-wyko-
nawczej sanacji w dziedzinie oSwiaty i szkolnictwa. Postulaty, ideaty
i teorie maszyna administracji szkolnej zaczeta przerabia¢ na jezyk kon-
kretnych zarzadzen; czesto przy tym kierowano sie juz nawet nie tyle

WA Radziwitt, op. cit, s. 29, 138—147.

WA SkWarczynski, Straz przednia, ,Zrgb”, 1933, nr 13, (przedruk we
Wskazaniach); por.: K. Kosinski: op. cit; S. Stachurski, Organizacje mto-
dziezy witoskiej, ,,Zrgbh”, 1933, nr 14.

WW. Garbowska, op. cit., s. 129—130.

43 por. ,,Zrgb”, 1933, nr 14: J.: Mirski, Nauczyciel-wychowawca, jego doboér
i ksztatcenie; tamze, nr 15: E. Stawisz, Poczucie odpowiedzialno$ci; tamze nr 16:
S. Skwarczynska, O ksztatceniu w sobie psychiki wychowawcy; A. Bornhol-
tzowa, Praca realizacyjna nauczyciela; S. Stachurski, Strona wychowawcza
metody Winnetki.
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wymogami wychowawczymi ideologii sanacyjnej, co doraznymi potrze-
bami politycznymi. llustruje to analiza zawartosci ,,Zrebu”, gdzie oprocz
coraz bardziej powierzchownych i deklaratywnych wypowiedzi na tema-
ty ideowe, oprdécz artykutéw poswieconych problemom doboru nauczycie-
li, problemom psychologiczno-metodologicznym znajdujemy tez echa re-
alizacji nowych programow U4. Prowadzone sa nadal prace nad przygo-
towaniem podrecznikow i programoéw (vide trzykrotne wydanie Wytycz-
nych), ktére stale sg jednak ,tymczasowe”. Jednocze$nie nadchodzg sy-
gnaty o efektach nowego kursu w oswiacie. Posiedzenie PafAstwowej Rady
Oswiecenia Publicznego w listopadzie 1934 r. podsumowato pierwszy
okres realizacji reformy szkolnej. Stwierdzito zatamanie finansowe i trud-
nosci spowodowane wyzem demograficznym w szkotach; odczuwalny jest
zaw0Od w stosunku do przeprowadzanej w szkotach akcji wychowania pan-
stwowego 14S W konfrontacji mitow radosnej twdrczosci dla wilasnego
panstwa — szcze$liwego, sprawiedliwego i poteznego — z rzeczywisto-
$cig, z trudnosciami ekonomicznymi, personalnymi, lokalowymi, ktorym
nie mozna byto zaradzi¢ ideami wychowawczymi i zalewem pusto brzmig-
cych deklaracji — doszto do zatamania. Dotyczyto to zaréwno ideolo-
gicznych zatozeh wychowawczych, jak organizacyjno-spotecznych jedrze-
jewiczowskiej ustawy szkolnej. Aparat oSwiatowy sanacji ubozat; pro-
gram wychowanlia panstwowego takze ubozal i stawal sie coraz bardziej
doktrynerski. Nie udawata sie akcja opanowania mtodziezy.

Zarliwa dziatalno$¢ sanacji w dziedzinie o$wiaty — publicystyczna
i praktyczna nie mijata bez resonansu. Atakowano sanacje i od strony
ideologicznej, i od strony realizacji polityki oswiatowej. Specyfika kry-
tyki polegata na tym, ze na og6t nie kwestionowano podstawowych ha-
set oSwiatowych sanacjii, natomiast wyciggano stabe strony ich interpre-
tacji, wypaczenia i niedociggniecia praktyczne, wreszcie negowano ,ide-
owg atmosfere” ich realizacji. Stosunkowo najlepiej opracowana byta
krytyka endecka 146.

Endecy krytykowali wychowanie panstwowe za lewicowos$é, partyj-
no$¢, przywiaszczanie sobie starych tresci wychowania obywatelskiego,
pacyfizm, humanitaryzm, stawianie ideatdw ogdInoludzkich przed naro-
dowymi, zdrade interesow narodowych dla ideologii Ligi Narodéw. En-
decja szermowata zasadag apolitycznosci szkoty, katolicyzmem, hastami
obrony jednostki ludzkiej przed totalizmem panstwowym i obiektyw-

W ,Zrab”, 1934, nr 18: J. Ostrowski, Obchody i uroczystosci jako czynnik
wychowania panstwowego; Realizacja nowego programu (sprawozdanie rady peda-
gogicznej jednego z gimnazjéw).

16 ,,Oswiata i Wychowanie”, 1934, nr 8—10; por. A. Radziwitt, op. cit, s. 74

WA Radziwitt, op. cit, s. 74, 164—170.
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nosci nauki przed zbytnig aktualizacjg i utylitaryzmem. Nicowano pozy-
tywne hasta sanacji i starano sie wykazac, ze sg $ciggniete od endecji badz
ze istotne ich znaczenie odbiega od tresci, ktéra przypisuje im propagan-
da. Zapat polemiczny prowadzit do wycofywania sie endecji z niektérych
wiasnych haset programowych tylko dlatego, ze przejeli je przeciwnicy.
Wystepowaly zresztag w polemikach sanacja—endecja wzajemne uwarun-
kowania i fluktacje, a po 1935 r. tendencje do tagodzenia sporu i szuka-
nia rozwigzan kompromisowych.

Krytyka endecka dotyczyta ideologii wychowawczej sanacji, zanim
zaczeto jg realizowac, a potem doszta do tego krytyka realizacji. | w jed-
nym, i w drugim wypadku polemika miedzy przedstawicielami obydwu
obozéw polegata na wzajemnym zarzucaniu sobie niejednokrotnie tych
samych biedow,, jak np. brak idealizmu, pozbawione uzasadnien intele-
ktualnych postawy emocjonalne, konkretyzm, utylitaryzm, relatywizm
etyczny, formalizm, odpowiedzialno$¢ za kryzys powszechnosci naucza-
nia ii obnizenie poziomu nauczania, zwiaszcza w szkotach S$rednich. Ta
specyfika polemiki endecko-sanacyjnej mimo* réznic w wypowiedziach
dotyczacych spraw mniejszo$ci narodowych, religii czy tez roli panstwa
powodowata twierdzenia, ze miedzy ideologia wychowawczag endecji a sa-
nacji nie byto powazniejszych roéznic i ze szto tu wytacznie o wiadze.
Pomijajac jednak polityczng strone zagadnienia i istotnych roznic w pro-
gramaph wobec mniejszosci, roli religii, stosunku do przesztosci histo-
rycznej, koncepcji roli narodu w panstwie, wydaje sie, ze problemu sa-
nacja a endecja w dziedzinie ideologii wychowawczej nie mozna rozpa-
trywaé¢ na zasadzie przeciwieAstw, a raczej z punktu widzenia ciggtosci
czy kontynuacji. Ideologia wychowawcza endecji w pewnym okresie stata
sie przezytkiem, a nowej i zwigzanego z nig integralnego systemu wycho-
wawczego nie udato sie endekom stworzyé. Anachronizm i konserwatyzm
rozwigzan wywotat tak zdecydowany op6r spoteczenstwa, ze endecja ,mu-
siata usungé¢ sie z pola walki. Sanacja natomiast wykorzystata to, co
w koncepcjach endeckich byto dla niej uzyteczne, rozwineta i dostosowa-
ta do zmienionych warunkéw politycznych, i spotecznych. To dzialo, sie
na ptaszczyznie ideologicznej. Pordwnywalno$¢ wychowania narodowe-
go i panstwowego konczy sie w momencie, gdy hasta ideologiczne sana-
cji zostajg wcielone w konsekwentny i SciSle im podporzadkowany zna-
komicie opracowany od strony fachowej, pedagogicznej system wycho-
wawczy, ktoremu z kolei podporzadkowano tre$¢, metody nauczania
i podreczniki szkolne. System wychowawczy sanacji zostat skorelowany
z ustrojem szkolnictwa, a nastepnie wprowadzony w zycie. Praktyka oka-
zata nieskuteczno$é rozwigzah wychowawczych w oswiacie, wtedy gdy
zasadnicze konflikty siegajg podstaw spotecznych i ekonomicznych spo-
teczenstwa.

8 — Rozprawy z dziejow os$wiaty
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Realizacja sanacyjnego systemu wychowawczego nie oznaczala jego
zwyciestwa. Nie zostat zkamany opdr endecji przeciwko wychowaniu pan-
stwowemu ani rzeczywiste wpltywy w Srodowiskach miodziezy akade-
mickiej i wsréd czesci nauczycielstwa, zwtaszcza szk6t srednich. Opor ten,
jak sie wydaje, zorganizowany byt na zasadach wpiywu partyjnego en-
decji w tych Srodowiskach. Nie da sie utrzymac stwierdzenia Trzebiatow-
skiego, ze sanacja zachowata w szkotach $rednich silng pozycje dla en-
deckiego wychowania narodowego, ,opierajagc sie na zwartym, stosunko-
wo dobrze przepracowanym ii opartym na przestankach uczuciowych sy-
stemie pedagogicznym” 147. System pedagogiczny endecji nie zostat bo-
wiem do konca opracowany, a polityka personalna sanacji tudziez wpro-
wadzone po reformie programy nauczania i podreczniki utrudniaty i unie-
mozliwialty prace wychowawczg niezgodng z oficjalng politykg rzadu.
Niesciste wydaje sie tez stwierdzenie K. Trzebiatowskiego, ze ,,konsolidu-
jace sie wokot KPP i Centrolewu elementy lewicowe i antyfaszystow-
skie zwalczaty zdecydowanie idee wychowania panstwowego” 148 Stosu-
nek lewicy do wychowania panstwowego byl jak sie wydaje, bardziej
ztozony i (chociaz jak dotychczas to zagadnienie nie zostatlo wyczerpu-
jaco opracowane) mozna chyba méwi¢ o jego ewoluciji.

Przy poréwnywaniu recepcji endeckiego wychowania narodowego i sa-
nacyjnego wychowania panstwowego uderza zupetnie odmienna reakcja
spoteczenstwa na obydwie reformy oSwiatowe, Grabskiego i Jedrzejewi-
cza, ktére byty wyrazem tych ideologii i zarazem probami ich przeksztat-
cenia w system wychowawczo-oswiatowy. R6znice obydwu kierunkéw nie
usprawiedliwiajg az takiej odmiennosci reakcji opinii publicznej. Refor-
ma jedrzejowiczowska zostala przeprowadzona wiasciwie bez wiekszego
oporu. Niewatpliwie wplyneta na to calkiem odmienna sytuacja gospo-
darcza i polityczna kraju w latach 1925 i 1932. Wydaje sie, ze kryzys go-
spodarczy i ciezka sytuacja materialna nauczycieli odwracaty ich uwa-
ge od spraw ustrojowych i wychowawczych oswiaty, ze oddziatata takze
zupetnie inna taktyka przeprowadzania zamierzen dotyczacych oSwiaty.

Punktem weztowym zainteresowan lewicy sprawami o$wiaty byly za-
gadnienia ustroju i organizacji oraz powszechnosci nauczania. Wielkg
wage przywigzywano tez do problemu polityki finansowej rzadu wobec
oSwiaty i sytuacji prawno-ekonomicznej nauczycielstwa. Sprawy ideatu
wychowawczego schodzity niejako na margines zainteresowan Kkrytyki
i poruszane byly raczej mimochodem, zwilaszcza w okresie ksztattowania
sie ideologii wychowawczej sanacji i budowania systemu wychowania
panstwowego.

WK Trzebiatowski, op. cit, s. 296.
B Tamze, s. 297.
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Okélnik CK KPP, ktory w 1928 r. wysunat hasta dotyczace zadah ko-
munistow na terenie szkdét powszechnych, obejmowat kompleks spraw
organizacyjnych i spotecznych szkolnictwa, takich jak walka o bezpta-
tno$¢ oswiaty, jezyk ojczysty dziecka w nauczaniu, jednolitos¢ szkolni-
ctwa, rozbudowa szkolnictwa og6lnoksztatcacego i zawodowego, doksztat-
canie mtodocianych; nawotywat tez do zwalczania tendencji szowinistycz-
nych, militarystycznych, faszystowskich i klerykalizmu w szkolnictwie 149,
Hasta te byly ogo6lne i docelowe, wigzaly sie z postulatami postepowego
nauczycielstwa, ale nie byly wymierzone w konkretng koncepcje wycho-
wawczg sanacji, gdyz ideologia wychowania panstwowego dopiero sie ro-
dzita.

Obéz sanacyjny umiejetnie zabiegal o opanowanie swoim wplywem
nauczycielstwa i poczatkowo osiggnat na tej drodze duze postepy, nie
moéwigc juz o zupeinym skaptowaniu gory ZNP. Site przyciagajgca dla
wielu miata sama posta¢ przywdédcy obozu Pitsudskiego; Wiadystaw Spa-
sowski byt takze przeciez poczatkowo pitsudczykiem; przewidywata go
nawet sanacja na stanowisko ministra oSwiaty 15°. Z jego tez osobg nalezy
wigza¢ pierwszg powazng krytyke wychowania paAstwowego jako kon-
cepcji systemu wychowawczego, i to krytyke dokonang w. momencie
przeksztatcania sanacyjnej idei wychowania a system wychowawczy;
krytyke te przedstawit Spasowski w pracy Wyzwolenie cztowieka, ktéra
ukazata sie drukiem w 1933 r.

WypowiedZ Spasowskiego jest dwupoziomowa: przeprowadzit on dru-
zgocacg krytyke instytucji panstwa w Swiecie kapitalistycznym, co go-
dzito w definicje sanacyjng panstwa jako najwyzszego dobra wszystkich
obywateli, a takze ocenit system wychowania panstwowo-kapitalistycz-
nego i roli panstwa w wychowaniu i wyksztatceniu 1SL Spasowski mo-
wit o zagadnieniach ogo6lnoludzkich, nie wypowiadajgc sie otwarcie
w sprawach polskiej ideologii wychowawczej, zapowiadajagc w ,,Przedmo-
wie” do swego dzieta napisanie osobnego studium o sprawie wyzwole-
nia cztowieka we wspdiczesnej Polsce 152 jednakze sens wypowiedzi byt
jednoznaczny: ,Na catym za$ wychowaniu i wyksztatceniu wspotczesnym
wyciska wyrazne pietno biurokratyczne, bezduszne panstwo nowoczesne,
ktorego wiladze centralne zbyt czesto wyobrazajg sobie, ze koto nich

e} Okolnik Sekretariatu KC KPP, opinia o zadaniach komunistéw na tere-
nie szkot powszechnych, cyt. wedlug K. Trzebiatowskiego, op. cit, s. 298—
—299.

fOW. Spasowski, 'Wyzwolenie cztowieka w $wietle filozofii, socjologii pracy
i wychowania, Warszawa 1933; por. £. Kur dyb acha, op. cit,, s. 218.

Blw. Spasowski, Wyzwolenie..., wyd. 1963, s. 219—313: ,,Panujacy kapita-
lizm i jego ideologia”, por. takze s. 507—508. *

12 Tamze, s. 14; por. £. Kur dybach a, op. cit.,, s. 219—220.
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wszystko w szkolnictwie obraca¢ sie musi, a ktore w istocie majg fak-
tyczng mozno$¢ hamowania wszelkich poczynan spotecznych i inicjaty-
wy lokalnej [..]. Niezliczone fakty stwierdzajg, ze wychowanie panstwo-
wo-kapitalistyczne wyko$lawia mozgi, rodzli pojecia niewolnicze i szcze-
pi ducha dobrowolnego niewolnictwa. Wychowanie w duchu wspotcze-
snego panstwa jest nie tylko zaprzeczeniem wychowania spotecznego
i ideatdbw ogoélInoludzkich, lecz jest szkotg formalizmu, biurokratyzmu,
autorytatyzmu stuzbowego, sprzyja dazeniom do mechanicznej centrali-
zacji, jest szkotg rutyny, szablonu, postuchu, a zatem istotnej demorali-
zacji ducha” 153 Krytyka Spasowskiego miata jeszcze dodatkowy atut —
negatywowi przeciwstawiata pozytywna koncepcje wychowania cztowie-
ka, koncepcje komunistyczng 15i.

Oczywiscie byty i inne glosy protestujgce przeciw poczynaniom sa-
nacyjnym w oswiacie, ale poczatkowo dotyczyty one ideologii wychowa-
nia panstwowego jedynie posredniol®s Uderza brak odzewu opinii pu-
blicznej i lewicowej krytyki w okresie zatwierdzania i wprowadzania
w zycie reformy szkolnictwa. Byé moze oddziatywat fakt, ze ,sanacja za-
czeta od stosunkowo zblizonej do lewicy teorii, a bardziej prawicowej
praktyki, stopniowo dostosowujgc teorie do praktyki” 156 a to odbijato sie
w reakcjach krytycznych. Nie sprzyjata tez specjalnemu zainteresowaniu
postepowej opinii publicznej sprawami ideatu i wychowania panstwo-
wego kryzysowa sytuacja i w gospodarce, i w oSwiacie. Az do wprowa-
dzenia w zycie nowej ustawy szkolnej idee wychowania panstwowego
byty jedynie og6Inymi hastami i postulatami, w ktérych wiele byto w za-
sadzie stusznych, a poniewaz nie dotyczyty spraw Owczes$nie najbardziej
zadraznionych — nie wywotywaty wiekszego zainteresowaniia krytyki, do-
po6ki realizacja w praktyce nie wykazata ich brakéw, co pobudzito do ich
gtebszego zanalizowania. W miare konsolidowania sie lewicowej opinii
spotecznej i precyzowania — niewatpliwie pod wplywem'takze i pracy
Spasowskiego — wtasnych koncepcji wychowawczych szkoty demokra-

BW. Spasowski, op. cit.,, 507—508.

® t. Kurdybacha, op. cit, rozdziat: ,,Wzrost rewolucyjnych pradéw w pol-
skiej ideologii oSwiatowej”.

PHpor k. Czapinski, Tragedia os$wiaty polskiej. Mowa wygtoszona na po-
siedzeniu Komisji Budzetowej Sejmu, ,,Naprzéd”, nr 20 z 21 | 1933. S. Czerwih-
ski, Przemoéwienie na posiedzeniu sejmu».; krytyczne gtosy wobec ustawy tego ro-
dzaju, jak wypowiedZ posta Czapinskiego z PPS (wyrazone na posiedzeniu Komisji
Budzetowej Sejmu 20 1 1932), ktéry nazwat ustawe ,falszyzacjg szkolnictwa, jak we
Wioszech” — byty sporadyczne i nieprecyzyjne. Bojkot dyskusji nad ustawg postéw
PPS, SL, MPR — ze wzgledéw ideologicznych, chociaz oczywiscie wyrazat sprzeciw
tych partii przeciwko polityce oswiatowej sanacji, nie stwarzat pola do dysku-
sji i nie przeciwdziatat praktycznie zatwierdzeniu ustawy.

BA Radziwitt op. cit, s. 199—203; W. Garbowska, op. cit, s. 134—139.
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tycznej zaczyna rozwija¢ sie krytyka zatozen ideowych wychowania pan-
stwowego.

W 1934 r. ukazato sie wydawnictwo W obronie szkoty demokratycz-
nej, opublikowane przez Towarzystwo OS$wiaty Demokratycznej ,,Nowe
Tory”. Stanowiska ideologiczne 16 umieszczonych tam artykutéw wymie-
rzonych przeciwko reformie 1932 r. jest niejednakowe, obejmuje pogla-
dy od utopijno-demokratycznych po klasowe, a nawet rewolucyjne. Kry-
tyce poddano nowy ustrdj szkolny, eprogramy nauczania, wychowanie
pahstwowe. Oceniono sytuacje materialng i spoteczng nauczycielstwa,
skutki reformy uniwersytetdw, wreszcie zadania oSwiaty na przyszto$é 1S7.
Artykuty, ktére ustosunkowaty sie do poszczegélnych problemdéw ideo-
logii wychowawczej sanacji, naleza do najcelniejszych d najbardziej zaan-
gazowanych. Miedzy innymi omoéwione zostaly mechanizmy oddziatywa-
nia pafnstwa na wychowanie. Stwierdzano, ze wychowanie jest funkcja
polityczng i nigdy niie moze by¢ obiektywne, poniewaz pomaga utrwalic
idee, Swiatopoglad i systemy. Stad wniosek, ze dla oSwiaty podporzadko-
wanie wychowania potrzebom partii rzadzacej jest niebezpieczne, gdyz
daje jej mcnopol i prowadzi¢ moze do despotyzmu, ze tylko w pahstwie
o prawdziwym ustroju demokratycznym, w ktérym wiadza panstwa
istotnie wyraza interesy spofeczenstwa, miodziez moze by¢ wychowywa-
na zgodnie z wolg spoteczeinstwa. Byta to, pozostajgca niewatpliwie pod
wpltywem Spasowskiego, krytyka haset solidarystycznych wychowania
panstwowego i tendencji do uzurpowania sobie przez sanacje stanowiska
reprezentanta Woli i interesow catego spoteczenstwa w dziedzinie wy-
chowania. Podkreslano takze, ze nie samo pojecie wychowania panstwo-
wego jest niestuszne, a tylko jego sanacyjna tresé, gdzie z frazesami
o sprawiedliwos$ci spotecznej, réwnosci wolnosci i braterstwie, o wyzwo-
leniu ludow — sasiaduja hasta konserwatywne, nacjonalistyczne, wyra-
zajgce faszyzm i cezaryzm. Stwierdzano, ze tylko panstwo demokra-
tyczne moze da¢ wiasciwg tres¢ wychowaniu pahnstwowemu, bo tre$¢ ta
zalezy od idei panhstwa, ktdra przySwieca wychowaniu 158

Skrytykowane zostaty rowniez kulisy przygotowania reformy szkol-
nictwa i nowych programéw, a wiec spos6b przeprowadzenia dyskusji
nad reforma, tak by unikngé dyskusji nad programami i ograniczyé ja
do probleméw psychologii i dydaktyki; zadania i $wiatopoglad nowej
ustawy szkolnej zostaty w ogdle wytaczone z dyskusji i podane do wie-

157 W obronie szkoty demokratycznej, praca zbiér., Warszawa 1934; omodwienie:
t. Kurdybacha, op. cit, s. 348.

BH Swoboda [A Préchnik], Wychowanie panstwowe a demokracja;
oraz: J. Zeglarz [H Szyper], Walka o dusze, mtodego pokolenia, [w:] W obro-
nii> szkoty demokratycznej, przedruk, [w:] Polska lewica spoteczna wobec os$wia-
tji, Warszawa, 1960.
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rzenia. Mozna to uwazaé za swego rodzaju usprawiedliwianie sie lewicy
z milczenia w czasie, kiedy przygotowywano reforme. Stwierdzano Swiet-
ne opracowanie nowych programéw od strony pedagogicznej, przy ich
catkowitym podporzadkowaniu od strony rzeczowej potrzebom ideologii,
wyrazonym w instrukcjach, ktére narzucono przygotowujagcym programy
specjalistom réznych dziedzin. Omoéwiono, jak odbito sie to ujemnie na
wartosci programoéw; np. w nauce historii literatury zlekcewazone zo-
staty wartosci estetyczne, w programach historii wybdr i interpretacja
faktéw nie zawsze sg zgodne z obiektywna prawda o dziejach narodu.
Skrytykowano podporzadkowanie intelektu, $wiadomosci i rozsadku
w wychowaniu — emocjom. Stwierdzono, ze narzucenie gwakttem spote-
czenstwu Swiatopogladu przez panujgcy ustrdj jest cechg panstw abso-
lutystycznych i totalitarnych. Skrytykowano* tez nowe programy histo-
rii, stwierdzajgc, ze obcigzenie kurséw zadaniami wychowania obywa-
telskiego i tendencje militarystyczne obnizajg warto$¢ poznawcza tej
nauki i nie pozwalajg ,,na ksztatcenie i wychowanie cztowieka dla niego
samego”. Stwierdzono, ze nie uszanowano postulatéw psychologii i praw
historycznych, poniewaz o doborze materiatow zadecydowata polityka 1B

Wystepowano réwniez i przeciwko innym uproszczeniom, ktére znala-
zty miejsce w ideologii wychowania panstwowego, a wiec przeciwko utoz-
samianiu wychowania obywatelskiego z panstwowym — co prowadzi do
utozsamiania dobrego obywatela z pafAstwowcem i wymagania na tej
podstawie karnos$ci i postuchu Wobec wjadzy — przeciwko wynaradawia-
jacym tendencjom wobec mniejszosci narodowosciowych, klerykalizmowi,
zanikowi demokracji i wolnosci nauki (W. Weychert-Szymanowska); pro-
testowano przeciwko wypaczeniu stusznej zasady wychowywania twar-
czych obywateli przez jej interpretacje sanacyjna, tj. herOizowanie postu-
szenstwa i kreowanie modelu obywatela zoinierza (S. Kalinowski) 16
W tych wypowiedziach krytycznych wida¢ zrozumienie zaleznosci roz-
woju oswiaty i prawidtowych warunkéw wychowywania mitodziezy od
ustroju panstwa. Postulaty oSwiatowe tacza sie tu z walka o ustréj demo-
kratyczny.

Zauwazalny kryzys w wychowaniu zaczyna sie takze wiazaé z ogél-
nym kryzysem kultury pedagogicznej, z brakiem troski o wszechstronny
rozwd6j osobowosci dziecka. ,Miejsce »twdérczego wolnego cztowieka« zaj-
muje ideat »automatu spotecznego«. — »zdyscyplinowany«, »porzadny«
cztowiek, umiejgcy podporzagdkowal swe osobiste i spoteczne interesy
panstwu burzuazyjnemu, zdolny co najwyzej do »twdrczej pracy panstwo-

BS. Swiecki [T.Wojenski], Reforma programéw w $wietle nowego $wia-
topogladu, oraz: N. Gagsiorowska, Nowe programy nauczania histerii, [w:]
W obronie szkoly..., cyt. za Polska lewica..., s. 319—325.

IMA. Radziwitt, op. cit, s. 200—203.
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wej« w ramach wyznaczonych i zakre$lonych $ciSle przez potrzeby klas
posiadajacych” ML

Lewicowa krytyka zarzucata wiec sanacyjnej ideologii wychowawczej
przesycanie programow idealizacjg aktualnej rzeczywistoSci spotecznej,
propagande militaryzmu, transmitowanie sanacyjnych zatozen ideolo-
gicznych do organizacji miodziezowych, hipokryzje w wychowaniu mo-
ralnym i przerost czynnikow emocjonalnych nad ksztatcendem intelektu,
przesadne akcentowanie rozwoju fizycznego, szowinistyczne nastawienie
do dorobku kulturalnego Polski, jednostronno$¢ i idealizm w doborze
tresci programoéw. Wreszcie stwierdzano, ze ideologia oSwiatowa sanacji
ma na celu utrwalanie systemu politycznego, na ktérym cigzy odpowie-
dzialno$¢ za katastrofe gospodarczg, kulturalng i oSwiatowg 182 Zarzuca-
no tez wprowadzanie elementéw ideologii faszystowskiej do wychowania.

Sprawa faszyzmu w koncepcjach wychowawczych sanacji nie jest chy-
ba jeszcze ostatecznie zbadana i wymaga,odrebnego studium. W niniej-
szej rozprawie autorka jedynie chce zasygnalizowaé pewne problemy.
Sami teoretycy wychowania panstwowego bardzo interesowali sie tym,
co dziato sie w sprawach wychowania w panfstwach faszystowskich, jed-
nocze$nie stanowczo odgradzali sie od tendencji faszystowskich. Zarzut
faszyzmu w wypowiedziach krytycznych lewicy czesty nie wydaje sie
jednak w petni usprawiedliwiony; wskaizuje raczej na niepokdj opinii
publicznej, by pewne elementy ideologii sanacyjnej nie. przeksztatcity sy-
stemu sanacyjnego w faszystowski. Najjaskrawsze podobiefAstwa pomie-
dzy obu ideologiami wystepowaty w kulcie wodza.

Po 1935 r., w zwigzku z kryzysem ideologia wychowania panstwo-
wego i zaostrzeniem kursu politycznego sanacji po uchwaleniu nowej
konstytucji i po $mierci Pitsudskiego, istotnie zaczety wsréd czynnikéw
oficjalnych bra¢ gore elementy reakcyjne. Twércy ustawy szkolnej stop-
niowo odchodzili, gdyz czuli sie zawiedzeni znieksztalcaniem ich pla-
néw 163 W niektérych grupach sanacyjnych wystepowaty tendencje do
porozumienia z endecja (do czego ostatecznie zreszta nie doszto). Istnie-
ja punkty styczne obydwu ideologii, tj. ideologii sanacyjnej i faszyzmu,
w problematyce modelu spoteczenstwa, roli obywatela, warto$ci panstwa,
hierarchicznosci struktury spotecznej, kulcie wodza i przekonaniu o roli
elity, w postawach solidaryzmu, uznawaniu prawa panstwa do rozporza-

BlJ Ziembinska, Kryzys pedagogiki, ,Lewar”, listopad 1935, cyt. za Pol-
ska lewica..., s. 332.

B A Brzoza [T. Strzatkowski], Podstawy ideowe szkoly ogdlnoksztatca-
cej, .,Miesiecznik Nauczycielski”, grudzien 1935—styczen 1936, nr 17—1; przedruk
Polska lewica...

183 Polska polityka szkolna, ,,Miesiecznik Nauczycielski”, 1935, nr 2; por. A, Ra-
dziwitt, op. cii., s. 20—30,73—74,
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dzalno$ci obywatelem. ,Sanacja gtosi elitaryzm zawodowo-etyczny, a od
niego tylko krok do oceny jednostki zaleznie od jej warto$ci wobec pan-
stwa”. W ideologii wychowawczej pewne analogie z faszyzmem sg i w mo-
delu obywatela, i w metodach wychowawczych. ,,U wiekszosci ideologow
sanacji panstwo zostato jednak nosicielem wartosci, a nie stalo sie he-
glowska warto$cig sama w sobie »stojgcqg poza dobrem i ztem«”, jak sta-
to sie to w ideologii faszyzmu; nie godzita sie tez sanacja na biologicz-
ng strone faszyzmu, relatywizm moralny, zasady S$wietego gwattul6d
Niestuszny wydaje sie argument militaryzacji programéw i oSwiaty po
1935 r. jako dowdd faszyzacji koncepcji ideologicznych sanacji. Hasta
przygotowania miodziezy do obrony panstwa i jednoczesnego przepro-
wadzania tego zadania poprzez wychowanie moralne, fizyczne i elementy
wiedzy wojskowej w treSciach nauczania — nie stanowli jeszcze o istot-
nej faszyzacji systemu wychowania panstwowego, gdyz mimo wszyst-
kich reprekusji politycznych wobec przeciwnikdw sanacji miat on uza-
sadnienie W realnym zagrozeniu ze strony Niemiec, z czego zdawano
sobie przeciez w pewnej mierze sprawe.

Nie jest jeszcze opracowany nurt krytyki wobec wychowania pan-
stwowego we wiasnym obozie, wewngtrz sanacji. Fakt podjecia poszuki-
wan nowych rozwigzan ideowo-wychowawczych $wiadczy wszak, ze kry-
tyka ta istniata. Symptomatyczna jest reakcja grupy ,Zrebu”. Poczatko-
wo, w 1935 r. usitowata ona kontynuowaé dawng linie ideologiczng 165 zaj-
mowac sie zagadnieniami konkretnymi i pogodzi¢ z aktualng sytuacja po-
lityczng. Jednakze widocznie nie byto to mozliwe. Wyrazem zrozumienia
konieczno$ci zmian w ideologii, ktéra nie zdala egzaminu 2zyciowego,
byta Nowa deklaracja grupy ,,Zrebu™, ogtoszona w 1936 r. 16

W Nowej deklaracji interesujace jest samo uzasadnienie jej ogtosze-
nia. O poprzedniej, z pierwszego numeru czasopisma, moéwi sie teraz, ze
byta krotka i ogolnikowa, bo nie o deklaracje wtedy chodzito. Byt Pit-
sudski — i samo zgtoszenie akcesu do jego obozu starczato za deklara-
cje. Stowem nastepuje tu przyznanie, ze $mieré marszatka zmusza do
zmian okreSlonych koncepcji ideologiczno-wychowawczych. W nowych
warunkach ,,Zragb” deklarowat rozszerzenie zasiegu zainteresowan d roz-

Bl Tamze, s. 217, 224 i n.

¥J. Ostrowski, Jednostka — gromada — elita, ,,Zrgh”, 1935, nr 21; W. Ra-
dziwonowicz, Wychowanie organizacyjne na podstawie wspétpracy domu ze
szkotg, tamze; P. Z. Dgbrowski, Wskazania wychowawcze marszatka J. Pitsud-
skiego, ,,Zrabh”, 1935 nr 23; H. Barchanowska, Organizacje miodziezy a wy-
chowanie panstwowe, tamze; M. Jaworska, ldea wychowawcza nowej konstytu-
cji, tamze.

%J. Jedrzej ewic z, Nowa deklaracja ideowa grupy ,Zrebu", ,,Zragb”, 1936,
pr 26.
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szerzenie grona wspOipracownikéw na wszystkich dziataczy i sympaty-
kéw kultury polskiej i stwierdzat: ,,Minety bezpowrotnie zapewne czasy
optymizmu wychowawczego”. Potrzeba postawi¢ wyrazne cele wycho-
wawcze zazehione o cele panstwowe. Jedrizejewicz w imieniu grupy ,Zre-
bu” stwierdza, ze punktem wyjscia ich wysuniecia jest nowa konstytu-
cja, ktéra jest testamentem Pilsudskiegoli zawiera zasadnicze wytycz-
ne ideologii panAstwowej. Trzeba przez wychowanie wydoby¢ przede
wszystkim takie cechy, jak poczucie odpowiedzialnosci w sprawach pan-
stwowych, zdecydowana postawa obronna wobec obcej przemocy, ugrun-
towanie Swiadomos$ci narodowej, z koniecznym jednak uzupetnieniem jej
elementem ,odpowiedzialnosci panstwowej”. Interesujacy jest zestaw
cech, ktory Nowa deklaracja grupy ,,Zrebu” powigzata z zadaniami wy-
chowania obywatelskiego: rozwijanie sprawiedliwego poczucia spoteczne-
go, godnosci obywatelskiej, poszanowania prawa, pracy, cztowieka pracy,
umiejetno$¢ organizowania pracy zbiorowej, kult ofiarnosSci na rzecz
ogotu, kult wybitnych jednostek, wreszcie ,,dyscyplina zycia”.

Postulaty zrebowcdw podsumowane sg oceng istniejacej w o$wiacie
sytuacji; ocena to jest co najmniej zaskakujagca, jesli zwazy sie gtosy
krytyczne wobec wychowania pafAstwowego i znane ustosunkowanie sie
zjednoczonego frontu lewicowo-demokratycznego wiobec catoksztattu dzia-
falnoSci oSwiatowej sanacji. Ot6z deklaracja ,,Zrebu” stwierdza, ze... umil-
kta atmosfera walki, w ktdrej uchwalono ustawy oswiatowe, i przycichty
namietno$ci. Z pozycji sity konstatuje, ze witadza szkolna jest skuteczna.
Jednocze$nie przyznaniem sie do trudnosci jest stwierdzenie, ze trwa pra-
ca nad reorganizacjg ustroju szkolnego, a zadaniem zrebowcoéw jest dbaé
0 wysoki poziom tej pracy. W deklaracji wystapity silne akcenty anty-
radzieckie.

Cecha podstawowag wypowiedzi Jedrzejewicza wydaje sie odwrét od
wychowania panstwowego w wersji sprzed 1933 r., silniejszy akcent
w wychowaniu, na cechy obywatelskie niz panstwowe, podkreSlenie ak-
ceptacji nowej konstytucji, traktowanej jako wynik wcze$niejszej dzia-
falnosci obozu sanacyjnego; wreszcie — wysuniecie nowych cech ideatu
wychowawczego czy moze odmiana w ich akcentowaniu (zapewne wynik
oddziatywania krytyki) =—— motyw obronnosci panstwa wobec wroga ze-
wnetrznego, zwrocenie uwagi na problematyke pracy i spoteczng, a tak-
ze rownoczesny ukion w strone obozu narodowego.

Interesujgcg odmiane w interpretacji wychowania panstwowego moz-
na zauwazy¢ takze w wielostronicowym objasnieniu hasta Wychowanie
obywatelsko-panstwowe, napisanego przez H. Pohoskg dla Encyklopedii
wychowawczejl67. Pohoska przez wychowanie obywatelsko-panstwowe

(oY H. Pohoska, Wychowanie obywatelsko-paristwowe, [w:] Encyklopedia wy-
chowawcza, Warszawa 1936 (nadbitka).
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rozumie wychowanie jednostki lub zespotu ,na $Swiadomego, czynnego
i twdrczego obywatela, ktory rozumie swe obowiazki wobec panstwa, umie
je speiniaé, odczuwa potrzebe ich wypetniania”. Jednocze$nie stwierdza
Pohoska, ze wychowanie obywatelsko-panstwowe jest po prostu jedna
ze stron wychowania w ogole, ktdre realizuje sie zawsze cato$ciowo; nowy
akcent polega na ograniczeniu pierwiastka entuzjazmu panstwowotwor-
czego oraz na podkresleniu czastkowosci wychowania obywatelsko-pan-
stwowego w ogo6lnym procesie wychowania. Sg i inne: wiekszg wage
przywigzuje Pohoska do zwrotnos$ci zwigzku panstwo—obywatel i ich
wzajemnych praw i obowigzkéw. Podkresla tez zalezno$¢ wychowania
jednostki dla zbiorowosSci od celu tej zbiorowosci i jakoSci parnstwa. lde-
atem jest dla niej wypadkowa nurtow: ptynacego z tradycji i z rzeczy-
wistosci.

Interesujaca jest nowa koncepcja obywatela, a witasciwie nowa pro-
porcja w rozwigzaniu stosunku postulatéw rozwoju indywidualnego jed-
nostki i cech potrzebnych do jej udzialu w zyciu panstwa; oczywiscie
w catosci hasta sporo jest ,staro brzmiacych” sformutowarn o sponta-
nicznosci oraz koniecznos$ci godzenia w typie idealnym antynomii rozsad-
ku i trzezwosci, zapatu z humanitaryzmem, zoinierskosci, pracowitosci,
dumy z posiadanego panstwa itd. Pohoska jako cel konkretny wychowa-
nia obywatelsko-panstwowego wysuwa obywatela panstwa polskiego:
,Obywatel ten jako cztowiek ma dorabia¢ sie coraz wyzszych struktur du-
chowych, ma byé wartoSciowg jednostkag o mozliwie rozwinietych indy-
widualnych zdolnos$ciach i tworczosci. Ma by¢é w miare sit i moznosci
wytwdércg doébr kulturalnych, materialnych i duchowych, a w kazdym
razie rozsgdnym i wartosciowym odbiorcg. Ma pracowaé nad narasta-
niem kultury panstwa polskiego, a przez panhstwo polskie ludzkosci”.
Poza tym obywatel ,ma szanowaé prace i umieé¢ pracowac” umystowo
i fizycznie 188 Strona metodyczno-dydaktyczna wychowania obywatelsko-
-pafstwowego nie zostata w tej wypowiedzi zmieniona w poréwnaniu
z koncepcjami wcze$niejszymi.

Przytoczone wyzej wypowiedzi wskazujg na pewne zmiany w ujeciu
tresci wychowania panstwowego w grupie ,,Zrebu”, ktére mozna zauwa-
zy¢ w 1936 r. Byt to juz ostatni rok dziatalnosci grupy, gdyz w 1937 r.
pismo przestato ukazywaé sie. Czynniki rzgdowe potrzebowaty innych roz-
wigzan probleméw os$wiaty i wychowania. Okres ten cechuje tendencja
do flirtéw z endecja, zblizenie do katolicyzmu, proby samookre$len\a po-
litycznego sanacji, czego wyrazem jest w jakiej$ mierze deklaracja Obo-
zu Zjednoczenia Narodowego z 21 XI 1937 r. z akcentami szczegdlnego
uprzywilejowania dla wodza, akceptacji ustroju panstwowego opartego

18 Tamze, s. 12—14, 16.
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na konstytucji z 1935 r. z silng sprezystg wiadzg panstwowsg, z uprzywi-
lejowang rolg kosSciota katolickiego obok oficjalnie gtoszonej tolerancji
dla innych wyznan, stanowczy 7sprzeciw wobec zasady walki klas. Wobec
oSwiaty i nauki — zapewnienia o opiece i wspOipracy oraz program pod-
noszenia oswiaty na wsile

Juz w 1937 r. pojawiaja sie préby ujecia w nowej koncepcji ideatu
wychowawczego. Mozna odnalez¢ je np. w ,,Zaczynie” z 1937 r.10 w ar-
tykule dosy¢é metnym, ale akcentujgcym nowy stosunek do przesztosci
i dynamizm w wychowaniu. Mozna tez traktowaé¢ jako oficjalne proby
ustalenia nowej koncepcji kolejne wypowiedzi w sejmie ministra oswia-
ty W. Swietostawskiego: 20 Il 1937 r. mowit o potrzebie zgodnosci z tra-
dycjg panstwowg w wychowaniu, z racjg stanu i koniecznosci konsolidacji
narodu w imie mitoSci ojczyzny oraz podporzadkowania jednostki zbio-
rowosci — dla mniejszosci narodowych zapowiadat autonomie kuturalng;
18 Il 1938 r. mowit z kolei o podstawach wychowawczych pracy
MWRIOP ip- o wychowaniu obywatela, ksztalceniu umystu, rozwijaniu
estetycznym i fizycznym, wychowaniu religijnym, mitosci blizniego, przy-
wigzaniu do narodu i Rzeczypospolitej; wreszcie 20 11 1939 r. méwit o po-
trzebie wychowania narodowego- i patriotycznego — ostro wystepujac
przeciw nacjonalizmowi — oraz zapowiadal rewizje programéw jezyka
polskiego i historii pod tym katem. Charakterystyczne jest unikanie sfor-
mutowania ,wychowanie panstwowe” 174 Préby ujecia nowego ideatu
wychowawczego sanacji nie sg jednak juz tak jednoznaczne, jak w pierw-
szym okresiie formutowania sie ideologii oSwiatowej tego obozu.

Do sformutowania ostatecznego i reformy szkolnictwa mimo podjetych
ku temu krokow nie doszto juz do konca okresu miedzywojennego. Wy-
daje sie, ze okres 1937—1939 jest okresem potoficjalnego odwrotu sana-
cji od pierwotnych koncepcji wychowania panstwowego i poszukiwania
nowych. Krytyka dotychczasowego systemu wychodzi nie tylko od prze-
ciwnikéw politycznych, ale i od ludzi niegdy$ do két sanacyjnych zblizo-
nych, wreszcie ze Srodowiska 0s6b zblizonych do kot ministerialnych 172

10 Deklaracja ideowo-polityczna obozu tworzonego przez pik. Adama Koca,
Warszawa 1937; T.Jedruszczak, Pitsudczycy bez Pitsudskiego, Warszawa 1963,
s. 100 n.

10 Wizerunek panstwowca, ,,Zaczyn”, nr 44 z dn. 4 XI i937.

171 Przemoéwienie pana ministra prof. dr. Wojciecha Swietostawskiego na posie-
dzeniu Sejmu w dniu 20 lutego 1937; [..] 18 lutego 1938; [..] 20 lutego 1939; ,,Oswia-
ta i Wychowanie”, kolejne roczniki 1937, nr 2, 1938, nr 3, 1939, nr 3.

I2B. Suchodolski, Polityka kulturalno-o$wiatowa w Polsce wsp6iczesnej,
Warszawa, 1937; por. tenze, Dwudziestolecie, ,,Kultura i Wychowanie”, 1938, nr 4,
gdzie na s. 251 stwierdza, ze oficjalny kurs wychowania panstwowego nalezy juz
do przesztosci; por. krytyke wyrazong przez Panstwowg Rade Oswiecenia Publicz-
nego 30 X1 1938 (Sprawozdanie w: , O$wiata i Wychowanie”, 1939, nr 1).
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Mozna przyjaé, ze rok 1937 jest datg zamykajagca okres wychowania pan-
stwowego w polskiiej oswiacie.

Stosunkowo stabo dotychczas opracowane zagadnienie praktyki szkol-
nej nie pozwala jednoznacznie odpowiedzie¢, jak przebiegata ewolucja
pracy nad realizowaniem koncepcji wychowania panstwowego. Wydaje
sie, ze odbijata ona zamieszanie ideologiczne. System wychowania pan-
stwowego w zatozeniu miat by¢ integralng czesScig tresci programéw z me-
todami realizacji i interpretacjg ideologiczng: programy zostawiaty pe-
wien zakres swobody w doborze tematéw, wskaizdwki interpretacyjne
rowniez sformutowane byty ogdlnie, tak samo jak metody realizacji wy-
chowania obywatelské-panstwowego w poszczegélnych szkotach. Wedtug
zatozen twércow programéw miato to byé zaleta systemu, Srodkiem za-
pobiegajacym kostnieniu i rutynie. W rezultacie odbito sie to na zyciu
szkolnym fatalnie, pozwalajagc zmienia¢ proporcje i akcenty poszczegdl-
nych elementdéw ideologii i postulatow wychowawczych utatwiajgc inge-
rencje w zycie szkoty pod wpltywem potrzeb politycznych. Mozna przy-
ja¢, ze i w tym zakresie po 1935 r., a zwilaszcza po wyraznej zmianie
kursu rzadu w 1937 r. wychowanie panstwowe przestato by¢é w prakty-
ce tym, czym chcieli je widzie¢ twoércy tego systemu wychowawczego.

Ideologia wychowawcza sanacji ewoluowata. Byla ona oryginalng syn-
teza mimo wielu zapozyczen 173 Wprowadzona zostata w zycie przed osta-
tecznym sformutowaniem, ktére nie zostato zakoriczone do 1939 r.; ideolo-
gia ta wymierzona byta w endecje, w praktyce byta antylewicowa, opie-
rata sie na tradycjach niepodlegto$ciowo-zotnierskich i socjalistyczno-ro-
mantycznych, zawierata pewne elementy bliskie faszyzmowi, ale nie byta
faszyzmem. W tej ewoluujgcej, okreSlonej sanacyjnej strukturze ideowej
wychowanie panstwowe zajmowato tylko cze$é miejsca, chociaz rozgtos
nadany temu terminowi przestaniat inne problemy. Wychowanie pan-
stwowe byto systemem wychowawczym, przy ktérego pomocy sanacja
swojag ideologie oSwiatowag prébowata narzucié spoteczenstwu polskiemu
W latach 1930—1936; apogeum tego zjawiska przypada na lata 1932—
— 1934, okres wprowadzania w zycie sanacyjnej ustawy oswiatowej,
w ktérej wymogom ideologii wychowawczej podporzadkowana zostata
tres¢ nauczania, wychowania i metod pracy-szkolnej. Przejawem polity-
ki oSwiatowej sanacji byt rowniez ustr6j organizacyjny szkolnictwa wpro-
wadzony przez ustawe z 1932 r. Nie da sie jednak stwierdzi¢, by zale-
zal on od koncepcji wychowania pafAstwowego. Odwrotnie — koncepcja
ta wpisana zostata i zsynchronizowana ze szkieletem organizacyjnym sy-
stemu oswiatowego. Ustréj oSwiaty w ostatecznej instancji uwarunko-

1B A Radziwitt, op. cit, s. 230.
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wany jest konkretnymi stosunkami spotecznymi wobec ktérych zardw-
no ideologia wychowawcza sanacji, jak i jej wyraz — system wychowa-
nia panstwowego — byt sprawg wtérna.

Wydaje sig, ze termin ,wychowanie panstwowe” ma dwa znaczenia.
Jednym z nich jest sanacyjna idea wychowania obywatelskiego opraco-
wana w latach 1927—1931, drugim — system wychowawczy oparty na
przestankach tej idei, rzadzacy doborem tresci programoéw szkolnych
pod. wzgledem wychowawczym i dydaktyczno-naukowym, opracowany
w latach 1930—1932, umiejetnie i celowo zestrojony z ustrojem oswia-
ty, ktéry zaprowadzata ustawa jedrzejewiczowska w 1932 r.174 System ten
byt osiagnieciem oryginalnym sanacji, gdyz chociaz ,ideolodzy sanacyj-
ni nie stworzyli wlasnego petnego systemu metod wychowania i naucza-
nia, nie uznali tez zadnego z istniejacych za jedynie obowigzujgcy. Usta-
lone zostaty tylko pewne wytyczne ogoélne, integralnie zresztg zwigzane
z naczelnymi zalozeniami ideowymi obozu, oraz adoptowane elementy
istniejgcych teorii pedagogicznych i psychologicznych ze wzgledu na
ich uzyteczno$¢ dla potrzeb ideowych obozu” 175, metody te zostaty do-
brane celowo, umiejetnie i w sposob tworzacy logiczng cato$¢ o orygi-
nalnie roztozonych akcentach, zgodnie z celem wychowawczym systemu.
To, ze pewne cechy juz w praktyce szkolnej byty bardziej rozwijane niz.
inne, nie jzmienia obrazu koncepcji i jest logicznym nastepstwem dzia-
tania praktycznego.

Specyfika systemu polegata na tym, ze nauczanie bylo podrzedng cze-
§cig wychowania, odrzucono apolityczno$¢ szkoty, program wychowawczy
byt tak utozony, by kazda szkota mogta przeprowadzaé go indywidualnie,
zgodnie ze specyfika $rodowiska, ustawa i ogélnymi zarzadzeniami wiadz.
Rozwdj intelektu wychowanka pobudzany miat by¢é przez rozwoéj strony
emocjonalnej jego psychiki, a nie odwrotnie. Tresciag wychowania szkol-
nego byto szeroko pojete uspotecznienie miodziezy, dla ktorej szkota
miata by¢ wspdlnota pracy i zycia, matym, dosSwiadczalnym organizmem
spotecznym, w ktérym mozna i trzeba byto nauczy¢ sie organizacji zy-
cia zbiorowego i karnosci, samodzielnosci i odpowiedzialno$ci za S$rodo-
wisko, twaérczego stosunku do wspolnego dobra. Znalazto to odbicie w pro-

IAM. Lipowska (op. cit, s. 34, 46) stwierdza, ze koncepcja wychowawcza
reformy 1932 r. nie byla systemem wychowawczym, bo nie miata okre$lonego po-
jecia panstwa. To, ze koncepcja ta miata pewne luki teoretyczne, moze raczej nie-
dopowiedzenia, nie $wiadczy o istocie rzeczy, nie przeszkadzato to bowiem ani
konsekwencji opracowania, ani jednos$ci zatozen ideologicznych i S$rodkéw reali-
zacji.

I5 A Radziwitt, op. cit, s. 127—128; chodzi o zasady szkoly pracy: instru-
mentalizm Deweya, pragmatyzm Jamesa, system projektéow i daltonski, idee Ker-
schensteinera; byty i modyfikacje polskie szkoty pracy w rozwigzaniach Rowida
czy Ostrowskiego.
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pagowaniu ii rozszerzaniu form samorzgdowych i spotdzielczosci w szkole.
Omoéwione zostaty ,narzedzia” wychowawcze szkolty — sposoby, Ktorymi
nalezato ksztalci¢ pewne postawy (np. uczucia patriotyczne, przywigzanie
do panstwa).

Zatozeniem programu wychowawczego byto, ze szczescie i petny roz-
woj jednostki mozliwe sg jedynie w ramach zycia zbiorowego. Podsumo-
wujac, mozna wyliczy¢ cechy ideatu sanacyjnego, takde jak umiejetnos$é
realistycznego oceniania rzeczywistosci, silna wola, umiejetno$¢ dziatania,
wytrwatos¢, zdyscyplinowanie, lojalno$¢, odporno$¢ psychiczna, dyna-
mizm, dnicjatywno$¢, odpowiedzialno$¢ za zycie ogétu, zdolno$¢ do hero-
izmu i poswiecenia dla panstwa, romantycznos$¢, wiara w warto$ci moral-
ne, idealizm.

System wychowania obywatelskiego w swej koncepcji dazyt do prze-
ksztatcenia catego spoteczefstwa, a drogi do tego prowadzace nie ograni-
czaty sie jedyniie do spraw szkolnych, chociaz ta cze$¢ doktryny opraco-
wana byta najdoktadniej. Jako inne sposoby opanowania spoteczenstwa
opracowywano oddziatywanie poprzez propagande, réznego typu stowa-
rzyszenia i organizacje, uroczystosci, publikacje. Z tym wigzato sie pod-
kreslanie niezbednego zwigzku szkoty ze Srodowiskiem, w ktérym ona
pracuje, przy tym oddziatywanie miato by¢ obustronne.

Prawdg jest, ze ideal sanacyjny zostat narzucony spoteczenstwu od-
gornie, tak samo jak i dostosowany do niego system wychowawczy. Je-
zeli jednak spoteczenstwo nie protestowato od razu, to doceniajgc przy-
czyny natury politycznej i ekonomiczno-spotecznej, zrodet tego zjawiska
trzeba szuka¢ i w tym, ze wiele cech — postulatéw ideatu wychowaw-
czego i wychowania panstwowego byto w zasadzie stusznych i zgodnych
z odczuciem spotecznym. Wida¢ to wyraZznie nawet w krytyce lewicowej,
gdzie niejednokrotnie stwierdza sie, ze bigd lezy nie w samym postula-
cie, a w tresci, ktorg nadaje mu sanacja. Niewatpliwe byty zalety for-
malne: zgranie celow i $rodkoéw, wskazdéwek metodycznych, programoéw,
dostosowanie ich do faz rozwoju dzieci ji do $rodowisk, w ktdrych miaty
by¢ stosowane. Wielkim osiggnieciem systemu byto stworzenie niepowta-
rzalnej atmosfery wychowawczej 17 na co zlozyly sie zar6wno czynniki
oficjalnej polityki, jak i tradycji ideowej obozu, a takze wyjgtkowe chyba
zapotrzebowanie spoteczne, wiara w wychowanie itd.

W $rodowisku nauczycieli i pedagogow, ktérzy wsparli ideologie sana-
cyjna swa wiedzg i doSwiadczeniem, byli ludzie dobrej woli, stad ocena
systemu wychowania panstwowego nie moze by¢ dokonywana jedynie
z pozycji zatozen politycznych obozu rzgdzacego. Zresztg koleje wycho-
wania panhstwowego potwierdzajg ten sgd. Uporzgdkowanie przez usta-

I8 A. Radziwitt, op. cit., s. 237.
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we jedrzejewiczowskg wielu nie zawinionych przeciez przez sanacje nie-
porzadkéw, wprowadzenie tadu w sprawy sieci szkolnej, jednolitoSci
systemu o$wiaty na catym obszarze panstwa, ksztatcenia nauczycieli, przy-
gotowania podrecznikéw, wzbogacenia doswiadczen pedagogicznych po-
zwolito krytycznie oceni¢ ich niedociggniecia i wysung¢ bardziej rady-
kalne wnioski co do $rodkéw poprawy stanu oSwiaty w Polsce. To ja-
dro problemu podchwycita postepowa opinia publiczna, odrzucajac sy-
stem wychowania pafAstwowego jako jedynego i wystarczajgcego systemu
wychowawczego, ale wykorzystujac jego osiagniecia.

Na tym tle dopiero mozna rozpatrywac autentyczng wartosé postula-
tow Kongresu Pedagogicznego wiosng 1939 r. i jego krytyki wychowania
panstwowego. Jako temat gtowny Kongresu ogtoszono ,,Wychowanie na
tle struktury spotecznej Polski”, a tematy obrad plenarnych obejmowaty
»Wytyczne wychowania polskiego”, ,Rekonstrukcje spoteczenstwa przez
wychowanie w szkole”, , Inteligencje chiopska”, ,,Wytyczne demokratycz-
nego ustroju os$wiatowego”, ,,Czynnik psychologiczny w budowie pro-
gramoéw” 177. Wydaje sie, ze wynikiem obrad Kongresu w stosunku do wy-
chowania panstwowego bylo sprowadzenie czynnika ,panstwowego” do
wiasciwych rozmiaréw.

Pierwsze miejsce zajety sprawy spoteczne i rola spoteczna wychowa-
nia. W tezach do tematu gtownego Kongresu ukazano zwigzek miedzy
wychowaniem a strukturg spoteczng kraju, przestrzegano przed fatszywg
interpretacjg roli wychowania, wskazano na rozbhiezno$¢ miedzy nadzie-
jami, jakie potocznie masy spoteczne wigzg z wychowaniem, a rezultata-
mi praktycznymil’ ,Zachodzi potrzeba nowej, uspotecznionej filozofii
wychowania i takiego systemu szkolnego, by najbardziej odpowiadat
strukturze spotecznej kraju” — pisano. Centralnym zagadnieniem nie
moze wiec by¢ ani sukces jednostki, ani sukces klasy, a wychowanie nie
moze by¢ forma oddzialywania jednej grupy spotecznej, nie moze by¢
tez rodzajem izolowanej konstrukcjil@. Opinia publiczna zorientowata sie,
ze system wychowania panstwowego byt jak gdyby parawanem, ktory za-
staniat palgce problemy spoteczne, nie przynidst jednak ten system zad-
nych rozwigzan. Tak wiec problemem podstawowym pozostawala sprawa
oparcia systemu wychowania na strukturze spotecznej Polski oraz ana-
liza stosunku wychowania do zachodzgcych zmian spotecznych. Zagadnie-
niem dalszym, ale nie pominietym przez Kongres, stato sie wychowanie
patriotyczne. Powotywanie sie na zatozenia ideowo-wychowawcze Pitsud-

77 1v Kongres Pedagogiczny ZNP (27—29 maja) ,,Gtos Nauczycielski”, nr 29
z 16 1V 1939, s. 650.

18 Wychowanie a struktura spoteczna Polski. Gidwny temat Kongresu Peda-
gogicznego (27—29 maja), ,,Gtos Nauczycielski”, nr 30 z 30 1V 1939.

I0 Tamze, s. 697.



128 Kalina Bartnicka

skiego i wysuwanie problemu wychowania ,w stuzbie ojczyZnie” 18 nie
wydaje sie by¢ tylko frazesem. Przypominato o tym zagrozenie zewnetrz-
ne panstwa, i chociaz formuta wychowania panstwowego zostata odrzuco-
na, problem patriotyzmu w wychowaniu tak bardzo przez nig eksploato-
wany i podkreslany — pozostat.

W obradach Kongresu brali udziat ludzie w pewnym okresie mniej
lub wiecej zwigzani z systemem wychowania panstwowego: J. Chatasin-
ski, Z. Mystakowski czy H. Pohoska.

Po dokonaniu ,obrachunku” z jedrzejewiczowskg reformg szkolng
(atak przede wszystkim na niezrealizowanie postulatow siedmioletniej
szkoty powsizechnej, podstawy ustroju szkolnego oraz na nieuspotecznie-
ferowanie grup elitarnych), po stwierdzeniu, ze nie zostaly zrealizowane
postulaty Sejmu Nauczycielskiego w dziedzinie spraw kultury i organiza-
cji oswiaty i wychowania, prezes ZNP Zygmunt Nowicki w zagajeniu
obrad Kongresu przypomniat, ze ,za typem bojownika jako typem oby-
watela polskiego wypowiedziat sie ongi$ Kongres Poznahski” i ze jest to
sprawa bardzo aktualna 18L

J. Chatasinski w referacie plenarnym przeprowadzit krytyke organiza-
cji spotecznej osSwiaty: stwierdzit, ze w Polsce sg w istocie dwa systemy
wychowania izolowane od siebie — warstw wolnych od pracy fizycznej
i ludzi pracy fizycznej; wykazat takze, ze problem lezy nie tylko w po-
ziomie rzeczywistej dostepnosci szkoty dla wszystkich warstw spotecz-
nych i na wszystkich szczeblach nauczania, ale i w demokratyzacji tresci
nauczania, doborze materiatu ksztalcagcego' opartego na przydatnosci do
ksztatcenia wolnos$ci i godnosci ludzkiej, szacunku dla pracy i $wiata pra-
cy 18

Na obradach sekcji m. in. H. Pohoska referowata zagadnienia spotecz-
no-panstwowe w programach polskich 1934—1937; byta to swoista prdba
obrony pozycji wychowania panstwowego. Pohoska przypominata, ze pro-
gramy byty SciSle zwigzane z dziatalnoSciag ZNP (powotywata sie na Kon-
gresy Pedagogiczne w Poznaniu i w Wilnie) oraz ze twoércy programow
przewidywali ich korekte, na co witasnie nadeszta pora. Pohoska postulo-
wata ze swej strony rozbudowanie akcentéw parnstwowych w programach
szkot licealnych (uwazata, ze na nizszych poziomach sa one wystarczajg-*
ce) oraz rozbudowanie momentéw spotecznych w programach szkoty po-
wszechnej i gimnazjum (w liceach jest ich wystarczajgco duzo) 18

18 Tamze, s. 698—699.

18l Sprawozdanie z IV Kongresu Pedagogicznego, ,,Glos Nauczycielski”, nr 36
z 4 1V 1939, s. 800—811.

1® Tamze, s. 814—815.

18 Tamze, s. 834.
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IV Kongres Pedagogiczny wysungt w obradach idee spoteczne oraz
wolno$¢ jednostki przed problemy obywatelsko-wojskowe, ale ich nie po-
minat, przeciwnie podkre$lat warto$¢ i potrzebe. Jako cel pracy wycho-
wawczej, wyrazony w Uchwatach 1V Kongresu, wysunieto dazenie ,do
wychowania petnego czlowieka obywatela, bojownika i pracownika, od-
znaczajacego sie aktywnoscig, samodzielnoscia myslenia, odwaga cywil-
ng i wysokim poziomem uspotecznienia znajdujgcym wyraz w wewnetrz-
nym zdyscyplinowaniu i ofiarnej pracy dla rodziny warstwy spotecznej,
dla swego narodu i parnstwa” 184

KAJIHHA BAPTHHU.KA

BOCnHTAIIHE B flYXE HfIEOJIOrMH FOCy~APCTBA

(I flICKyCIIH OTIIOCHTEIWIO JipoGjICMaTIIKH CanaHIIOIIHOH 1IACQJIOrHII B O0JiaCTII
BOCIIaTHIIf)

Coflepwanne

BocmiTamie b flyxe Hfleojioriiii rocycapcTBa — noHHTiie miipoKoe ii Bbi3biBaeT mhoi'o
pa3Horjiaciiit. Ero moskho nomiMaTb Kai; <|>opMy BocniiTaHiiH b ;iyxe rpa>i;;ianci;oro ;(o.nra,
nocjie rocyflapcTBeHHoro itepeBopoia b 1926 r., ii Kai; cncTeMy BocniiTaHiiH, npii noMomir
uoTopoH canau,iiji b to/ili 1930— 1936 mjTajiach na6pociiTh nojibCKoii 06iu,ecTBeHHOCTii
cbok) iiflecoaorHH) b oGjiacT» upocBememra. Anoreii iroc;ie;uicro hb;jchhh coBna”aeT ¢ ro-
siaMj[ 1932— 1934, nepnosoM nocne Biie/ieuiiH b >kii3hl caTiau,iion)ioro aaiioiia othocii-
TeJibHO npocBemeHM, by kotopom TpeéoBamiHM Hfleojiornii BocniiTaimjj 6hji noflrimeH
bh6op CO0TB6TCTBYiOmMKX MaTepnajiOB /uih o6y'ieifiiii, BocniiTaHiiH, a TaiOKe MeTOfIOB pa-
6otu b niKOJie. CncTeMa BOcmiTaHira b ;iyxe imeojiorim rocy~apcTBa 6buia, HecMOTpn
Ha MHonie saiiMCTBOBamiK, opiirimaJibHbiM floCTiijKeHtieM caHan,iiii. K Konneimnii o6pa3n,a,
b oTHomeHim BocimiaHHH, KOTOpbiM hbjihjich xopomiiii rpa>K!(ani[[[ canau,iioHHoro ro-
cy;iapcTBa, 6tijih iio;(0o6paiiH MeTOAw, mto6ij 3tot iifleaji ~OBeciit #0 co3namiii oCmecTBeH-
hocth ii MO.IOAC/Kii. 3th moto”Ili fibijiii nofloSpami u,ejiecoo6pa3Ho, yMejio ii npirroM ohii
Co03flaBajni i~ejibHbiii, b jioriinecKOM CMucjie, no/pco«.

CncTeMa rpajKflaHCKoro bocmiTaHiiH b ,n,yxe rocy;u>pcTBa CTpeMiiJiacb k npeo6pa30-
BaHiiio Bcoit nojibCKoa 06mecTBeiiHOCTii u oxBaTbiBajia pasjnrame c.pe/(c/nia BO03/i;eiicTBiiH
opramraaipni h T.n.). llacrojimaH paSoTa HBJiHeTCH noiibiTKoii oSpa-nm, BHiiMamie na
neitoTopHe hbjiohhh, naénioflaeMbie BnyTpn Teiemiii BocmiTaTelJitiioro B03,neHCTBIm b Ayxe
Hfleojiormi rocy/iapcTiia. Koiinennim :rroro Te”enim b oSjiacTii Bocmnairrm noHBHJiach
nocjie npnxofla i; BJiacTii caHan,nii. HanpaBJieHHocTb Han,iioHajibHoro BocniiTaHiiH,
aeTya;iLnaji bo BpeMeiia pa3flejia llojibiini u iiojixna'ieiinasi imeoJioraMii HamioHajiMio-
AeMOKpaTHHecKOH napTira (C. npyc-1U,enanoBCKii, 3. Bajiimnii), Tpe6oBana nepecMOTpa
ii npiicnocoSjieHHH Kk ycjiobiihm BO03po?KfleHHoro HesaBiicHMoro rocy”~apcTBa. llonbiTKH

m Uchwaty 1V Kongresu Pedagogicznego, ,,Glos Nauczycielski”, nr 37 z 11 VI
1939.

9 — Rozprawy z dziejéw os$wiaty
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H BOINIOTHTYJj HfIeOJIOrHK) B CHCTeMy BOCHHTaHHH npOAOJIJKHIIH SHfleKOBCKIie JieHTCIIN nocjie
BOCCTaHOBJieHHH H63aBHCHMOCTIii lloJibniH. H3—-3a peniHTeJiBHoro npoTUBOAei4cTBHH o6me—
CTBa ii nporpecciiBHMx yiniTeJJbci;iix KpyroB, 3H«enoBCKHe KOHU eniiim, b oSjiacTH boc-
niiTaHHH h npocBemeHHH, 0$Hi;HajiLHO He 6hjih BBeflemi b npaKTHHy.

CaHan;Hfl, nocjie ripnxo;j,a k BJiacTH, ciapajiach cmothti. BOKpyr ce6n caMHe inna
poitne Kpyru nojibCKofi oGiucctbciihocth. Oco6eHHO MHoro BHiiMamiH nocBHTHjia oh-
npHBJieTOHino y>niTejibCKHX KpyroB. IlpHMeHHJiiicb HfleojioriraecKHe h a#MHHHCTpaTHBHHe
HajKiiMH. Bhji BbiAuiiHyT jioayur BocnHTaiiHH b ayxe rocy”apcTBa, «jih OTMe?KeBaHiiH
ot HenonyjiHpHbix 3h,tckobckhx KOHn.enuiii'i. Bhji ccjbopMyjnipoBaii Hfleali caiiaumi b 06-
JiacTH BocnHTamiH, a TaiOKe, okojio 1929 r., Hanajiach nponaraima aioro iijieajia h ca-
Hau;HOHHOH KOHn,enn;HH rpatK"aHCKoro BocnHTaHHH b nyxe rocyflapcTBa b oSmeerae
h b cpefle yiuiTClJieii, b o<|iHn,iigjibiibix BHCTynjieHHHX (mhhhctp npocBemeiuiH G. Xep-
BiiHbCKH), b npecce, na cnen;HajibHHX nypcax jym ynnielieS, fliipereropoB ii niKOJibHHX
iiHcneKTopoB. Bhji co3flan OTflejibHHii wypHaji «3poiu6» (,,3poM6‘*), aamiMaiomiiHCH iick.iio-
HHTeJibHO npo6jieMaMH BocmiTaiiHH b i(yxe rocy”apciBa. Ilpu onpejiejiennii imeojiorwr
canai®iioimoro BocnHTaHHH 6hjiii  HcnolibsOBaiiH (OCTii>KeHitH b oCjiacTii BocnHTaHHH
b HaijiioHajibiioM flyxe, nprneM 3iiagHTelJibHOMy pacinnpeHHio no”Bepraach upo6jieMa
rpatKflaHCTBeiTHOCTH, oTHomeHHH k CBoeMy rocy/tapcTBy, cocymecTBOBaniiH rpajKflaH
b MiioroHaiiHOHajibHOM noJibCKOM rocynapcTBe.

Okojio 1930 r. Hamanach HHTenciiBHaH pa6oia iia/i, co3flaHHeM HHTerpajibHoit chctbmh
BocHiiTaHiijj, noaHHHeHHOH caHaijHOHHOH H~eojioriin b o6jiacTH npocBemeHHH. K coTpyn;-
HHHecTBy 6hjiii npHBJieMciibi Bbi;(aiornnecH cneii,iiajincTH na Miiornx oSjiacTen, a TaK>ue
npoBe”eHH ncnxolioripiecKHO h coEHOJiormecKiie HCc;re;tOBaiurji.  C<j>0pMyjinp0BaHHOH
TaKHM 06pa30M CHCTeMe BocnHTamiH b ;iyxe rocyflapcTBa 6hjih iioa*iimeubi o06i>M h Me-
to~h o6yneHHH, KOTopHe 6hjiii BBenemi b nojibCKHe ihkojih nocjie pe<j)opMbi 1932 r. Bhjiii
laKwe nonHTKH onpe,n,ejiHTb BocmiTaiiiie b «yxe rocynapciBa, Hcnojib3yH $HJioco$CKiie
KaTeropnH. B btom oTHometara HaMerajincb flBa HanpaBJieHHH, b 3aBHCHMOCTH ot koh-
ijenii,iin rocyflapcTBa: 01110 113 hhx nHTajiocb paccMaTpHBaTb rocyflapcTBo b naTeropHHX
coAHojiorH'iecKHx n;eHHocTeH (10. XajiaciiHbCKii, H- BHCTpoHb, K. Cochiiukh), BTopoe
CHHTajio rocy/iapcTBo iippaipioea;ibHbTM TBopeHHeM, caMoSuTiibiM h npeflCTaBJiaiomHM
u,eHHOCTb caMO no ce6e, (jaeTnmeM (K). Octpobckh). B 0$Hn;HajibHOH npouaran®e npeo6jia-
flano BTopoe HanpaBJieHHe, hto noBlieKJio 3a co6on SoJibinoe kojihtcctbo n0BepxHOCTHHX
BHCKa3HBaHHii, 3JioynoTpe6jiHiomHx HannmeHHHMH — cjjpasaMH, neAoou;eiiiiBaioiii,Hx
HHTejiJieKTyajibHBix $aK TopoB b BocnHTamiH 11t. n. HeKOTopyio «HeflopaSoTKy» aoktphhh
ocniiTaHHH b p,yxe rocyaapcTBa, a Taicwe mcto”ob ii cpe~rcTB peajiii3au,nn nporpaMMH,
caHan,HH nbiTajiacb BO3MecTHTb noiiy.iHpuaaiiiieH jihhhoctii Mapmajia IOaetjia 1lHjicyflCKoro
11 ero ~eHTejibHOCTH, nai? nfleajia b o6jiacTH BocnHTaHHH u coKpoBmuiniuH BOcnHTaTelib-
HHX MeTOfIOB.

HfleoJioniH caiiaii,iiii b oCjiacTii BocnHTaHHH BH3Bajia conpoTHBJieiiHe paBHHM oBpasoM
o6meciBeHHoro MHeHiiH, npiiMHKaionpix k jieBHM rpynmipoBKaM. Hcxoahhmh no3Hn,im-
mh KpHTHKIi, npiiMHKaiomeH k JieBHM rpynnnpoBKaM, Gi.uia pa6oTa B. CnaeoBCKoro
Oceo6oMdeuue uejioeena, ira®amiaH b 1933 r., npeflCTaiumiomaii coBepmeHHo ;ipyry10
HfleojiorniecKyio KOTinennHio BOcnmaHiiH. JleBbie rpynnHpoBKH KpHTHKOBagjiii iioflHH-
Hemie BonpocoB BocnHTaHHH mojio~kkh Hfleojiorrai 6yp>Kya3Horo rocyflapcTBa h iio-

B roflbi 1935—1936 iiaf)jiio;uiercii yna”OK caiianiioiinoii KOHn,eiiniiH bochiitaiiHH
b iiyxe rocyflapcTBeHHocTii h 0txo/i ot nee b 0$imiiajibHOH nojiiiTHKe BliacTeii b 0OJiacTii
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upocBemeHHH nocne 1937 r. flo 1939 r. npofto;i>Ka;inci. pasoTH, CBHsaHHMe c noHcitaMii
TO>IHOTO BBipa>KeHHfl flJIH HOBLIX HfleajlOB B 06jiaCTH BOCnilTaHHH H yTO'lliedlieM 113MeHeHHH
b CHGTeMe npocBemeHHH. BBesemio bx b $khShb nOMetiiajla BoMa.*

llepenejia K. KA'euia

KALINA BARTNICKA

STATE EDUCATION

(An Intervention in the Discussion on the Problems of the Educational Ideology of
the ,,Sanacja” Regime)

Summary

State education is a very wide notion and evokes controversial views. It can
be conceived as the form taken by citizen education in the years following the
May 1926 coup and as the system of education by means of which the ,sanacja”
regime sought in the years 1930—1936 to impose its ideology on the Polish nation.
The peak point of that phenomena falls on the years 1932—1934, the period follo-
wing the introduction of the new Education Act, under which the content of edu-
cation and methods of teaching were subjected to the requirements of ideology.

That system of state education was — in spite of numerous borrowings from other
systems — an original achievement of the ,sanacja”. To the concept of the educa-
tional ideal — a good citizen of the ,ssanacja” state — were adapted methods of

imparting that ideal to society and the youth. These methods were purposefully
selected, effective in their arrangement and also logical, forming a coherent whole.

The system of state and citizen education aimed at the transformation of the
entire Polish society and embraced various means to that end (in addition to
school work, also political propaganda, publishing houses, youth organizations etc.).
The present paper attempts to draw the reader's attention to certain phenomena
occurring within the framework of the state education. The notion of that frame-
work for education was born after the ,,sanacja” had come to power. The direction
of national education, effective at the time of the partitions of Poland and then
taken up by the ideologists of National Democracy (S. Prus-Szczepanowski, Z. Ba-
licki) required modernisation and adaptation to the conditions of an independent
state. An attempt to bring up to date the premises of national education (L. Za-
rzecki) and the transformation of ideology into an educational system was underta-
ken by the National Democrats after Poland regained her independence. Vigorous
resistance offered by society and the progressive teachers prevented the concepts
of the National Democrats education from being put into practice.

The ,,sanacja”, after its assumption of power, sought to concentrate around itself
the broadest circles of Polish society. Primary attention was devoted to the con-
version of teachers. ldeological and administrative pressures were used. A slogan
of ,state education” was put forward, to detach the ,sanacja” concepts from those
sponsored by the National Democrats. An education ideal was created, and around
1929 propaganda for that ideal was launched alongside the ,sanacja” concept of
state and citizen education. This propaganda was aimed at society as a whole and
teachers in particular by way of official speeches (the minister of Education,
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S. Czerwinski), the press, special courses for teachers, heads of schools and school
inspectors. A periodical ,,Zrab”, devoted exclusively to problems of state educa-
tion, was founded. The official ideology of the state made use of the achievements
of national education, broadening the question of citizenship, the attitude to the
state, and the co-existence of citizens in the multinational Polish state.

Around 1930, intensive work was started on the creation of an integral system
of education, subordinated to the education al ideology of the ,sanacja”. Many spe-
cialists from various fields were invited to co-operate and psychological and so-
ciological researches were undertaken. Into the framework of state education thus
formulated were introduced the contents and methods of teaching provided for the
Polish educational system after the 1932 reform. The notion of state education was
also discussed in philosophical terms. Two trends were here established, both de-
pendent on a conception of the state: one of these tried to conceive the state in
categories of sociological values (J. Chatasinski, J. Bystron, K. Sos$nicki), while the
other regarded the state as an irrational formation, self-creating, of walue only in
its own terms—species of fetish (J. Ostrowski). In the official propaganda, the se-
cond trend prevailed with consequent emergence of superficial observations, opera-
ting with slogans, underestimating the intellectual factors in education etc. Certain
»deficiences” in the doctrine of the state education and the means und methods
for the realization of the education programme were thus replaced by the cult
and propaganda of the person of marshal Pitsudski as the educational ideal and
the treasure house of educational methods.

The educational ideology of ,,sanacja” met with resistance alike among rightist
circles, National Democracy, and left — wing public opinion. The point of departure
leftist criticism was the work by W. Spasowski Wyzwolenie cztowieka (Liberation
of Man), published in 1933, which outlined a completely different ideological con-
cept of education. Leftist circles criticized the subjection of matters concerning the
education of youth to the ideology of the bourgeois state and the political needs of
the ruling elite.

In the years 1935—1936 there occurred a breakdown of the ,,sanacja” concepts
of state education and after 1937 a departure from its principles in the official
policy of the educational authorities. Work on shaping new ideals of education and
changes in the system of education continued up to 1939. The outbreak of war
removed all possibility of the realization of such ideals.

Translated by Tadeusz Rybowski



