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Artykut umieszczony jest w kolekcji cyfrowej Bazhum,
gromadzacej zawartos¢ polskich czasopism humanistycznych
1 spotecznych tworzonej przez Muzeum Historii Polski w
ramach prac podejmowanych na rzecz zapewnienia otwartego,
powszechnego i trwatego dostepu do polskiego dorobku
naukowego i kulturalnego.

Artykut zostat zdigitalizowany i opracowany do udostepnienia
w internecie ze sSrodkdéw specjalnych MNiSW dzieki Wydziatowi
Historycznemu Uniwersytetu Warszawskiego.

Tekst jest udostepniony do wykorzystania w ramach
dozwolonego uzytku.
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i z tym wszystkim, co sie w tym §wiecie
zdarzy” (s. 159).

,»Szkota chlopiectwa”, obejmujgca
dzieci do 12 roku zycia, dzieli sie na
szkoly, ktérym autor nadat nazwy ogrod-
nicze: plantarium (grzeda), seminarium
(szkola ro§lin), violarium (szkola fiotkéw),
rosarium (ogr6d roézany), viridarium
(ogr6d ozdobny) i paradisus (raj). Po-

- szczegblne rodzaje tych szkél zalecajg

ksztalcenie - przede wszystkim' zmysiéw

i uzdolnien, bedgcych fundamentem przy-

szlego ,gruntownego” gromadzenia wie-~
dzy. Po ,szkole chlopiectwa” nastepuje
»Szkola wieku dojrzewania”, a p6éZniej
»Szkola dojrzatej mlodziezy”, czyli ,,aka-
demia przeznaczona do gromadzenia do-
skonalszej madro$ci”. Nie posiada ona
juz charakteru szkoly uczniowskiej.
Cechuje jg, jak sam tytut wskazuje, re-
fleksyjny stosunek do zycia, rozmy$lanie
nad koncepcjg zycia i nad samym sobag.
Dlatego autor zaleca prowadzenie pa-
mietnikdw rejestrujgcych szczegblowo
aktualnie zdarzajace sie sytuacje, pro-
blemy, spostrzezenia, stowem wszystko,
,,czego dokonano i co ma by¢ jeszcze wy-
konane w calym zyciu”.

Wyzszym szczeblem ksztalcenia jest

,,szkola mezczyzn”. Okres ten wyré6znia-
jacy sie pelnig sil zZywotnych wymaga
dalszego, zwiekszonego i systematyczne-
go wysilku, w tej szkole bowiem ,brak
postepéw jest naprawde cofaniem sie,
zwlaszcza ze zostalo jeszcze wiele do.na-
uczenia sie” (s. 240). Jej celem jest ,mg-
dre zarzadzanie sprawami.zycia”, dlate-
go tez trzeba uczyé sie sztuki dobrego,
pozytecznego zycia i szukaé sposobéw
jego wzbogacania.

.»Szkota staro$ci” — ,sobota” ludz-
kiego zycia, zawiera szczyty madro$ci

ludzkiej. To ostatni i zarazem najwyzszy
okres ksztalcenia. I ten szczebel jest
szkolg, poniewaz staro§¢ ,jest cze§cig zy-
cia, przeto jest czeScia szkoly, a wiec
jest szkola” (s. 267). Wprawdzie obejmu-
je ona najstabszy okres zZycia; ale wla$-
nie dlatego nie powinna byé pomijana.

Wreszcie ostatni rozdziat ksigzki i Zy-~ -
cia zarazem — ,szkola $§mierci”’, ,naj-
straszliwsza ze strasznych”, bo zamyka-
jaca ludzkie Zycie. Autor, zdaje sie po
pewnych wahaniach, wprowadzit te szko-
le, traktujac jg jako zakoniczenie Zycia,
analogiczne do jego poczatkéw w szkole
narodzin.

Cato§é rozwazan Komenski konczy
przedstawianiem utopijnej wizji nowego
S§wiata, ktéry powstanie w nastepstwie
»ksztalcenia wszystkich we wszystkim
i wszechstronnie”. Jezeli ,,wszyscy ludzie
i kazdy z osobna nauczg sie tego [...],
§wiat przestanie byé wreszcie tepy, bez-
sensowny, nierozumny”, a stanie sie
,beten porzadku, §wiatla i pokoju”.

Z konkluzji tej, wyrazajgcej zarazem
ideal wychowawczy Komenskiego, wyply-
wa m. in. wazno§é i nowoczesno$§é re-
cenzowanego dziela. Walczac bowiem
o upowszechnienie ksztalcenia autor wi-
dzial w nim skuteczng droge wiodacg
ludzko§é do demokratycznego i szcze$li-
wego spoleczenstwa. Dlatego — jak
stwierdza we wstepie Suchodolski —
problematyka Pampaedii jest tak bardzo
aktualna i pozostanie aktualna tak dilu-
go, ,,jak dlugo walka z ciemnots, dyskry-
minacjg szerokich mas, z elitarnym sy-
stemem o$§wiaty bedzie potrzebna” (s.
LXII).

Janina Chodakowska

PISMA I WYPOWIEDZI PEDAéOGICZNE DOBY KOMISJI EDUKACJI NARODO-
WEJ. Wybrata, wstepem i objasnieniami opatrzyta Kamilla Mrozowska. ,,Zrédla do
Dziejéow MyS$li Pedagogicznej”, t. 13. Wroctaw 1973, Ossolineum, ss. LXXIX, 3176, il.

Mimo obszernej literatury na temat

KEN stale odczuwa sie powazne braki
w stanie wiedzy, zwlaszcza w zakresie

genezy Komisji, jej miejsca w §wiecie,
problemé6w praktyki szkolnej, stanu na-
uczycielskiego, powigzann Komisji i je}
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szk6l z caloksztaltem zycia polskiego w
drugiej polowie XVIII w. Poglebianie
wiedzy wymaga badafi Zrédlowych. Stad
tez ogromna potrzeba i wielka rola wy-
dawnictw zrédlowych dotyczacych KEN.
Potrzebne sg wydawnictwa Zrédiowe réz-
nego typu. Pomijajgc juz konieczno§é
wznawiania nawet bardzo znanych ma-
terialéw, jak na przyklad Ustaw, czy
pierwszych rozporzadzen, niezbedne sg
wybory tekstéw popularyzujgce dzielo
Komisji wéréd szerokich rzesz czytelni-
czych, a takze przedruki rzadkich lub
bardzo trudno dzi§ dostepnych wydaw-
nictw oryginalnych. Oszczedza to czas
i energie badaczy, utatwiajgc korzystanie
z wielu podstawowych, lecz rozsianych
po zbiorach specjalnych materialéw. Bez-
sporne jest oczywi§cie wydawanie dru-
kiem materialéw oryginalnych, dotad
nie znanych lub malo wykorzystywanych,
wydobywanych w trakcie Zzmudnych po-
szukiwan archiwalnych. Wobec strat ma-
terialéw archiwalnych do dziej6ow KEN
kazde wydawnictwo rozszerzajgce zakres
i dostepno$§é Zrodel badaczom ma, rzecz
oczywista, nieoceniong warto§¢é. Dlatego
tez z duzym uznaniem trzeba przyja¢ ini-

cjatywe K. Mrozowskiej, ktéra podjela .

trud przygotowania zestawu materialéw
" #rédtowych, réinej zresztg proweniencji,
ktére maja blizej o§wietlié my$l pedago-
giczng zawartg w pismach Komisji.
Wydawnictwo K. Mrozowskiej obej-
muje wznowienia drukéw oryginalnych,
materialéw Zrédlowych juz opublikowa-
nych, lecz wyczerpanych i trudno do-
stepnych oraz nie publikowane dotad
#r6dla. rekopi$émienne. Potrzeba wzno-
wiefi i zebrania w jednym tomie naj-
wazniejszych projektéw edukacyjnych,
ktére powstaly w poczatkach dziatalno-
§ci Komisji i zawazyly na jej dalszych
pracach: Adolfa Kamieniskiego Edukacji
obywatelskiej, Franciszka Bielinskiego
Sposobu edukacji w XV listach opisa-
nego, projektébw Ignacego Potockiego
i Adama Czartoryskiego — nie budzi
watpliwo$ci. Zrozumiale jest tez opusz-
czenie projektu Antoniego Poplawskiego,
gdyz byt on niedawno opublikowany w

jego Pismach pedagogicznych, wydanych
przez S. Tynca i stosunkowo atwo do-
stepnych. Wydaje sie niezmiernie slusz-
ne zebranie i opublikowanie w recen-
zowanym tomie cyklu artykuléw z ,Mo-
nitora” z 1773 r. Peri tes polieutychejas
ton Polon albo O uszcze$liwieniu Polski,
gdyz cykl ten czesto omawiany przez ba-
daczy rozproszony w kilku numerach
trudno dostepnego ,,Monitora” jest nie-
zbedny do zrozumienia istoty przemian,
ktége si¢ u nas dokonaly w dziedzinie
umystowosci, kultury, postepu spolecz-
nego. Mozna mieé jednak uwagi co do
kryteriéw podzialu opublikowanych ma-
teriatéw.

K. Mrozowska uszeregowala mate-
rialy Zrédlowe w cztery zespoly tema-
tyczne: Projekty edukacyjne, Prace To-
warzystwa . do Ksigg Elementarnych,
Podreczniki, Publicystyka. Granice mie-
dzy wypowiedziami publicystycznymi lu-
dzi zwigzanych z Komisjg a na przyklady
projektami czy opiniami o programach
sg dosyé plynne, najczeSciej druki ré6z-
nego typu i wypowiedzi lgczyly kilka
funkecji. Dlatego podzial taki jest zaw-
sze trudny i materialy z poszczeg6lnych
zespoléw zachodzg na siebie -tematycz-

" nie.

Dyskutowaé mozna np. nad ukladem
materialéw zwigzanych z dzialalno$cig
Towarzystwa do Ksigg Elementarnych.
Przedrukowane zostato Obwieszczenie od
Komisji Edukacji Narodowej wzgledem
napisania ksigzek elementarnych do
szkét wojewddzkich — kluczowy doku-
ment” do poznania prac nad programami
i podrecznikami dla szk6t Komisji.
Autorka wyboru Zrédel wyodrebnila w

~osobnych podgrupach w tym dziale Opi-

nie o programach oraz Dyskusje nad
podrecznikami. Obydwie grupy materia-
16w opublikowane zostaly .z rekopiséw,
lecz ich ciezar gatunkowy jest niejedna-
kowy. Wbrew oczekiwaniom przytoczone
listy J. H. S. Formeya, J. F. de Lim-
bourga starszego i A, Lameya s3 raczej
ciekawostkg niz wkladem do poznania
recepcji i dyskusji nad programami
KEN. Sa bowiem bardzo zdawkowe,
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i tylko Limbourg wypowiada sie¢ w spra-
waeh merytorycznych, a i to bardzo
ogblnie. Wydaje sie natomiast, Ze duzg
- warto§¢é ma wypowiedZz Kazimierza Nar-
butta Ulatwienie waqtpliwosci wyrazonych
in ,Actis Eruditorum Lipsiensibus”...
Poznajemy tu, poSrednio poprzez pole-
mike Narbutta, zarzuty stawiane pro-
gramom - Komisji nd gruncie miedzyna-
rodowym, a zaréwno ws$réd zarzutéw,
jak i w polemice z nimi odnaleZé mozna
rysy wystepujgce i w naszej rodzimej
" dyskusji nad programami. Widaé to wy-
raZnie, chociazby przez poréwnanie
z wypowiedzig Narbutta Uwag o nowym
instrukcji publicznej ukladzie G. Piramo-
wicza. p
WyrazZnie natomiast odbiegaja od
charakteru tej grupy materialtéw Mys$li
o naukach matematycznych J. Ch. Al-
bertrandiego i blizsze sg zespotowi Dy-
skusji nad podrecznikami, gdzie umiesz-

czone zostaly opinie o programach i pod- -

recznikach do nauk przyrodniczych (hi-
storia naturalna i fizyka). Wypowiedzi
J. Ch. Albertrandiego, K. Narbutta, G.
Piramowicza, Ch. Pfleiderera pokazujg
»Kkuchni¢” prac Towarzystwa do Ksigg
Elementarnych nad podrecznikami i ma-
ja pierwszorzedng warto§é dla badaczy.
Niezmiernie szkoda, Ze zabraklo podob-
nej grupy wypowiedzi dla nauk huma-
nistycznych. CzeSciowo rekompensuje ten
brak tekst podrecznika nauki moralnej
na klase III A. Pawlowskiego, mimo ze
jako prezentacja wynikéw prac towa-
rzystwa w dziedzinie wydawnictw pod-
recznikowych jest- chyba zbyt skromny,
w kontekScie zamieszczonej wyzej dy-
skusji nad przedmiotami matematyczno-
przyrodniczymi.

‘W dziale publicystycznym zaprezen-
towane zostaly prébki réinego typu pu-
blikacji propagandowych na rzecz Ko-
misji — od artykuléw w prasie, przez
modny typ ,listébw”, mowe sejmowas,
przemdéwienie okoliczno$ciowe w Szkole

Gléwnej Koronnej, fragment rozprawki

Czartoryskiego Listy DoSwiadczynskiego.
Ten niezmiernie ciekawy materiat publi-
cystyczny, dzieki ktéremu latwiej zro-

zumieé miejsce Komisji w zyciu spole-
czefistwa polskiego drugiej- polowy
XVIII w. i mechanizmy oddzialywania
na opinie publiczng, wart bylby chyba
osobnego duzego wydawnictwa, zwlasz-
cza ze jest trudno dostepny z uwagi na
ogromne rozproszenie materialéw. Ko-

-nieczne jednak byloby wtedy zaprezen-

towanie réwniez opinii niechetnych Ko-
misji. Przewaga wypowiedzi pozytyw-
nych, agitujacych na korzy§é KEN i jej
szk6l, sugeruje czytelnikom obraz zbyt
latwy i jasny. A przeciez publicy$ci wy-
stepujacy w barwach KEN nie walezyli
z wiatrakami.

Materialy wybrane i zaprezentowane
przez K. Mrozowskg sg wiec bardzo
réznorodne, cenne, potrzebne, chociaz do-
sy¢ niejednorodne. Wyniklo to chyba
z checi zadosyéucznienia zbyt wielu po-
trzebom, ktére kto jak kto, ale znako-
mita autorka prac na temat dziejow
o§wiaty polskiej, a zwlaszcza KEN, naj-
lepiej odczuwa — i niejednokrotnie da-
wala temu wyraz. Odrebnym walorem
wydawnictwa jest unikanie publikowania
fragmentéw, ciecia Zr6del. Na najwyz-
szym poziomie stoi opracowanie nauko-
we tekstow.

Materialy Zr6dlowe opublikowane
przez K. Mrozowska poprzedzone zosta-
1y obszerng rozprawg, skromnie nazwa-
na przez autorke Wstepem, a traktuja-
ca o genezie Komisji Edukacji Narodo-
wej i zagadnieniach, kt6ére zwigzane sg
z tre§cia wydrukowanych Zr6del. Wias-
ciwie szkoda, ze 6w Wstep nie ukazal
sie w formie samodzielnej rozprawy.
Jest znakomity. Wyrazone w nim pogla-
dy autorki na genze Komisji, jej pod-
loze europejskie i narodowe, na proble-
my wystepujace w opublikowanych ma-
terialach uderzajg dojrzaloScig, trafnos-
cig, szeroko$cia spojrzenia. Zlozyla sie
na to ogromna erudycja autorki i zna-
jomo$é literatury obcej i polskiej, wielo--
letnia praca nad materialami archiwal-
nymi, glebia rozumowania, trzeZwo&é
i realizm ocen. Konieczno§¢ poruszania
wielu zagadniefi skr6towo badZ potrze-
ba powracania do pewnych spraw peo .
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kilkakro¢ (na przyklad w sprawie o§wia-
ty dla ludu) wynikajgca z charakteru
i ukladu materiat6w Zrédlowych, ktére
zostaly opublikowane, wyrazZnie narzu-
caly autorce ograniczenia tematyczne
i chronologiczne poruszanych spraw,
chociaz wiele sgdéw wykracza poza ra-
my wprowadzenia do wydawnictwa
zré6dlowego i stanowig one wkiad w
og6lny dorobek naszej historii wycho-
wania. Tym wieksza wiec szkoda, iz
umieszczenie tej rozprawy jako Wstepu
w wydawnictwie materiat6w Zrédlowych,
z natury rzeczy ogranicza nieco Kkreg
odbiorcow.

Wypada tez podkre§lié talent nar-
racyjny K. Mrozowskiej. Niesprawiedli-
wo§é losu, ktéra sprawila, iz z dwéjki
wielkich myS§licieli XVII w. oryginalna
i wybiegajgca znacznie w przyszlo$§é
koncepcja Jana Amosa Komenskiego

zostala niemal nie znana przez wspéi-

czesnych mu, a John Locke  osiagnal”
ogromng popularno§é¢ i wplyw na filo-
zofie wieku O$wiecenia — ukazana zo-
stala wrecz dramatycznie (s. X—XI).
Formalnie Wstep omawia rozwo6j
koncepcji pedagogicznych XVIII w. w
Europie. Autorka siegnela gleboko w
wiek XVII, narysowala panorame pro-
bleméw i dzialan w zakresie edukacji
mlodziezy i ogélniejszych spraw pedago-
gicznych na przestrzeni XVII i XVIIIw.,
poréwnujac gléwnie Niemcy i Francje.
Pokazala procesy ~ przyswajania sobie
przez nacje ze wspblnego, ogélnoeuro-
pejskiego dorobku wieku o$wiecenia
pewnych cech i idei, w zalezno$ci od
potrzeb, co decydowalo o specyfice po-
glad6éw i sposob6w rozwigzywania spraw
edukacyjnych. Pokazala tez iz w grun-
cie rzeczy wiele Koncepcji powstawalo
réwnolegle, niezaleznie od wplywbéw ze-
wnetrznych, a po prostu okres historycz-
ny decydowal o tym, ze byly podobne.
Ciekawie bardzo wydobyla i unaocznita
réznice w.podejSciu do problembéw edu-
kacyjnych i pedagogicznych miedzy
Francjg i Niemcami. We Francji prze-
wazaly rozwazania teoretyczne, w filo-
zofii szukano rozwigzan, tworzono sy-

stemy; w Niemczech utylitarny - punkt
widzenia- powodowal szukanie i tworze-
nie nowych rozwigzan przez rozwéj-no-
wego typu szké6t i zakladéw wychowaw-
czych, przez dzialania praktyczne. K.
Mrozowska pokazala jak podobne na ca-
lym kontynencie byly problemy podsta-
wowe, mimo réznych sposobéw ich ro-
zwigzywania, a nawet mimo r6znych po-
trzeb, ktére je rodzily: polityczne i spe-
teczne uwarunkowania nowozytnych ro- -
zwigzan edukacyjnych, zagadnienie wy-
chowania obywatelskiego, praw jezyka
ojczystego, realnych i odpowiadajgeych
potrzebom spolecznym programéw na-
uczania, metody nauczania i wychowa-
nia, zagadnienie nauczycielstwa. Pokaza-
la tez autorka, jak szybki przeplyw in-
formacji, kontakty miedzy myS$licielami
i $§rodkami, wreszcie wspélny okres hi-
storyczny doprowadzily do ujednolicania
si¢ problematyki, do dorabiania sie
wspblnej, nieco kosmopolitycznej kultu-
ry pedagogicznej. <

Dopiero na tym tle przedstawione
zostaly rodzime, polskie korzenie refor-
my systemu nauczania i wychowania
i utworzenia KEN. Autorka jest ostroz-
na w przypisywaniu poszczegblnych ele-
mentéw, ktére zlozyly sie na powstanie
KEN, wylacznie naszej tradycji lub wy-
lacznie wplywom obcym. Pokazuje, ze
nie bylo przypadkiem utworzenie u nas
wilasnie tak nowoczesnej instytucji o§wia-
towej, ale stara sie wydobyé zlozono§é
problemu. Wsp6ldzialala Swiadomo$é
i realizm pedagogiczny obecny, mimo
wszystko, w do§wiadczeniu historycznym
spoteczenstwa polskiego ze splotem po-
trzeb politycznych oraz informacjami na-
plywajgcymi wieloma drogami ze §wiata.
Pokazanie wielostronno$ci i réznorakich
uwarunkowan naszego systemu wycho-
wawczego 1 jego organizacji jest bezspor-
nie wielkim osiggnieciem K. Mrozow-
skiej. *Pokazuje np., ze sprawa wycho-
wania i przygotowania do zycia obywa-
telskiego w szkole zostala u nas wcze$-
niej postawiona i rozwigzana niz na za-
chodzie Europy. Pokazala tez, jak czesto
zdarzyé sie moze, iz nie znajac doklad-
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nie wlasnego dorobku pedagogicznego
szukamy na zewnatrz i przyjmujemy od
obcych rozwigzania, ktére sugerowali
nasi pisarze. Doskonalym tego przykla-
dem moze byé koncepcja A. Poplawskie-
go w sprawie wykorzystywania do po-
mocy nauczycielom najzdolniejszych
uczniéw, ktérzy pod jego kierunkiem
przekazywaé maja wiedze kolegom, kt6-
ry to motyw zupelnie przeoczony u Po-
ptawskiego, byl potem obserwowany
i zapozyczany w poczatku XIX w., kie-
dy rozwijal sie system monitorialny w
Europie (s. XLVII). Chcialoby sie powie-
dzieé: czytajmy naszych klasykéw, kto
wie, jakie ciekawe i oryginalne koncep-
cje, ktébrych nie umieliSmy do tej pory
odnalezé i~wykorzystaé, kryja sie w ich
pismach. ‘

K. Mrozowska pokazuje tez rysy
szczegblne rozwoju,naszej oSwiaty i do-
robku pedagogicznego, ktére stanowily
o specyficznym obliczu reformy przepro-
- wadzanej przez KEN: uklady spoteczne,
ktoére decydowaly o szlacheckim obliczu
reform, gleboko zakorzeniony w spote-
czenstwie poglad o politycznym znacze-
niu wychowania mlodziezy, udziat du-
chowienstwa w pracach nad reformg itd.
Oprécz spostrzezen natury ogélnej wiele
miejsca po§wigcila autorka bezpoSredniej
analizie treSciowej,zaprezentowanych w
wydawnictwie materialéw Zrédlowych.
Uwypuklila cechy im wtaSciwe i cha-
rakterystyczne oraz problematyke wsp6l-
ng, ciggi myS$lowe. Analiza ta dawala
miejsce do wielu uwag i sgdéw og6lniej-
szych, do wracania do zagadnienn genezy
KEN.

Wysunela K. Mrozowska sporo pro-
bleméw  do dalszych badan, do nowych
przemy§len. Zajmowala sie przede
wszystkim dzialalno§cia KEN z pierw-
szego ,jorganizacyjnego” dziesieciolecia jej
istnienia, zakonczonego wydaniem Ustaw.
Okazuje sie, ze ten, wydawalo sig, nie-

zle juz znany okres stale kryje w sobie
niespcdzianki i domaga sie nowej in-
terpretacji, na przyklad, czemu przypi-
saé¢ zdecydowang przewage prac KEN
o charakterze organizacyjnym nad ogdl-
nopedagogicznymi, w stosunku do kt6-
rych stanowig problem drugorzedny
wlaSciwie i powinny odgrywaé role stu-
zebng? W jaki sposéb zaséb edukaCyjne-
go dorobku spolecznego odbil si¢ na po-
jeciach spoteczenstwa, powodujgc, iz za-
uwazalny jest w propagandzie KEN wy-~
razny podzial zagadnien, z ktérych jedne
wydawaly sie oczywiste i zrozumiale
same przez sig, inne trzeba bylo spe-
cjalnie interpretowaé i rozwijaé? Nie .
spos6b zreszta w krotkim omoéwieniu
poruszy¢ wszystkich uwag i my$li rzu-
conych przez autorke — ich baogactwo
i wielostronno§é skojarzeh pobudza do
refleksji, pomaga na nowo ujrzeé znane
juz zagadnienia. W odczuciu recenzentki
stanowi to nieprzemijajgcy i ogromnie
wazny walor Wstepu do Pism i projek-
téw pedagogicznych doby Komisji Edu-
kacji Narodowej. Nasuwa sie myS$l, iz
bezsprzecznie wazne i potrzebne to wy-
dawnictwo bylo w gruncie rzeczy pre-.
tekstem do wyrazenia przez Mrozowska
cennych spostrzezen i sadéw, ale jedno-
cze$nie zacigzylo nad ostatecznymi kon-
kluzjami. Z jednej strony materialy
zrédtowe zostaly w pewnym sensie do-
brane pod katem problematyki Wstepu,
niejako ilustrujgc jg (a nie odwrotnie),
co odbilto sie i na ich ukladzie, i na do-
borze. Z drugiej za$§ strony obecnoéé tych
materialdéw ograniczala autorke, zaweza-
jac charakter rozwazan, z wielkg w mo-
im przekonaniu stratg dla czytelnikéw.
Pelnego blasku nabralaby mys$l K. Mro-
zowskiej, gdyby wilasnie nie byla obcig-
zona wymogiem interpretacji publikowa-
nych materialéw Zr6diowych.

Kalina Bartnicka



