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Rozprawy z dziejow oSwiaty t. XIX/76

FELIKS W. ARASZKIEWICZ

GENEZA IDEALOW WYCHOWAWCZYCH DRUGIEJ
RZECZYPOSPOLITEJ

Zainteresowania badawcze dziejami oswiaty i wychowania w Drugiej
Rzeczypospolitej daly o sobie zna¢ juz w kilka lat po powstaniu Polski
Ludowej. Ale planowy, zorganizowany i systemowy charakter przybralty
one wiasciwie dopiero po powolaniu do zycia w roku 1954 Pracowni
Dziejow O$wiaty Polskiej Akademii Nauk; znacznemu ozywieniu ulegly
wraz z podjeciem przez te Pracownie — z inicjatywy L. Kurdybachy —
prac nad 3-tomowg historiag wychowania. W rezultacie lgczny dorobek
badawczy, wliczajgc do niego takze prace, ktére w najblizszym czasie
p6jda do druku, daje juz wzglednie caloSciowy obraz historii dzialalnosci
wychowawczej Drugiej Rzeczypospolitej.

Tego samego nie mozna powiedzie¢ o dorobku badan nad historig
mysli pedagogicznej w Polsce tamtego okresu. Sklada sie¢ na niego za-
ledwie kilka monografii po$§wieconych niektérym jej przedstawicielom!?
oraz mniejszych rozpraw i artykuléw dotyczacych kierunkéw pedago-
gicznych i ideologii wychowawczej?. Brak natomiast prac, ktoére dalyby
wzglednie pelny obraz historii mysli pedagogicznej Drugiej Rzeczypospo-
litej, w tym réwniez ideatéw wychowawczych.

1 Zob.: F. Filipowicz Mys$l pedagogiczna Lucjana Zarzeckiego 1873—1925,
Wroclaw 1974; S. Michalski, Dziatalno$é pedagogiczna Anieli Szycéwny, Warsza-
wa 1968; t e n z e, Dziatalno$é pedagogiczna Marii Lipskiej-Librachowej, Poznan 1974;
tenze, Spoleczna i pedagogiczna dzialalno$é Stefanii Sempolowskiej ma tle epoki,
Warszawa 1973; tenze, Stanistawa Karpowicza my$l spoleczna i pedagogiczna,
Warszawa 1968; W. Wojtynski, My$§l pedagogiczna Wtadysltawa Spasowskiego,
Warszawa 1962.

2 Zob.: F. W. Araszkiewicz Wychowanie obywatelskie w okresie Drugiej
Rzeczypospolitej, ,Wychowanie Obywatelskie”, 1971, nr 4, 5;w1‘{‘._Bartnicka,_Vly-
chowanie pafnistwowe, [w:] Rozprawy z dziejéw oSwiaty, t. XV, Wroctaw 1972; S. J e-
dI€wski, Krytyka wychowania narodowego i panstwowego, [w:] Studia pedago-
giczmie, t. VII, Wroclaw 1959; B. Lugowski, ZaloZenia i tendencje sanacyjnego
ideatu wychowawczego, ,,Przeglad Humanistyczny”, 1958, nr 2; A. M. Radziwitt,
Ideologia wychowawcza sanacji i jej odbicie w polityce szkolnej w latach 1926—
—1939, Warszawa 1966 (maszynopis pracy doktorskiej).
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Mys$l pedagogiczng Polski okresu miedzywojennego najpelniej poka-
zuje w swoich pracach sprzed roku 1939 B. Nawroczynskis, w wezszym
juz zakresie L. Chmajt i M. Ziemnowicz5. Natomiast dorobek powojenny
w tej dziedzinie — jak juz wspomniano — sprowadza sie do monografii
poswieconych kilku przedstawicielom polskiej mysli pedagogicznej oraz
artykuléw i mniejszych rozpraw, w ktéorych mowa nie tyle o idealach
§§ wychowawczych, ile ideologii wychowawczej. Luki tej nie zapelniajg
" prace przedwojenne$, poniewaz zagadnienie idealéw wychowawczych jest

w nich omawiane przewaznie jednostronnie — na uzytek dominujgcej
ideologii wychowawczej badz jako jej przeciwwaga.

Watki tradycji wychowawczej wystepowaly niemal w kazdym pod-
reczniku historii wychowania, ale przedmiotem szczegdlnego zaintere-
sowania historykow oswiaty w Polsce staly sie dopiero po przewrocie
majowym 1926 roku, $ciSlej — wraz z podjeciem prac nad sanacyjnym
idealem wychowawczym. ,Pod” sanacje spojrzala na nie H. Pohoska
juz w roku 19317 i ponownie nawigzala do nich — tym razem nieco
obiektywniej — kilka lat p6zniej. Niemal réwnolegle z H. Pohoskag
polskimi tradycjami wychowawczymi zajgl sie S. Lempicki?, a z jego
inspiracji — £. Kurdybachal®.

W odréznieniu od H. Pohoskiej i S. Lempickiego przedmiotem swoich
zainteresowan naukowo-badawczych k. Kurdybacha uczynil staropolski
ideal wychowawczy, doprowadzajac go do czas6w Komisji Edukacji Na-
rodowej wlacznie, i nie wigzal go bezpos$rednio z potrzebami chwili.
Obiektywizm badawczy 1. Kurdybachy nad geneza, rozwojem i istotg
staropolskiego idealu wychowawczego, w szczegdlnosci idealu obywatela
polskiego, potwierdzajg badania wspétczesnych historykéw wychowania
i my$li pedagogicznej, w tym K. Bartnickiej!!.

3 B. Nawroczynski, Polska my$l pedagogiczna, Lwoéw 1938; tenze, Wspoi-
czesne prady pedagogiczne, ,Encyklopedia Wychowania”, t. I, cz. II.

4 L. Chmaj, Kierunki i prqdy pedagogiki wspétczesnej, Warszawa 1938.

5M. Ziemnowicz Problemy wychowania wspéiczesnego, Warszawa 1927,

6 Zob. L. Chma j, Polski ideat wychowania, ,,Muzeum”, 1939; tenze, Wspéi-
czesna polska mys$l wychowawcza, ,,Zrab” 1934, t. XVIII; Z. Mystakowski, Pa%-
stwo a wychowanie, Warszawa 1935; A. Niesiolowski, O istocie, genezie i funk-
cji idealéw, ,,Kultura i Wychowanie”, 1938, z. 4; F. Przy jemski, O polski system
wychowawczy, Krakéw 1930; K. Soénicki, Kierunek pedagogiki polskiej a po-
stulaty charakteru marodowego, ,Kultura i Wychowanie”, 1936/37, z. 4; tenze,
Podstawy wychowania panistwowego, Lwéw 1933.

\j 7H. Pohoska, Wychowanie obywatelsko-panstwowe, Warszawa 1931.

8 H. Pohoska, Wychowanie obywatelsko-panstwowe, Warszawa 1936. Odbitka
z ,Encyklopedii Wychowania”, t. I, cz. II.

9 S. Lempicki, Polskie tradycje wychowawcze, Warszawa 1936. Odbitka j.w.

10 ¥, Kurdybacha, Staropolski ideal wychowawczy, Lwoéw 1938.

11 K. Bartnicka, Wychowanie patriotyczne w szkotach Komisji Edukacji Na-
rodowej, Warszawa 1973.
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Na podstawie wnikliwych studiéw nad polskimi tradycjami wycho-
wawczymi, wspolczesnymi mu trendami w kierunkach myséli pedagogicz-
nej i polskiej ideologii wychowawczej S. Lempicki w koncu lat trzydzie-
stych opracowat syntetyczny zarys polskiego idealu wychowawczegot2.
Adresowal go do szerszego kregu odbiorcow, w tym nauczycieli i rodzi-
cow. I jakkolwiek praca ta nie byla ,firmowana” przez rzadzacy oboz,
w rzeczywistoSci jemu miata stuzy¢. Podkre$lajac cigglosé pewnych pier-
wiastkéw w polskim ideale wychowawczym, w tym religii, wolno$ci i pa-
triotyzmu, za wlasciwego jego tworce S. Lempicki uznawal J. Pilsudskiego.

My$l wychowawcza J. Pilsudskiego — dowodzil S. Lempicki — jest
rozsiana w jego pismach, przemoéwieniach i rozkazach. I chociaz mie ma
ona charakteru systemu, ponadto byla formulowana na przesfrzeni wielu
lat, w réznych okoliczno$ciach i przewaznie w zwigzku z potrzebami
walki o niepodlegto$é¢, to jednak w czeSci dotyczgcej idealu wychowaw-
czego — twierdzi dalej Lempicki — cechuje jg spéjnos¢ i prospektyw-
nos$¢. W stowach adresowanych do zolnierzy, rzadziej do ogétu obywateli,
J. Pilsudski wskazywal, ze w polskim ideale wychowawczym mnalezy
uwzglednié tresci, ktore bedg stuzy¢ ksztaltowaniu pozadanych ze stano-
wiska panstwowej racji stanu cech osobowosciowych oraz doboru ojczy-
zny jako calosSci.

Podstawg idealu wychowawczego — wskazywal S. Lempicki — czynit
J. Pilsudski wizje Polski wielkiej i mocarstwowej, jej tradycje i kulture
oraz tzw. imponderabilia. Do najbardziej pozadanych cech osobowoscio-
wych zaliczal: umilowanie ojczyzny, szacunek dla jej tradycji, ,rozko-
chanie” sie w dobrach narodowej kultury, zolnierskie cnoty postuszen-
stwa, honoru, karnosci i bezwzglednego podporzgdkowania sie ,,moralne-
mu autorytetowi”, odwage, $mialo$¢ i ofiarno$¢ w dziataniu, gotowos¢ do
poSwiecen, entuzjazm w codziennej szarej pracy na wszystkich polach
ojczyzny, emocjonalng i intelektualng odporno$¢ na wszystko, co obce
narodowej tradycji i narodowym dazeniom. Wszystkich Polakéw powin-
na jednoczy¢ idea panstwa, w szczegdlnosci jej uosobienie w moralnych
autorytetach, i mocarstwowosci ojczyzny?3.

Podjeta przez S. Lempickiego preparacja pism J. Pilsudskiego pod
katem wyluskania z niej ,mysli wychowawczej”, podobnie jak przez
wielu innych przedstawicieli i rzecznikow obozu rzadzacego, miata Scisle
okreslone ukierunkowanie poznawcze, psychologiczne i praktyczne. Przez
odpowiedni wybér z polskich tradycji wychowawczych S. Lempicki ku-
mulowal to wszystko, co bylo na reke obozowi rzadzacemu w koncu lat
trzydziestych. Nazwisko J. Pilsudskiego miato byé synonimem sity, ktora
moglaby jeszcze scala¢ i organizowa¢ polskie spoteczenstwo, zwlaszcza w
obliczu wyraznego juz zagrozenia ze strony hitlerowskich Niemiec. Po-
srednio wykazal, ze geneza sanacyjna idealu wychowawczego siega dalej

12 § L empicki, Polski ideal wychowawczy, Lwéw 1938.
13 Ibidem, s. 29—31.

Rozprawy z dziejow oSwiaty... 10



146 FELIKS W. ARASZKIEWICZ

niz mys$l i dzielo twércéw obozu peowiacko-legionowegols. Jak gdyby
w podtek$cie zawarl zarazem uogoélniong prawde historyczng, ze w dzie-
jach edukacji narodu zawieraja sie takze tresci, ktorych warto$¢ nie
przemija wraz z dang epoks.

Przeciwnikiem stronniczego interpretowania polskiej mys$li pedago-
gicznej mienit sie by¢ B. Nawroczynski. Metode historyczng stosowat wy-
lacznie do tych pradow pedagogicznych, ktére mialy juz perspektywe hi-
storyczng. Natomiast prady w mysli pedagogicznej od roku 1900 trakto-
wal w sposob ,,bezczasowy’’. Wychodzil on z zaloZenia, ,,ze nasze czasy
nie majg jednego jakiegos$ idealu, lecz rozne idealy przyswiecajg im obok
siebie, lub nawet w walce z sobg; nasze czasy nie wytworzyly jednego
pogladu na $wiat i zycie, lecz bardzo duzo rozbieznych pogladéw [...]
Wspétczesna mysl pedagogiczna, wspélczesne wychowanie sg wiernym
odbiciem tego stanu rzeczy. Nie sg one systemem, zbudowanym wedtug
jednej mysli przewodniej. Pelno w nich zametu i kontrastow’15,

Sposrod wielu kierunkéw i prgdéw w Owczesnej mysli pedagogicznej
$wiatowej i polskiej B. Nawroczynski za dominujgce uznal: religijno-mo-
ralny, indywidualistyczny, personalistyczny, socjalny, socjalistyczno-ko-
munistyczny, narodowy, panstwowy, kulturowy, filozoficzny (aksjolo-
giczny). Kazdy tez opisal oddzielnie, omawiajgc jednocze$nie ich polskich
przedstawicieli. Siebie samego umiejscowit w pedagogice kultury, w kto6-
rej — dowodzil — stapiajg sie najpelniej w jedng zZywsa cato$§¢ momenty
uniwersalne z indywidualnymi, narodowe z ogélnoludzkimi itd.16 Tym
samym dowiddl, ze w pedagogice nie mozna nie by¢ stronniczym. Ale
jego stronniczo$¢ miala te przewage nad stronniczoscig H. Pohoskiej i jej
podobnych, ze nie utrudniala mu w miare obiektywnego ukazywania in-
nych kierunkéw.

Stronniczo$¢, a zarazem ograniczono$¢ klasowa i metodologiczna B.
Nawroczynskiego w pelni wyszla na jaw przy doszukiwaniu sie zrodet
pradéw i kierunkéw pedagogicznych. Wielokrotnie i niezmiennie dowo-
dzil, iz powstajg one ,,w zwigzku z zapalaniem sie ludzi do nowych celow
wychowania”1?, przy czym owego ,zapalania sie” — jako jednego z ele-
mentéw nadbudowy — nie kojarzyl z bazg i odpowiadajgcg jej strukturg
klasowg spoteczenstwa. Dlatego tez w dokonanym przez siebie opisie
najwazniejszych kierunkéw w polskiej mys$li pedagogicznej lat trzydzie-
stych nie pokazal ich genezy i zwiazkéw z pragdami i kierunkami wcze-
$niejszymi, chociaz te ostatnie do$¢ wyczerpujaco opisat w innej pra-
cyl8, Mozna zatem stwierdzi¢, ze nawet tam, gdzie stosowal metode hi-
storyczng, w nastepstwie powstawal obraz, ktérego zywot konczy!l sie

4 S kempicki, Polskie tradycje wychowawcze..., s. 1025.

15 B.Nawroczynski, Wspbiczesne prady pedagogiczne..., s. 526.

16 Tbidem, s. 546.

17 Ibidem, s. 529.

18 Zob.: B. Nawroczynski, Polska my$§l pedagogiczna..., s. 17—172.
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wraz z dang epokg-okresem; na nastepng epoke-okres nie wywierat on
zadnego juz wplywu. Innymi stowy, B. Nawroczynski tym sie réznit od
S. Lempickiego i H. Pohoskiej, ze w dziejach polskiej mysli pedagogicz-
nej nie dostrzegal tresci, chociaz je opisywal, ktéorych warto$¢ nie prze-
mijala wraz z dang epoka. Takie treSci mozna z jego prac, w ktérych
opis faktéw cechuje duzy stopien obiektywnos$ci, wyprowadzi¢ wspolcze-
Snie — przez zastosowanie marksistowskiej metody materializmu histo-
rycznego i dialektycznego. W tym rozumieniu przy wywodzeniu genezy
idealow wychowawczych Drugiej Rzeczypospolitej prace B. Nawroczyn-
skiego poswiecone mysli pedagogicznej i wystepujacym w niej kierun-
kom, podobnie zresztg jak prace S. Lempickiego i innych, odgrywaja role
positkows.

Jezeli idzie o idealy wychowawcze Drugiej Rzeczypospolitej, to nie
ulega watpliwos$ci, ze mozna o nich mowi¢ wylacznie w liczbie mnogiej1?. -
Sklada sie na to kilka zasadniczych przyczyn, w tym: po pierwsze —
struktura klasowa spoteczenstwa; po drugie — wplyw na wychowanie
pewnych idei, w szczegélnosci narodu i panstwa; po trzecie — zasieg
i oddzialywanie w spoleczenstwie i oSwiacie okreslonych orientacji i po-
gladow filozoficznych, ideologicznych i politycznych.

W zwigzku z pierwszg przyczyng wystepowalo tyle ideatéw wycho-
waweczych, ile bylo klas spolecznych i uksztaltowanych w ich obrebie
ugrupowan-obozéw politycznych. Natomiast dwie nastepne przyczyny
wystepowaly w roli ,,positlkowej” w stosunku do pierwszej, nadajgc tre-
Sciowy charakter idealom wychowawczym formulowanym przez klasy
spoleczne. W zalezno$ci od dominacji okreslonych idei, filozofii, ideologii,
programoéw spoteczno-politycznych itd. idealy wychowawcze miaty cha-
rakter zachowawczy lub postepowy, fideistyczny lub $wiecki, narodowy
lub panstwowy itd. W praktyce wychowawczej Drugiej Rzeczypospolitej,
w ramach panujgcego i funkcjonujgcego w niej systemu oswiatowego,
przez cale miedzywojenne dwudziestolecie realizowane byly idealty wy-
chowawecze klas posiadajgcych, w ktérych do roku 1926 dominowata idea
narodu, natomiast po przewrocie majowym — idea panstwa. Pod wzgle-
dem S$wiatopogladowym, ideologicznym, spoleczno-politycznym itd. za-
wieraty one tresci, ktéore mialy sluzy¢ panujacemu ustrojowi.

Odzyskanie przez Polske niepodleglo$ci w roku 1918 stworzylo pod-
stawy do uksztaltowania systemu oswiatowo-wychowawczego w warun-
kach niezaleznego bytu narodowego i panstwowego. Ale sam proces
ksztaltowania tego systemu rozpoczgl sie znacznie wcze$niej, przynaj-
mniej wraz z wybuchem wojny $wiatowej, ktéra odrodzila ,,sprawe Pol-
ski”. Z kolei gdy sie dokladniej przyjrzy systemowi oswiatowo-wycho-
wawczemu Drugiej Rzeczypospolitej, to okazuje sie, ze wystepowaly w
nim treSci w wielu przypadkach wcale nienowe. Wiekszo$¢ sposrod

19 F, W. Araszkiewicz Ideaty wychowcze Drugiej Rzeczypospolitej (w dru-
ku).



148 FELIKS W. ARASZKIEWICZ

nich — tych starych, ale wcigz aktualnych treSci — siegala poczatkéw
kapitalizmu w Polsce, pozostale jeszcze dalej wstecz20.

Poniewaz Druga Rzeczypospolita odrodzila sie i istniala jako panstwo
kapitalistyczne, zrozumiale zatem jest samo przez sie, ze w formulowa-
nych i realizowanych przez nig idealach wychowawczych znalazly sie
przede wszystkim te tresci z praktyki wychowaweczej i my$li pedagogicz-
nej, ktoére ten ustrdéj wytworzyl badz jemu stuzyty, chociaz narodzily sie
w ustrojach wcze$niejszych. W okresie miedzywojennym najwigcej tre-
$ci do idealéw wychowawczych przejetych zostato z programéw oswiato-
wych i mys$li pedagogicznej pozytywizmu oraz okresu Mlodej Polski?!.

Pozytywizm jako ruch umystowy i spoleczny w Polsce uksztaltowal
sie bezposrednio po upadku powstania styczniowego (1864). Godzac sie
z przejSciowg utratg samodzielnego bytu panstwowego, w programie spo-
teczno-narodowym eksponowal dwa hasta-kierunki dziatania: prace u pod-
staw i prace organiczng. Celem tej dzialalno$ci miato by¢ szerzenie oswia-
ty wsrdd ludu i dla ludu oraz wydzwigniecie kraju z zacofania ekono-
micznego, spotecznego i kulturalnego. W okresie pozytywizmu rozpoczal
sie proces tworzenia ,,pedagogiki osnutej na podstawach naukowych” oraz
formowania sie w niej kierunkéw, ktére wyrazaly osSwiatowe i wycho-
wawcze dazenia poszczegdlnych klas i warstw spolecznych.

Na ten proces, podobnie zresztg jak na caty ruch umyslowy i spolecz-
ny polskiego pozytywizmu, silny wplyw wywierala 6wczesna europejska
mys$l spoleczna, ekonomiczna, filozoficzna, pedagogiczna, a takze rozwdj
nauk przyrodniczych. Z europejskich mys$licieli-uczonych najczesciej po-
wtarzaty sie nazwiska H. Spencera, A. Comte’a, J. S. Milla, T. Buckle’a,
K. Darwina. Mimo iz te wplywy byly silne, nie zapominano o polskiej
specyfice — o egzystencji narodu pod trzema zaborami bez wlasnej pan-
stwowosci. Przed Slepym przejmowaniem obcych wzoréw, w szczegdlno-
Sci niemieckich, ostrzegalo wielu pozytywistéw, w tym J. Ochorowicz.
»Znaé ja trzeba i ceni¢ — pisal — jako wyraz duszy narodu, ale jedno-
cze$nie zna¢ trzeba i pedagogike angielskg i francusks, i amerykanska ——
a oprzet sie wylgcznie tylko na wlasnej”’2?. Dlatego w pedagogice polskie-
go pozytywizmu znalazly odzwierciedlenie m. in. postulaty i tradycje

20 Zob.: L. Kurdybacha, op. cit.; K. Bartnicka, op. cit., S. Lempicki,
Polskie tradycje wychowawcze...; tenze, Polski ideal wychowawczy..; B. Nawr o-
czynski, Polska my$l pedagogiczna...; B. Suchodolski, Rozwéj nowozytnej fi-
lozofii czlowieka, Warszawa 1967.

21 Zob.: R. Wroczynski, Programy o$wiatowe pozytywizmu w Polsce na tle
spolecznym i gospodarczym, L6d%Z 1949; te nze, Pedagogika pozytywizmu warszaw-
skiego, Wroclaw 1958. W okresie Mtodej Polski idealy wychowawcze i wzory o0sobo-
we zajmowaly wiele miejsca w literaturze i poezji (zob.: S. Lempicki, Polskie
tradycje wychowawcze..., s. 1055—1059). ®

2 J. Ochorowicz Przedmowa do: R. Plankiewicz Ksztalcenie mio-
dziezy, Warszawa 1898, s. 15.
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wychowania narodowego i patriotycznego, chociaz generalnie odrzucano
ideaty wychowawcze romantyzmu i mesjanizmu.

Tworzeniu ,,pedagogiki osnutej na podstawach naukowych” stuzyly
liczne pisma i periodyki powstale w czasie pozytywizmu, w tym: , Ency-
klopedia Wychowawcza”, ,Przeglad Pedagogiczny”, ,,Muzeum”, ,,Ruch
Pedagogiczny”, ,,Opiekun Domowy”, , Reforma Szkolna”. Rozprawy i ar-
tykuly pedagogiczne zamieszczaly ponadto liczne czasopisma, jak ,,Prze-
glad Tygodniowy”, ,,Nowiny”, ,,Niwa”, ,Prawda”, ,,Ateneum’”. Z kolei
sposréd licznej grupy intelektualistoéw gléwng role w tworzeniu i rozwoju
pedagogiki pozytywizmu odgrywali H. Wernic, P. Chmielowski, A. Glo-
wacki (B. Prus), A. Swietochowski, A. Dygasinski, A. Szycéwna, J. W. Da-
wid. Wiele pokrewienstwa wida¢ z nig w pracach S. Szczepanowskiego,
S. Karpowicza, H. Radlinskiej, I. Moszczenskiej i innych.

Idealy wychowawcze pedagogiki pozytywizmu polskiego — najogélniej
je ujmujgc — byly przepojone duchem realizmu, trzezwosci i utylitaryz-
mu. Miejsce marzen i romantycznego mierzenia sil na zamiary miata za-
jgé ,cicha, wytrwata i organiczna praca, bedaca dzi§ jedynym i mozli-
wym do urzeczywistnienia celem, a torujgca naszemu spoteczenstwu dro-
ge w jasniejszg przyszto$¢ [...] Takimi tedy powinny by¢ idealy naszcj
mlodziezy 23,

Swego rodzaju ,,credo” pedagogiki pozytywizmu oglosit A. Swietochow-
ski, wywodzgc je z dwodch naczelnych zasad: po pierwsze — rewizjoniz-
mu w stosunku do calego tradycjonalizmu instytucjonalnego, myslowego
i emocjonalno-dazeniowego; po drugie — poszukiwania takich metod
i srodkéw wychowania, ktére uksztaltujg nowy kapitalistyczny uklad
stosunkéw spoteczno-ekonomicznych. Chociaz cele wychowania warunko-
wal wzgledami klasowymi, to jednak opowiadal sie za oparciem ich na
wspoélnej podstawie — ,nie chlopa, nie rzemie$lnika, nie magnata, nie
uczonego, nie przemyslowca, nie itd., lecz w ogoble czlowieka”. Wedlug
niego te podstawe wyznaczaly idee: uszanowania wiedzy, poszanowania
pracy, réwnosci, poszanowania interes6w spotecznych, obowigzku. ,,Roz-
winigcie i wpajanie tych maksym — konkludowal A. Swietochowski —
urzeczywistnionym by¢é moze i powinno przez odpowiednio nastrojong
edukacje’’?4,

W podobnym duchu formulowatl cele wychowania A. Glowacki, przy-
znajgc pierwszenstwo kierunkowi realnemu nad filozoficznym i humani-
stycznym. Wychowanie powinno: 1. utrwalaé¢ zrozumienie i szacunek dla
pracy fizycznej; 2. dawaé¢ gruntowng znajomo$¢ nauk opartych na ‘obser-
wacji i doswiadczeniu; 3. zapewniaé $cistg harmonie miedzy naturg, pra-
cg fizyczng i umystowa?s. Idealy zyciowe, wyznaczajgce ideal wychowaw-

3 'E, Bo gdanowicz, Ideaty maszej miodziezy szkolnej, ,»Przeglad Pedago-
giczny”, 1882, nr 22.

2 A Swietochowski, Nowe drogi, ,Przeglad Tygodnlowy”, 1874, nr 6.

25 R. Wroczynski, Pedagogika pozytywizmu..., XLVIII.
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czy, sprowadzil do trzech nastepujgcych grup: doskonalosci, szczeScia
i uzyteczno$ci. ,,Doskonato$¢, szczeScie i uzyteczno$¢ — pisal — sg to
trzy najog6lniejsze klasy dazen ludzkich, trzy najwyzsze idealy zyciowe,
tak jak niedoskonalo$¢, nieszczeScie i szkodliwo$¢ sg trzema najogélniej-
szymi kleskami Swiata’’s.

Cechg wspoélng pogladow pozytywistow na cele wychowania byt re-
alizm, w ktéorym ideologia panstwa zaczela stopniowo ustepowac ideolo-
gii narodu — ideologii o narodowym spoleczenstwie niezaleznym od
panstwa. I mimo réznic dzielnicowych, w niektoérych dziedzinach bardzo
wyraznych, miejsce ideatlu Polaka-bohatera i Zolnierza idei niepodleglos-
ciowej, jaki wypracowano w okresie romantyzmu, zaczat teraz zajmowacé
ideal Polaka-pracownika, ,zolnierza postepu, humanitaryzmu i nowego,
peiniejszego oSwiecenia i wzbogacenia narodu’??.

Powstanie pedagogiki pozytywizmu Scisle sie lgczylo ze zmianami
ekonomicznymi, jakie zachodzily po upadku powstania styczniowego —
z wkraczaniem Polski, szczeg6lnie zaboru rosyjskiego, na droge rozwoju
kapitalistycznego. W nowych warunkach rozwoju stosunkéw ekonomicz-
nych, demograficznych, spotecznych i politycznych zaistniaty obiektywne
mozliwo$ci tworzenia sie obozéw politycznych nowego typu — o bazie
masowej.

Wyrazem politycznej aktywizacji klasy robotniczej bylo powstanie
w roku 1882 pierwszej na ziemiach Polski, do tego typu marksistow-
skiego partii: I Proletariat. Po krwawym zlikwidowaniu go przez carat
z kilku organizacji robotniczych doszlo na zjezdzie paryskim w roku 1892
do utworzenia Polskiej Partii Socjalistycznej. W Szkicu programowym
wysunela ona hasto walki o odzyskanie niepodleglo$ci jako warunku
realizacji programu przeobrazen socjalistycznych. Program oswiatowy PPS
sformutowata w odezwie z roku 1905 O nowgq szkole?®. Z PPS byla
zwigzana pedagogika spoleczna.

Cze$¢ dziataczy PPS odrzucila jej program i w roku 1893 utworzyla
odrebng partie: Socjaldemokracje Kroélestwa Polskiego (od roku 1900 —
po polgczeniu sie z socjaldemokratami polskimi z Wilehszczyzny — przy-
jela nazwe SDKPiL). Zarysy wlasnej pedagogiki — marksistowskiej —
rewolucyjny ruch robotniczy tworzyl wlasciwie dopiero po odzyskaniu
przez Polske niepodleglosci.

Pierwszg partig chlopskg bylo Stronnictwo Ludowe (nazwane pdz-
niej Polskim Stronnictwem Ludowym), ktére powstalo w roku 1895 ze
zjednoczenia sie kilku chlopskich grup politycznych. Chociaz nie miato

28 A, Glowacki, Najogdlniejsze idealy 2yciowe, Warszawa 1901; wyd. 2, War-
szawa 1905, s. 70.

27 S, Lempicki, Polskie tradycje wychowawcze..., s. 1038.

28 7 Kmiecik [red.], Postepowa mys$l o§wiatowa w Krélestwie Polskim w la-
tach 1905—1914, Warszawa 1961, s. 40—43,
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ono wlasnej ,szkoly” pedagogicznej, jego dzialacze o$wiatowi wniesli
w poézniejszych latach znaczny wklad w rozwoj postepowej mys$li peda-
gogicznej i demokratycznego idealu wychowawczego. Pod wieloma wzgle-
dami byli bliscy pedagogice spolecznej.

Aktywizacja polityczna mas pracujgcych pobudzila warstwy s$rednie
i zwigzang z nimi inteligencje. Nastepstwem tego bylo powstanie w roku
1887 Ligi Polskiej, przeksztalconej kilka lat pdézniej w Lige Narodows.
Gléwng jej ekspozyturs, przez ktoérg swoimi wplywami siegata do réz-
nych Srodowisk, bylo Stronnictwo Narodowo-Demokratyczne. Glosito ono
zasade solidaryzmu spolecznego, nawolywalo do skupienia i przysposo-
bienia wszystkich si! narodowych celem odzyskania niepodlegtosci Pol-
ski w granicach przedrozbiorowych?®. Z Ligg Narodowsg (endecjg) byly
zwigzane niektore pragdy pedagogiki narodowej.

Poza tym istniat jeszcze caly szereg ugrupowan politycznych, w tym
zachowawczych. Z ugrupowaniami zachowawczymi zwigzana byla pe-
dagogika tradycyjna, zamiennie nazywane tez konserwatywng.

Roéwnolegle z nurtami spolecznym, rewolucyjnym (marksistowskim),
narodowym i tradycyjnym w pedagogice istnial i rozwijal sie jeszcze
jeden nurt — katolicki. W samoistny kierunek, najpierw pod nazwag
pedagogiki chrzescijanskiej, p6zniej katolickiej, zaczal sie wyodrebnia¢
wraz z powstaniem w roku 1902 stronnictwa Chrzescijanskiej Demokra-
cji. Bujny rozkwit pedagogiki katolickiej przypadl na lata rozwoju re-
wolucyjnego ruchu robotniczego oraz ksztaltowania sie po przewrocie
majowym pedagogiki panstwowej.

Do zasadniczej polaryzacji stanowisk poszczegdélnych ugrupowan po-
litycznych i ich konfrontacji z realnymi warunkami zycia ekonomicz-
nego i spoleczno-politycznego doszlo w okresie rewolucji 1905 roku. Wte-
dy tez klarowaly sie ideologiczne podstawy w polskiej my$li podagogicz-
nej i wysuwanych przez nig idealach wychowawczych. Zasadniczy trzon
sformulowanych woéwczas ideatéw wychowawczych zachowal aktualno$é
przez caly okres istnienia Drugiej Rzeczypospolitej.

Sposrod wszystkich kierunkéw w polskiej mysli pedagogicznej prze-
lomu XIX i XX wieku pod wzgledem teoretycznego ,,dopracowania”
i zasiegu dominowaly trzy: narodowy, spoteczny i tradycyjny.

Jezeli idzie o pedagogike narodowa, to — jak trafnie stwierdzatl
B. Nawroczynski — najbujniej rozwijala sie wsréd narodéw ucisnionych,
o ile bronily one swojej odrebnosci narodowej oraz dazyly do zjedno-
czenia i niepodleglosci. Takim narodem byl wéwczas naréd polski i cho-
ciaz w pewnym okresie uznal zasadno$¢ postulowanego przez pozytywizm
realizmu w mysleniu i dzialaniu, w swojej wiekszo$ci nigdy nie wyrzek?
sie dgzen do odzyskania niepodleglo$ci. Naczelng teze pedagogiki naro-
dowej zwyklo sie zawiera¢ w slowach: ,,Salus nationis suprema lex”.

2% B. Nawroczynski, Polska my$l pedagogiczna..., s. 107.
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,Narodowcy — pisal S. Lempicki — usilowali siegngé¢ jakby do orga-
nicznych glebin poczucia narodowego jako sily niemal przyrodniczej;
patrzyli na naréd jako na organizm swoisty, na indywiduum o odreb-
nych, przyrodniczych, jedynych w swoim rodzaju wiaSciwos$ciach, jako
na co$ nieSmiertelnie zywego, co rzadzi sie prawami wlasnej biologii”30.

W polskiej mysli pedagogicznej kierunek narodowy — na miare re-
aliow ekonomicznych i spoleczno-politycznych konca XIX wieku — za-
poczatkowal S. Szczepanowski. Wsrod okoliczno$ci korzystnych dla jego
refleksji pedagogicznej na uwage zastugiwaly wyksztalcenie techniczne,
dobre znawstwo zagadnien ekonomicznych oraz gruntowne zapoznanie
sie w czasie 12-letniego pobytu w Anglii z europejskg mys$lg pedago-
giczng i kierunkami reform oswiatowo-wychowawczych. W tych okolicz-
no$ciach szukaé nalezy zrozumienia znaczenia, jakie w swojej dzialal-
noéci przywigzywal do ekonomicznych podstaw zycia narodowego. W
zwigzku wlasnie z tym kierunkiem swojej dzialalnosci na terenie Galicji
S. Szczepanowski pisal: ,,Czas juz wpusci¢ troche $wiezego powietrza w
zatechly atmosfere bagna galicyjskiego, zdruzgota¢ obce bogi, ktérym za
dilugo sluzyliSmy, nieomylnosci biurokratyczne, nadete powagi, martwe
balwany, wystawione dla adoracji bezmyslnych, a szuka¢ drogi zycia,
$wiatla i prawdy’’3l.

Chociaz poglady pedagogiczne S. Szczepanowskiego opieraly sie na
realiach zycia galicyjskiego, mozna w nich zauwazy¢ nakladanie sie haset
romantyzmu, poglosy mesjanizmu (wiara w Opatrzno$c¢ i dziejowg misje
narodu), niektére zalozenia pragmatyzmu i pozytywizmu w ogoéle, a A.
Comte’a w szczegb6lnosci. W filozoficznych i praktycznych wyznacznikach
swojej pedagogiki byl raczej kompilatorem. Jego oryginalno$¢ wyrazala
sie jedynie w gorgcej wierze w powstanie niepodleglego panstwa polskie-
go za sprawg autentycznego czynu ogblu Polakéw na wszystkich polach
zycia, w tym takze — jezeli nie przede wszystkim — w dziedzinie oswia-
ty i wychowania.

Swoje ,,pedagogiczne credo S. Szczepanowski zawart w ideale czlo-
wieka-obywatela, bohatera i pracownika w jednej osobie. Jest to ,,typ
zarazem osobisty i spoleczny”, jest syntezg bohaterskich pierwiastkow
duszy polskiej, uduchowionych przez romantyzm i propagowanych przez
pozytywistéow cech pracownika. Na rzecz tak rozumianego idealu wy-
chowawczego S. Szczepanowski sformulowat cztery nastepujace ,,przy-
kazania pedagogiki narodowej”: ,,1. odstrychna¢ sie od tredowatych, nik-
czemnych lub obojetnych, a skupi¢ sie w grona, bijace jednym sercem
i zdazajgce do jednego celu; 2. wyznawaé gorgcg wiare w triumf sprawy
Bozej; 3. wyksztalci¢ siebie samego na dzielnego szermierza idei naro-
dowej; 4. propaganda zyciem, przykladem i slowem odrodzonej Polski

30 S, Lempicki, Polskie tradycje wychowawcze..., s. 1046,
31 S Szczepanowski, Aforyzmy o wychowaniu, Lwéw 1901, s. 148.



IDEALY WYCHOWAWCZE DRUGIEJ RZECZYPOSPOLITEJ 153

i werbowanie dla niej obywateli. Przykazania te sg3 wykonalne w bialy
dzien, bez spiskéw i knowan, wszedzie pod kazdym zaborem’32.

Przyszlg Polske niepodlegly widzial S. Szczepanowski jako demokra-
tyezng; ,,w spoleczenstwie demokratycznym szkola — pisal — winna
byt w harmonii z ustrojem politycznym i gléwny akcent lozy¢ na wy-
chowanie réwne, ludowe i obywatelskie calego ludu”; w ksztatceniu
,pamieta¢ przede wszystkim o warstwach produkujgcych i zarabiajg-
cych”; osig edukacji uczyni¢ przedmioty matematyczno-przyrodnicze3s.
»Stwierdzal tez, ze najlepszg szkolg jest ta, ,ktoéra uczy sie uczy¢, ktoéra
wychowuje zdrowg odpornos$é¢, $mialg dzialalno$é¢ i zaufanie do sit wia-
snych, zamiast jezuickiego systemu ostroznosci, postuszenstwa, protekcyj
i protekcyjek i rozdzialu opatrznosciowego na paniczéw i pospélstwo’’34,

S. Szczepanowski nie stworzyl systemu pedagogicznego, nie wypra-
cowal tez teoretycznych podstaw stanowienia idealéw wychowawczych.
Jego poglady pedagogiczne, przez siebie samego nazywane aforyzmami,

majg charakter dzwagacji o wyraznie skrystalizowanym i spéjnym trzo- Q

nie. Jest nim mianowicie idea niepodleglej Polski i warunkowany nig
ideat czlowieka-obywatela, bohatera-pracownika. I chociaz S. Szczepa-
nowski wstgpil z czasem do narodowej demokracji i sluzyl jej nawet
za sztandar, w dziejach polskiej mysli pedagogicznej zajmuje stanowisko
wtasne i odrebne3s,

Dwa lata po Aforyzmach o wychowaniu S. Szczepanowskiego ukazaly
sie (w roku 1903 we Florencji) Mysli nowoczesnego Polaka, piéra R. Dmo-
wskiego. Autor szukal w nich odpowiedzi na pytanie: ,,jak naréd polski
uczyni¢ zdolnym do odbudowania wlasnego panstwa, do zycia w tym
panstwie, do zuzytkowania samoistnosci politycznej dla ogélnego postepu
narodu, dla zrobienia go narodem wielkim’38, Mysli nie sg traktatem
pedagogicznym, sg natomiast programem walki Ligi Narodowej o uzdro-
wienie duchowe narodu, a przez to samo ideologiczng podstawg pedago-
giki narodowej i jej idealow wychowawczych.

Program ,,uzdrowienia duchowego narodu” poprzedzit R. Dmowski
krytyka ,,wad narodowych”. Ze stanowiska Ligi Narodowej zaliczyl do
nich uksztaltowane przez pozytywizm i mesjanizm bierny stosunek zna-
cznej czeSci Polakow do wynarodawiajgcej polityki zaborcéw oraz prze-
rost sktonnosci do intelektualizowania, etyzowania i estetyzowania. Na-
stepstwem wad narodowych jest narodowo beztroski spoczynek na ,lonie
zakutej w kajdany” ojczyzny, jak réwniez upowszechnianie sie w $wia-
domosci narodu polskiego réznych idei, zwlaszcza socjalistycznych, ktore
rozmazujg jego odrebnosci rasowe, psychiczne, kulturalne, obyczajowe.

32 Jbidem, s. 182.

33 Ibidem, s. 191.

34 Jbidem, s. 193—194.

35 Por.: S. Lempicki, op. cit., s. 1047.

3% R. Dmowski, My$li nowoczesnego Polaka. Warszawa 1933, s. IX.

L
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Przy omawianiu wad mnarodowych R. Dmowski ujawnit wprost zoologi-
czny nacjonalizm oraz nieprzejednanie wrogi stosunek do wszelkich pos-
tepowych idei, w szczegélnosci do ideologii rewolucyjnego ruchu robo-
tniczego®.

Z tego samego stanowiska, co przy krytyce wad mnarodowych, R.
Dmowski oméwil program ,,uzdrowienia duchowego narodu”; pod wzgle-
dem formy i treSci program fen ma znamiona wyznania wiary Polaka-
-endeka. To wyznanie wiary rozpoczyna on od stéw ,,Jestem Polakiem”
i wskazuje, ze za podstawowy warunek odrodzenia politycznego Polski,
czyli powstania niepodleglego panstwa polskiego, przyjmuje odrodzenie
narodowe. Wstepem do niego jest ksztaltowanie nowego patriotyzmu,
ktorego przedmiotem ma by¢ sam nardédd oraz obrona jego cech i wlasci-
wosci przed jakimikolwiek wplywami ze strony innych narodéw i ,,0b-
cych” ideologii. Patriotyzm Polakéw powinien jednoczesnie wyrazaé sie
w tworczej pracy we wszystkich dziedzinach, poniewaz ,,panstwo polskie
— glosit R. Dmowski — stworzy przede wszystkim naréd polski, z rdzen-
nie polskiej ludnos$ci ztozony, polskg zyjgcy kulturg’”3s, Skoro te warunki
zostang spelnione, zniknie antynomia miedzy narodem a panstwem. ,,Na-
rod jest niezbedng tre$cig moralng panstwa, panstwo zas jest niezbedng
formg polityczng narodu”?®®, Ideowym rzecznikiem tak rozumianego pa-
triotyzmu i panstwa mononarodowego byl R. Dmowski przez cale swoje
zycie.

Endeckie ,,wyznanie wiary” R. Dmowskiego przelozy! na jezyk peda-
gogiki, SciSlej ideatu, celow i zadan wychowania narodowego, drugi
z czolowych przywodcow Ligi Narodowej, Z. Balicki.

U podstaw pogladéw Z. Balickiego na istote wychowania narodowego
leglo przeswiadczenie, iz nardéd jest najwyzszym dobrem na ziemi. Wy-
chodzac z tego przeSwiadczenia rozréznial on dwa rodzaje etyki: etyke
ideatu, ktora jest indywidualistyczna (osobista) i dogmatyczna, i etyke
idei, ktora jest zbiorowa (spoleczna), samowiedna i autonomiczna. Druga
z etyk jest jednoczes$nie etyka narodowa, gdyz umozliwia jednostkom
zlanie sie duchowe ze swoim spoleczenstwem i przyjecie jego dobra,
pragnien i dazen za swoje. Laczy wiec ona indywidualnosé¢ (egoizm sa-
mowiedny) z indywidualno$cig narodu (altruizm samowiedny) i jego ce-
lami (egoizm narodowy). A poniewaz wychowanie ma by¢ ,,przenikniete
jednym duchem: duchem narodowej mys$li, uczucia i woli, ozywiajgcym
kazde poczynanie, kazdy krok i czyn”, przeto w warunkach Polski racje
bytu ma jedynie etyka idei. Etyka idealu moze by¢ tolerowana, niekiedy
takze stosowana, jezeli uznaje nadrzedno$¢ celow narodu jako calosci
nad celami poszczegélnych jednostek, klas spotecznych, wyznan itd.f

37 Ibidem, s. 36—98.

38 Jbidem, s. 155.

39 Ibidem, s. 240.

4 Z. Balicki, Egoizm narodowy wobec etyki, Lwow 1904, s. 57.
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Egoizm narodowy, jako aksjologiczna podstawa wszelkiego czynu i
kryterium jego oceny, przeciwstawial poglady Z. Balickiego postulowa-
nym przez S. Szczepanowskiego idealom szlachetno$ci, humanitaryzmu,
godzenia patriotyzmu z altruizmem ogoélnoludzkim. Przeciwstawiajac si€
tym postulatom Z. Balicki wielokrotnie dowodzil, ze prawo do niepodle-
glego bytu przystuguje tylko narodom o silnej narodowej indywidual-
no$ci, narodom, ktére sg zdolne walczyé¢ i zwycieza¢, ktére sg zdolne silg
zapewnia¢ sobie ,,sprawiedliwos$¢’’4l.

Pod adresem pedagogiki i wychowania wysungt on dwa podstawowe
zadania: 1. wprowadzenie mlodego pokolenia tak gleboko w tradycje
narodu, azeby czulo sie ono wewnatrz niej wszystkimi swoimi splotami
z nig zespolone; 2. uksztaltowanie ,pozytywnego patriotyzmu” wyraza-
jacego sie w ideale ,,zolnierza-obywatela”. Do najwazniejszych cnét ,,zot-
nierza-obywatela” zaliczal: zdolnos¢ do wspoéldziatania, karnos¢, kolezen-
stwo, solidarnose¢, gltebokg religijno$¢, tezyzne fizyczng, aktywizm i przed-
siebiorczo$¢#2. Mlodemu narcdowcowi, wychowanemu na zasadach etyki
idei (egoizmu narodowego), Z. Balicki nakazywal kierowa¢ sie zasada:
,,Wladaj sobg, licz tylko na siebie!’’43

Pedagogika narodowa w Polsce na przetomie XIX i XX wieku miata
jeszcze wielu innych przedstawicieli, jednak wszyscy miescili sie swoimi
pogladami w obrebie dwoch zasadniczych stanowisk: badz to ,,nowoczes-
nego Polaka” R. Dmowskiego i ,,zolnierza-obywatela” Z. Balickiego, badz
to ,,obywatela polskiego-dzielnego czlowieka” S. Szczepanowskiego.

Drugi — obok pedagogiki narodowej — kierunek, ktéory wyodrebniatl
sie z pedagogiki pozytywizmu, stanowila pedagogika spoleczna. Zdaniem
K. So$nickiego byla ona jedng z odmian nowego wychowania. Jego roz-
proszone idee scalaly sie dopiero po przeniesieniu na teren Europy w
koncu XIX wieku amerykanskiej pedagogiki pragmatycznej4. Natomiast
B. Nawroczynski Iaczyl jej rozwo6j na terenie Polski z tzw. wzmozeniem
duchowym, jakie uwidocznilo sie po upadku powstania styczniowego,
oraz wspomnianym juz krystalizowaniem sie orientacji i ugrupowan po-
litycznych®. Poczatkéw pedagogiki spolecznej dopatrywal sie on w po-
gladach Platona, w Polsce — w pogladach A. Frycza Modrzewskiego oraz
dzialaczy zgrupowanych dokola Komisji Edukacji Narodowej%. Z kolei
L. Chmaj doszukiwal sie genezy pedagogiki spolecznej w przekazanym
przez wiek XIX przeswiadczeniu, ,ze czlowiek jest istotg spoleczng [...]

4 Ibidem, s. 72.

2 J. Kornecki, [red.], Ksiega pamigtkowa II Polskiego Kongresu Pedago-
gicznego, Lwow 1909, s. 52.

# Ibidem, s. 62.

4 K. Soé$nicki, Rozwéj pedagogiki zachodniej ma przetomie XIX i XX
wieku, Warszawa 1967, s. 95 i nast.

4% B. Nawroczynski, Polska my$l pedagogiczna ..., s. 101—109.

% Tenze, Wspdiczesne prady pedagogiczne ..., s. 537.
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ze jest nierozdzielnie zwigzany ze spoleczenstwem, ze w swej duchowej
naturze zalezy calkowicie od $wiata spotecznego jako $rodowiska, ktoére
go rozwija i wychowuje”’4. Zdaniem tego autora poczatek pedagogiki
spotecznej wyznaczaly: ze stanowiska ekonomicznego — powstanie wiel-
kiego przemystu, ze stanowiska naukowego — powstanie i rozwéj so-
cjologii oraz materializmu historycznego K. Marksa i F. Engelsa.

Wydaje sie, ze stuszno$¢ jest po stronie wszystkich trzech pogladow.
W poréwnaniu z pedagogikyg tradycyjna, ktorg zwyklo sie kojarzy¢ z naz-
wiskiem J. F. Herbarta, idealy wychowawcze pedagogiki spolecznej rze-
czywiscie byly nowe. Prawdg jest tez i to, ze w Polsce reprezentowali
ja pedagodzy zwigzani z ruchem socjalistyczno-niepodleglosciowym. Ale
to wszystko bylo warunkowane bazg ekonomiczng. Innymi stowy, pe-
dagogika spoteczna powstala pod wplywem wymagan, jakie przed wy-
chowaniem stawialy nowe warunki ekonomiczne i spoteczno-polityczne,
Scislej — powstanie proletariatu, budzenie sie $wiadomosci spolecznej
mas pracujgcych oraz narastanie walki klasowej. Ponadto uwzgledniala
ona zywotne w narodzie polskim dgzenia do odzyskania niepodlegiego
bytu panstwowego.

Czolowym przedstawicielem pedagogiki spolecznej w Polsce, a $cislej
twoércg teoretycznych podstaw tego kierunku, ktéry uwzglednial doro-
bek zachodniej mysli socjologicznej i pedagogicznej i orientowal sie na
ideologie socjalistyczno-niepodleglosciows, byt S. Karpowicz. Gléwne tezy
swoich pogladéw na pedagogike w ogole, a cele i zadania wychowania
w szczegblnoécei, zawart w wydanych w roku 1897 Szkicach pedagogicz-
nych. Pod wzgledem tresci Szkice majg wiele punktow stycznych z wy-
danym w tym samym roku w Nowym Jorku dziele J. Deweya My Pe-
dagogic Creed. Najwicksza zbiezno$§¢ w pogladach obu tych pedagogow
wyraza sie w ich negatywnym stosunku do indywidualizmu pedagogicz-
nego. ,,Pedagogika osnuta na podstawach indywidualistycznych — glosit
S. Karpowicz — samodzielnego rozwoju jednostce nie zapewnia, indywi-
dualno$¢ zaglusza i tylko wybrancéw fortuny do samowoli prowadzi.
Chcge indywidualnosé ksztalci¢é, trzeba wiec indywidualizm zwalczac’4s.

Przed podjeciem dalszych prac nad celami i zadaniami wychowania
S. Karpowicz podjal wpierw probe S$cislejszego okreslenia przedmiotu
badan pedagogiki i jej podstaw metodologicznych. Wysilek ten uwien-
czony zostal w rozprawie Nauka wychowania®®, ktéra — uzywajgc wspot-
~czesnej terminologii — stanowila m. in. klarowny wyklad naukowych
podstaw stanowienia celow wychowania. Ten dzial pedagogiki nazywat
on logikg wychowania, a nie jak w przeszlosci — pedagogikg ogdlng lub
teoretyczng. Uzasadnienia dla nazywania tego dzialu pedagogiki logikg

4 L. Chmaj, Praedy i kierunki w pedagogice XX wieku, Warszawa 1963,
s. 225,

48 Cyt.za B. Nawroczynski, Polska my$l pedagogiczna ..., s. 111.

49 Poradnik dla samoukéw, cz. IV, Warszawa 1902.
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wychowania doszukiwat sie w jej przedmiocie, ktéry polega na logicznym
ustosunkowaniu poje¢ pedagogicznych do zasad i praw biologii, socjo-
logii i filozofii zycia%. W roku 1914 mys$l te jeszcze precyzyjniej sformu-
lowal w stwierdzeniu, ze ostateczny cel wychowania wywodzi sie z za-
lozen biologicznych, psychologicznych i socjologicznych, za$ kryterium
oceny jego wartosci stanowig dzieje wiedzy, etyka i potrzeby zycia spo-
lecznego®. W tym samym roku na postawione sobie pytanie: Jakim po-
trzebom ma odpowiada¢é wychowanie?, S. Karpowicz pisal: ,,majgc na
wzgledzie zasadnicze potrzeby czlowieka, wychowanie zmierza¢ powinno
do umozliwienia wszystkim ich zaspokojenia, a poniewaz gtéwne zadania
zyciowe spelni¢ mozna tylko w zgodnej reakcji zbiorowej, to ostatecz-
nym celem wychowania jest poznanie otoczenia w celu regulowania sto-
sunku czlowieka do przyrody i zycia spolecznego’s2,

W powyzszych zalozeniach zawartych jest kilka waznych rozstrzyg-
nie¢ teoretycznych na korzys$¢ pedagogiki jako nauki. Nalezg do nich:
po pierwsze — uznanie potrzeb czlowieka za zrodlo wszelkiej celowej
dzialalno$ci, a wiec takze wychowawczej; po drugie — zapowiedz mozli-
wosci przezwyciezenia antynomii pomiedzy subiektywizmem a obiekty-
wizmem pedagogicznym; po trzecie — wuznanie w wychowaniu —
uwzgledniajacym indywidualno$¢ czlowieka — priorytetu potrzeb spo-
tecznych jako podstawy pelnego zaspokojenia potrzeb jednostkowych
(indywidualnych); po czwarte — uznanie zdan normatywnych, ktérymi
postuguje sie teoria wychowania, za zdania naukowe. W owym czasie,
podobnie zreszta jak i p6zniej, pod wplywem pozytywizmu i scjentyzmu
przewage mial poglad, ze miano naukowos$ci przystuguje wylacznie zda-
niom opisowym. Z tej wlasnie przyczyny reprezentantéw teorii wycho-
wania, a w szczeg6lnosci teleologii wychowaweczej, traktowano jako pseu-
douczonych. Te niesprawiedliwo$é, moze w sposéb niezupelnie zamie-
rzony, obalil naukowsg argumentacjg wlasnie S. Karpowicz. I chociaz
zamierzonego dziela: opracowania ,pedagogiki osnutej na podstawach
naukowych” nie ukonczyl, stanowieniu celéw wychowania, czyli teleologii
wychowaweczej, dal silne podstawy naukowe. Tym samym utorowal droge
innym — o wiele mlodszym od siebie pedagogom, ktérzy w pbdzniejszych
latach tworzyli i rozwijali w Polsce naukowe podstawy pedagogiki,
lacznie z teleologia wychowawecza.

Poglady S. Karpowicza na cele wychowania, ich rodowéd oraz funk-
cje dojrzaly w pelni w okresie rewolucji 1905 roku. Znamiennym wyra-
zem tej dojrzalosci bylo stwierdzenie, ze system wychowania ma cha-
rakter klasowy — ,,jest odbiciem hasel i dgzen warstw uprzywilejowa-
nych, i dlatego przystosowuje on wychowancéw do zycia nie w mysl po-
trzeb ogoélnoludzkich, lecz jedynie tej czeSci spoleczenstwa, ktérej stu-

50 Ibidem.
51 S, Karpowicz, Pisma pedagogiczne, Wroctaw 1965, s. 439.
52 Ibidem, s. 452.
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zy’’53, Wyrazem anomalii tak w Zyciu spolecznym, jak w klasowo warun-
kowanym wychowaniu jest niesprawiedliwy podzial débr wytwarzanych
przez og6l ludzi, z ktoérych korzystania wiekszo$¢ jest wylaczona ze
wzgledu na panujgce stosunki spoteczne. Dlatego jego zdaniem szeroko
rozumiana naprawa edukacji musi by¢ poprzedzona zmiang stosunkow
spolecznych. Pisal w zwigzku z tym: ,,Zbiorowg pracg minionych poko-
len stworzone narzedzia do zaspokajania potrzeb ludzkich winny naresz-
cie znalezé¢ sie w rekach zbiorowych. Skoro spotecznos¢ wylonita sie ze
wspolnej akecji w walce z przyroda, skoro wynikiem tej akcji sg potezne
Srodki cywilizacji, ulatwiajace czlowiekowi naginanie natury do celéow
swoich i przystosowanie sie do niej, to niechze spoteczenstwo cale, nie
za$ jego czastka — te wspolng akcje prowadzi. Najogdlniejsza przeto
i najwazniejsza zasada, na ktoérej nowe wychowanie i cate szkolnictwo
oprzeé¢ sie powinno, polega na tym, ze w systemie edukacji kierunek kla-
sowy, stronniczy lub partyjny zastapiony byé¢ winien dagznoscig ogbélno-
spoleczng. Szkola ksztalci¢ bedzie nie dla widokéw tej lub ewej Kklasy,
lecz dla dobra wszystkich. Wychowanie, zamiast gwalci¢ nature dziecka
i tresowa¢ jg dla wylgcznej korzys$ci wybrancoéw losu, rozwija¢ bedzie
wszystkie zasoby sit mlodziezy, wiodac jg ku pelni zycia i zadowolenia
zaréwno indywidualnego, jak spotecznego’s4.

Do naczelnych zadan wychowania w zreformowanym szkolnictwie,
mozliwym do urzeczywistnienia dopiero po naprawie stosunkéw spolecz-
nych, 'S. Karpowicz zaliczyl: 1. ksztalcenie rozumienia funkcjonowania
spoleczenstwa jako zlozonego mechanizmu i uzdolnienie do $wiadomego
udzialu w jego pracach zbiorowych, majacych na celu dobro calego
spoleczenstwa; 2. poznawanie instytucji i urzgdzen spolecznych, histo-
rycznego tla ich powstawania i zasad funkcjonowania; 3. wychowanie
w duchu moralnosci spotecznej; 4. wyrabianie pogladu na swiat zgodnego
z rzeczywisto$cig; 5. wdrazanie do ustawicznego samoksztalcenia i samo-
wychowania®, Wyprzedzajgc ataki ze strony pedagogiki narodowej S.
Karpowicz stwierdzal, ze ,wlasciwosci narodowe, ktoére sprzyjaé mogg
doskonaleniu sie jednostki, rasy i spoleczenstwa, pedagogika umiejetna
niezawodnie popiera¢ bedzie na réwni z innymi czynnikami postepu’’56.

Zbiezne z S. Karpowiczem poglady na istote, role i zadania wycho-
wania narodowego ze stanowiska pedagogiki spotecznej glosita H. Radlin-
ska. Swoje idealy pedagogiczne i polityczne ksztaltowala pod wpltywem
PPS, ktoérej byla czlonkiem i do odzyskania przez Polske niepodleglosci
aktywnym dzialaczem na polu o$wiaty. Wyraz pogladom na cele i zada-
nia wychowania data w referacie Podstawy wychowania narodowego,

% Tenze, Ideaty i metoda wychowania spétczesmego, Warszawa 1907, s. 57.

54 Tenze, Jakiej potrzeba mam szkoty?, [w:] Z. Kmiecik, [red.] op. cit.,
s. 53.

55 Ibidem, s. 54—55, 58. ’

58 S, Karpowicz, Ideaty i metoda wychowania..., s. 63.
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wygloszonym — jako krytyczne uzupelnienie referatu Z. Balickiego —
na II Polskim Kongresie Pedagogicznym we Lwowie57.

H. Radlinska, podobnie jak S. Karpowicz, reprezentowata poglad, ze
podstawowym warunkiem przeprowadzenia reformy w wychowaniu
i uczynienia z niego skutecznego narzedzia narodowotworczego, jest
usuniecie niesprawiedliwego ustroju spoteczno-ekonomicznego — prze-
zwyciezenie ucisku ekonomicznego i politycznego. A poniewaz ustroj
demokratyczny potrzebuje ludzi wyksztalconych, jako ze wyksztalcenie
warunkuje swiadome uczestnictwo wszystkich obywateli w zyciu narodu,
przeto ,uspotecznienie wychowania, tj. materialne udostepnienie go
wszystkim dzieciom, jest jednym z najelementarniejszych postulatow wy-
chowania narodowego, sprowadzenia go z mglistej krainy frazeséw na
realny grunt ziemi ojczystej”8.

Uznajac, iz wychowanie jest funkcjg spoteczng, H. Radlinska posta-
wila przed nim, jako glowne zadanie, takie przygotowanie wszystkich
obywateli, aby mogli sta¢ sie Swiadomymi wspélpracownikami we wspo6l-
nym dziele — w stanowieniu szeroko rozumianego postepu. Wychowanie
jednostki rozpatrywala jednocze$nie w S$cistym zwigzku z Zyciem narodu.
Ale, w odréznieniu od Z. Balickiego i innych przedstawicieli pedagogiki
narodowej, przeszto$¢ narodowa miala dla niej znaczenie w wychowaniu
o tyle, o ile mogla sluzy¢ terazniejszo$ci i przyszlosci. Wychowanie na-
rodowe — dowodzila — nie moze by¢ kultem odrebnym; ,w zycie na-
rodu potezne i twoércze wstuchaé¢ sie trzeba, rozpoznaé¢ szlaki, ktérymi
ono idzie ku przysztosci [...] Nie mozna zasiewa¢ przyszlosci na Sciernisku
dawnych zniw, lecz na glebie uznojonej trudem zniwiarzy, nie ziarnem
wszelkim z dawnego plonu, lecz tylko tym, co ma moc dalszego plono-
wania”. Te moc majg wlasnie masy pracujace, ktére weszly na widownie
dziejé6w i do zycia spotecznego wniosty nowe cechy — cechy postepu®.

Jak z powyzszego wynika, H. Radlinska w swoich pogladach peda-
gogicznych wychodzila z zaloZenia, ze w zakresie celéw wychowania
jedynie pedagogika spoleczna moze pogodzi¢ cele indywidualne z celami
narodowymi. Owg mozliwo$é zapewniala uznana przez pedagogike spo-
leczng nadrzedno$é dazen wspdlnych nad jednostkowymi oraz $wiado-
mos$é, ze zakres zaspokajania potrzeb jednostkowych zalezny jest od
stopnia zaspokojenia potrzeb ogbélu. Z kolei antynomie miedzy celami
wychowania indywidualnego a celami wychowania spolecznego i naro-
dowego mial w rozumieniu H. Radlinskiej przezwycieza¢ ustréj demo-
kratyczny. Stanowil on jednoczes$nie kryterium doboru tresci wycho-
wania spoteczno-narodowego, przeciwdzialajgc wszelkiemu narodowemu
tradycjonalizmowi i konserwatyzmowi. W ten sposéb H. Radlinska roz-

5 H. Radlinska, Stosunek wychowawcy do $rodowiska spotecznego, War-
szawa 1935.

58 Ibidem, s. 12,

59 Ibidem, s. 78.
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wineta i wzbogacila poglady S. Karpowicza na temat celow wychowania
w pedagogice spolecznej oraz jej stosunku do pedagogiki narodowej. Na-
kreslila tez zadania w wychowaniu narodowym ,,dzi§” z my$lg o ,,jutrze”.
»Uznajac, ze tylko w ludowej niepodleglej Polsce przyjs¢é moze do pel-
nego urzeczywistnienia idealéw wychowania narodowego — pamietaé
trzeba: mowila na kongresie we Lwowie — Ze praca naszego pokolenia
ma da¢ podstawe dalszym usitowaniom’60,

Do przedstawicieli pedagogiki spolecznej, ktorzy idealy wychowania
narodowego i spolecznego rozpatrywali przez pryzmat demokratycznego
ustroju Polski, nalezata réwniez I. Moszczenska. Chociaz gléwnym przed-
miotem jej zainteresowan teoretycznych w pedagogice byly w omawia-
nym okresie zasady i metody wychowania, jak gdyby po drodze wypo-
wiedziala takze wiele cennych uwag na temat celow wychowania w ogo-
le, a spoleczno-narodowego w szczegoblnosci.

Za punkt wyjscia dzialalnosci wychowawczej przyjmowalta I. Mosz-
czenska cele wychowania. Rozumiala przez nie u$wiadomienie sobie pew-
nego pogladu na zycie ludzkie i jego warto$¢, pewnego typu doskona-
lo$ci, do ktorego pragniemy, ile moznosci, naszych wychowancoéw zblizaé.
Im wyzszy stopien uswiadomienia przez wychowawcéw celéow wycho-
wania — glosila — tym mniej w wychowaniu przypadkowoSci i nieprze-
widzianych skutkéw. Doskonato$é¢ jako cel wychowania mozna okresli¢
naukowo, jezeli uwzgledni sie: zewnetrzne warunki wychowania, cha-
rakter epoki, aktualne prady umystowe, panujace obyczaje, charakter
narodu i spoteczehstwa. W samym pojeciu doskonalosSci winny zawierac
sie dwie podstawowe cechy: zdolnos¢ do szczescia i zdolnosé do przyczy-
niania szcze$cia innym, czyli danie wychowankom warunkéw do poczucia
sie szczeSliwymi i pozytecznymis!.

Wychodzgc z zalozenia, ze czlowiek z natury swej potrzebuje zy¢
gromadnie, dobro ogélu stawiala na pierwszym miejscu — jako punkt
wyjScia i dojScia w procesie wychowania. ,,Cele wychowania — pisala —
sie celami ogdlnoludzkimi. Wychowanie takie, jak my je rozumiemy,
jest funkcjg spoleczng w najpelniejszym znaczeniu tego wyrazu i dlatego
kwestii wychowawczych nie mozna rozstrzyga¢ w oderwaniu od jakich-
kolwiek innych kwestii zyciowych”. Przyczynianie sie do ogo6lnego udo-
skonalenia ma zatem stanowié¢ mys$l przewodnig wychowania. Te zdolno$é
osiggnie wychowanek wowczas, gdy cele wychowania bedg nakierowane
na przyblizenie mu »nabytkow postepu« oraz sprzyjaé rozwojowosci i do-
skonalo$ci, rozumianej jako przysposobienie do samoksztalcenia i samo-
wychowania®2.

Opowiadajac sie za priorytetem dobra ogélnego nad jednostkowym

6 J Kornecki, op. cit, s. 66.
61 I Moszczenska, Zasady wychowania, Warszawa 1907, s. 9.
62 Ibidem, s. 15.
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i celow wychowania spolecznego nad indywidualistycznymi, I. Moszczeh-
ska zajela stanowisko takze w odniesieniu do zywo dyskutowanego wow-
czas zagadnienia wychowania narodowego. Wychowanie — glosila ona
— nie moze mieé¢ orientacji stanowo-klasowej i narodowej, jezeli przez
to ma znieczulaé na zlo. Patriotyzm, ktéry polega na $lepej nienawisci
do innych narodéw i Slepym samouwielbieniu, jest tylko hamulcem dla
rozwoju i udoskonalenia jednostek i grup spotecznych®3, Na miejsce ce-
low wychowania wywiedzonych z patriotyzmu nacjonalistycznego pro-
ponowata ona wprowadzi¢ cele wywiedzione z goracej milosci ojezyzny
polaczonej z zyczliwoscig i sympatig do wszystkich narodéw, do wszyst-
kich ludzi, ktérzy sg czuli na krzywde i niesprawiedliwo$é. Tak rozu-
miane wychowanie patriotyczne ma duzo podobienstwa z miloscig dziecka
do matki, ktéora nie kaze nienawidzi¢ matki cudzej, i prowadzi do dal-
szego rozszerzenia sfery sympatii i poczucia solidarno$ci oraz umacniania
zwigzkow przeszloSci z przyszloscig. ,,Wychowanie narodowe wlasnie na
ten punkt kla$¢ winno nacisk, ksztalci¢ w dziecku zrozumienie tego sto-
sunku, jaki dzisiejszych ludzi z wczorajezymi i jutrzejszymi lgczy. Po-
winno ono czu¢ sie dalszym ciggiem minionej i wstepem nowej epoki,
spadkobiercg kulturalnych zdobyczy i tradycji swego narodu i twoércg
jego dalszego postepu odpowiedzialnym wobec potomnosci’’é4,

Poglady S. Karpowicza, H. Radlinskiej i I. Moszczenskiej nie wyczer-
puja ani listy przedstawicieli pedagogiki spolecznej, ani gloszonych wow-
czas przez tg¢ pedagogike idealéw wychowania. W pewnym okresie gora-
cym rzecznikiem pedagogiki spotecznej, do tego ze stanowiska materia-
lizmu historycznego, byt J. W. Dawid®, przez idee kultu twérczej pracy
codziennej i powszedniej wspierali jg takze S. Brzozowski® i wielu
innych. Idealy wychowawcze pedagogiki spotecznej odbily sie ponadto
gloSnym echem w publicystyce i literaturze okresu rewolucji 1905 roku®7;
jej hasta wystepowaly w programach, deklaracjach i odezwach wielu
postepowych organizacji mlodziezowych, zwigzkéw nauczycielskich, par-
tii i stronnictw politycznych. Ale w odréznieniu od publicystyki i oko-
licznosciowych odezw, ktérych nasilenie przypadlo na okres rewolucji
1905, S. Karpowicz, H. Radlinska i I. Moszczenska zastuzyli sie przede
wszystkim wkladem w tworzenie teoretycznych podstaw pedagogiki spo-
lecznej oraz wigzaniem idealéw wychowania spolecznego z idealami wy-
chowania narodowego i wizjg Polski jako panstwa demokratycznego.
Opierajagc swojg refleksje teoretyczng na realiach polskiego zycia eko-
nomicznego i spoteczno-politycznego, idealom i celom wychowania na-

63 Ibidem, s. 218—219.

64 Ibidem, s. 219—220.

65 J. W. Dawid, Rewolucja idzie, ,,Glos”, 1905, s. 45.

66 Zob.: S. Brzozowski, Legenda Miodej Polski, Lwéw 1910; tenze, Idea-
ty. Lwow 1910.

67 Z. Kmiecik, op. cit.
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dawali charakter postepowy i perspektywiczny. Stworzyli oni fundamen-
ty, na ktérych opart sie dalszy rozwoéj pedagogiki spolecznej w Polsce.

Trzecim znaczgcym kierunkiem w polskiej mys$li pedagogicznej na
przelomie XIX i XX wieku byla pedagogika tradycyjna. Nazwg tg okre-
Sla sie kierunek, ktéory w swoich teoretycznych zalozeniach opieral sie
na pedagogice J. F. Herbarta, a w odniesieniu do realiéw zycia chciat
zajmowac¢ stanowisko ,neutralne”. ,,Tradycyjny” byl i w tym znaczeniu,
ze cele wychowania opieral na tzw. ogélnoludzkich wartosciach, zwlasz-
cza etyczno-moralnych, jezeli nie uznanych powszechnie, to przynajmniej
nie kwestionowanych przez zaborcéw i mentalno$¢ przecietnego Polaka.
Ten kierunek rozwijali A. Danysz i znaczna cze$¢ pedagogéw skupio-
nych w zespole redakcyjnym i autorskim ,,Encyklopedii Wychowawczej”.

Zashlugg bezsporng A. Danysza bylo udostepnienie polskiemu czytel-
nikowi uporzagdkowanego wykladu podstaw pedagogiki opartej na filozo-
ficznych, psychologicznych i metodologicznych podstawach herbartyz-
mu$8, W wykladzie tym przeprowadzil jednoczesnie metodologicznie
konsekwentny i logicznie spéjny podzial pedagogiki na dzialy. Jednym
z nich jest pedagogika ogdélna wyodrebniona ze wzgledu na przedmiot,
cel i $rodki wychowania. ‘Ze wzgledu na cel wychowania wydzielil tutaj
jeszcze wezszy dzial, ktoremu — jako pierwszy w Polsce — dal nazwe
»teleologia pedagogiczna”. ,,Teleologia — pisal — odpowiada na pytanie,
dokad wychowanie zmierza. Poniewaz wychowanie wychowuje przyszle-
go czlowieka, przeto cel wychowania moze sie tylko réwnac¢ celowi czlo-
wieka. Koniecznym celem wychowania moze by¢ tylko wyrobienie szla-
chetnego i silnego charakteru, czyli urzeczywistnienie w wychowaniu
tych etycznych idei, ktére na wychowanie sie sktadajg’’®9,

Jak latwo z powyzszego wywnioskowaé, A. Danysz jest rzecznikiem
hebartowskiej' teorii nauczania wychowujgcego. I chociaz wyliczyl trzy
czynniki osobotwoércze: nature, stosunki (Srodowisko) otaczajgce czlowie-
ka, wychowanie za posrednictwem innych ludzi, ostatniemu czynniko-
wi przypisywal znaczenie dominujgce. Za J. F. Herbartem pisal w
zwigzku z tym czynnikiem: ,nie moge sobie wyobrazi¢ wychowania bez
nauki ani nauki bez wychowania”, widzgc w tym ,najzupelniejsze pod-
porzadkowanie dydaktyki pod pedagogike”?. Nieco dalej zastrzegal sie,
ze pedagogika indywidualna, czyli wychowanie przez nauke, nie powinno
prowadzi¢ do niedoceniania aspektu socjalnego — dania mlodziezy wy-
ksztalcenia, ktére by mogla wyzyskaé w zapasach z zyciem. Kompromis
miedzy pedagogiky indywidualng (rozumiang jako wychowanie przez na-
uczanie) a pedagogika socjalng (rozumiang jako ksztalcenie — przygoto-

68 Zob.: A. Danysz O wychowaniu, Lwéw 1903; wyd. 2, Lwéw 1925; tenze,
O ksztalceniu, Lwéw 1918; tenze, Studia z dziejéw wychowania w Polsce, War-
szawa 1921.

8 Tenze, O wychowaniu..., s. 74.

70 Ibidem, s. 37.
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wanie do zycia, do pracy zawodowej) uzasadnial tym, ze szkola jest
réwnocze$nie instytucjg spoteczng i wychowawczg.

Urok pedagogiki herbartowskiej nie przeszkodzil! A. Danyszowi wi-
dzenia polskiej specyfiki wychowawczej i formulowania na jej tle spe-
cyficznie polskich celéw wychowania. W tej czeSci rozwazan wyszedt on
od wyliczenia wad narodowych polskich, zaliczajagc do nich przede
wszystkim brak takich cnét, jak pracowitos$¢, pilnosé, wytrwalosé, prze-
kladanie w nauce interesu praktycznego nad idealnym, brak w ogoble
glebokiego poszanowania dla nauki i wiary w jej wychowawcze dziala-
nie. Za to Polak dgzy do osiggniecia jak najwiekszych korzysci za po-
mocg jak najmniejszego nakladu pracy i trudu”. W zwigzku z tymi
wadami oraz swoimi poglagdami na istote i cele wychowania A. Danysz
zastanawiatl sie, czy w warunkach Polski mozna opowiadaé sie za nada-
waniem wychowaniu charakteru narodowego. W tej sprawie zajal sta-
nowisko negatywne twierdzgc, ze dla Polakéw ideal wychowania wy-
znacza kultura spoteczenstwa europejskiego, ktéra ,,przekroczyla ciasne
granice rodziny i narodow i stanela ponad mnarodowosciami. Wymaga-
nie, zeby wychowanie byly $cisle narodowe, jest SciesSnieniem ideatu, nie
mowige o tym, ze z narodowym wychowaniem lgczy sie niebezpieczen-
stwo zaszczepienia zgubnego szowinizmu, ktéry sie msci predzej, czy
pozniej. Mozliwe, a nawet korzystne jest wychowanie $cisle narodowe
na pewien czas i w poszczegélnym razie, kiedy w czasie narodowego za-
stoju i upadku nawet przez wychowanie chce sie osiggngé¢ skupienie sit
narodu’73,

Konkluzja rozwazan A. Danysza na temat celow wychowania i ich
zrodel byla jednoznaczna: majg one mie¢ charakter ogélnoludzki i po-
winny wynika¢ z kultury spoleczenstwa europejskiego. Dowodzil, ze
poniewaz kazde wychowanie odbywa sie na tle jakiego§ narodu, przeto
musi ono by¢ wychowaniem narodowym. ,,Wychowanie narodowe jest
wiec wychowaniem ludzkim na tle narodowym’, ktérego witasciwosci
narodowe warunkowane sg wlasciwo$ciami ogélnoludzkimi, a nie odwrot-
nie’®, Na tej podstawie za F. Diesterwegiem formulowal dwana$cie na-
czelnych celow wychowania narodowo-polskiego. Polskie wychowanie:
1. nie moze zaprzecza¢ wychowaniu ogo6lnoludzkiemu; 2. ma wyrabiac
w czlowieku ogolnoludzkie znamie w narodowej formie; 3. ma wspieraé
indywidualny rozwéj i samodzielno$¢é w dzialaniu; 4. szanujgc indywi-
dualnos$¢ dziecka i odrebnosci dzielnicowe — na pierwszym miejscu ma
stawiaé¢ jednos¢ narodows; 5. budzi $wiadomo$é narodowsg, prowadzi do
poznania narodowych skarbéw, popiera mysl narodowej jednosci; 6. po-
stepuje wedlug zasad ewolucji, czyli rozwija si¢ od zewnatrz do we-

71 Ibidem, s. 38.
72 Ibidem, s. 125.
78 Jbidem, s. 56.
74 Ibidem, s. 146—147.
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wnatrz; 7. pracuje nad wyrobieniem zywego interesu dla prawdy i piek-
na; 8. akcent kladzie na wyrobienie charakteru, nie wylgczajgc ksztal-
cenia fizycznego; 9. powinno sie odbywaé w karnosci, ¢wiczyé w postu-
szenstwie i pietyzmie, w pracowitosci i pilnosci; 10. powinno wiecej niz
dotad wychowywaé w oszczednosci, prostocie, otwartos$ci i prawdzie; 11.
jest wychowaniem podtug polskiego obyczaju; 12. przygotowuje mlodziez
do cigglego rozwoju przez cate zycie?s.

Naczelne cele wychowania polsko-narodowego w ujeciu A. Danysza
stanowig wprost klasyczny wyraz rozwiniecia pieciu podstawowych ,,cnét-
-idei moralnych” J. F. Herbarta: wewnetrznej wolnosci, doskonatlosci,
zyczliwosci, prawa i stusznosci. Trudno tez dostrzec w nich blizej okre-
Slone znamie narodowo-polskie, o ktérym miala stanowié¢ nie tyle tres¢,
co forma. Gdyby forme utozsamiaé z trescia, w najlepszym razie owe
cele wychowania narodowo-polskiego majg charakter jak najbardziej za-
chowawczy. Ze wzgledu na te ich wlasciwo$é pod wieloma wzgledami
byly bliskie idealom wychowawczym pedagogiki narodowej. Z tych sa-
mych powodéw nie stanowily zagrozenia dla tzw. pedagogiki urzedowej
— kierunkéw wychowania dyktowanych przez zaborcéw. Tych ostatnich
nie moglo przeciez niepokoi¢ nawet postulowane przez A. Danysza wy-
chowanie w duchu jedno$ci narodowej, poniewaz na drodze urzeczywist-
nienia, tej idei staly... straze graniczne i wytworzone przez zaborcow
przedzialy dzielnicowe.

Postulowane przez A. Danysza cele wychowania narodowo-polskiego
byly w okresie wrzenia rewolucyjnego jak najbardziej na reke wszyst-
kim silom zachowawczym. Tym samym stanowily swego rodzaju anty-
dotum na postepowe idealy wychowawcze pedagogiki spolecznej i haset
oswiatowych okresu rewolucji 1905 roku.

Pedagogika tradycyjna dala w Polsce ponownie zna¢ o sobie w wy-
danym w roku 1912 6smym tomie ,,Encyklopedii Wychowawczej”. Arty-
kut na temat pedagogiki ogblnej, nazwanej tutaj pedagogiks teoretyczna,
napisal L. Kulezynski.

Lektura artykulu L. Kulczynskiego wykazuje, ze jakkolwiek w pod-
stawowych zalozeniach i sformulowaniach opierat sie wiernie na herbar-
tyzmie, $cislej, pedagogice J. F. Herbarta, to jednak w stosunku do pracy
A. Danysza (wydanej dziesie¢ lat wczesniej) stanowil wyrazny krok
wstecz. Regres ten, widoczny w poziomie naukowym artykulu w ogdle,
a w odniesieniu do celow wychowania w szczeg6lnosci, byl niewgtpliwie
wyrazem wezsze] i plytszej erudycji pedagogicznej autora, jak réwniez
stagnacji, jakg w okresie od upadku rewolucji 1905 roku do wybuchu
wojny przezywala pedagogika w zachowawczym kregu zespotu autorsko-
-redakcyjnego ,,Encyklopedii Wychowawczej”.

Artykul L. Kulczynskiego rozpoczyna sie od rozwazan o celach wy-
chowania. Rozumie przez nie pewng mysl ogblng, w ktérej wyrazaja sie

75 Ibidem, s. 147—148.



IDEALY WYCHOWAWCZE DRUGIEJ RZECZYPOSPOLITEJ 165

wychowawcze dgzenia panstwa, spoleczenstwa i rodziny. Przez cele wy-
chowania, ktére sg3 warunkowane zadatkami wrodzonymi jednostki, osig-
ga sie pozytecznos¢ czlowieka w panstwie i spoleczenstwie, jak réwniez
wydoskonalenie jego wlasnej istoty. Wedlug L. Kulczynskiego wycho-
wanie ma rozwing¢ w jednostce z jednej strony wszystkie cechy dodatnie,
z drugiej strony usuwa¢, a przynajmniej ttumié¢ cechy ujemne; ma stu-
zy¢ rozbudzeniu i uszlachetnieniu czlowieka jako czlowieka’,

L. Kulezynski proponowal rozpoczynaé proces wydoskonalenia wia-
snej istoty cztowieka od rozwoju ogdélnej inteligencji, czemu miato stu-
zy¢é ,,rozszerzenie widnokregu mysli”. W tym miejscu zauwazal, ze war-
tos¢ czlowieka zalezy nie tyle od nagromadzenia wiadomosci, ile od spo-
sobu przejecia sie nimi, ich glebokosci i wyrobienia pojec¢??. Dlatego pos-
tulowal, azeby wychowanie intelektualne — rozumiane jako rozwoj pre-
dyspozycji psychicznych, zwlaszcza umystowych — skorelowaé z wycho-
waniem religijnym?8. Autor ten wychodzit z zalozenia, ze religia mie tylko
umozliwia ,,wlasciwe” przejecie sie wiedzg i jej rozumienie, wiedza,
ktorej celem jest ,rozszerzenie widnokregu mysli”, ale réwniez ksztalto-
wanie pozadanego pogladu na Swiat i sens zycia. Innymi stowy, religie
traktowal on jako podstawe wychowania. Utrzymywal, ze przez pryzmat
religii nalezy przekazywac¢ wiedze, rozbudza¢ kierunki myslenia, wy-
ksztalca¢ zmyst estetyczny, ksztaltowaé¢ zasady wspélzycia i poczucia
spolecznego jednostki?. W kierunku tak rozumianego wychowania powin-
na zmierza¢ pedagogika.

Zdaniem L. Kulczynskiego ukoronowaniem wychowania jest rozwi-
niecie w wychowankach silnej woli oraz charakteru opartego na podsta-
wach religijnych. W realizacji tak rozumianego celu wychowania rozwoj
intelektualny ma znaczenie podrzedne — pelni funkcje ustugowsg. Jest
on pozadany, o ile umozliwia osiggniecie celu nadrzednego, czyli uksztal-
towanie charakteru i silnej woli. Funkcje samoistng pelni rozwéj intele-
ktualny tylko w przypadku ksztaltowania tzw. cech kierunkowych, czyli
przysposobienia do dalszej nauki i pracy®®.

Nietrudno zauwazyé¢, ze L. Kulczynski by} rzecznikiem wybitnie tra-
dycyjnych pogladéw na temat idealu i celéw wychowania. Postulowany
przez niego ideat wychowawczy — to wszechstronnie rozwinieta osobo-
wosé, ktora w zakresie trzech podstawowych sfer psychicznych: intelek-
tualnej, emocjonalnej i wolicjonalnej, zostala uksztaltowana przez na-
uczanie, ktorego tresci pozostaja w zgodnosci z naukg religii chrzesci-
janskiej. Poniewaz tak rozumiany ideal wychowawczy czynit zado$¢ wy-
maganiom ,,pedagogiki urzedowej” i polskich sfer zachowawczych, prze-

76 Encyklopedia Wychowawcza”, t. VIII, Warszawa 1912, s. 203.
77 Ibidem, s. 204.

18 Ibidem, s. 208. [}

79 Ibidem, s. 210.

80 Ibidem, s. 213.
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to z tej strony teleologia wychowawcza L. Kulczynskiego, podobnie zresz-
tg jak A. Danysza, nie napotykala zadnych przeszkod.

Jakkolwiek poglady pedagogiki tradycyjnej na cele wychowania sta-
nowily regres w stosunku do pedagogiki pozytywizmu oraz kierunku
narodowego, to jednak nie mozna ich poming¢ w wywodzie genezy ide-
aléow wychowawczych Drugiej Rzeczypospolitej, przynajmniej z dwoéch
istotnych przyczyn: po pierwsze — pelnily funkcje stuzebng wobec sfer
zachowaweczych, po drugie — przez wiele lat dawaly o sobie zna¢ w my-
$li pedagogicznej i praktyce wychowawczej.

Nowy rozdzial w polskiej mysli pedagogicznej zapoczatkowala wojna
Swiatowa, ktéra znéw aktualng uczynila ,,sprawe Polski”. Powszechnie
i z wiekszym juz optymizmem sgdzono, ze jej rozwigzanie p6jdzie w kie-
runku odzyskania niepodleglego bytu narodowego i panstwowegoSl. Im
blizej bylo konca wojny, zwlaszcza po zwyciestwie Wielkie Rewolucji
Pazdziernikowej i anulowaniu przez Rosje Radzieckg ukladoéw rozbio-
rowych, wowczas na pytanie: ,,Ku czemu Polska szla?’ — jedna tylko
byla odpowiedz: szta ku niepodleglosci.

Po drodze ku niepodleglosci toczyla sie ostra rywalizacja miedzy
czolowymi sitami politycznymi — pretendentami do roli decydujacych
czynnikoéw o przysziosci narodu i panstwa.

Sposrod czterech zasadniczch sil-obozéw: skrajnej prawicy, Ligi Na-
rodowej, najrozmaitszych odcieni pilsudczykéw oraz lewicy rewolucyj-
nej® po pewnych modyfikacjach i przemieszczeniach wewnetrznych
zwyciezyla orientacja stojgca na strazy intereséw klas posiadajacych. Tym
silom wecale nie przeszkadzal fakt, ze w pierwszych dniach istnienia Dru-
giej Rzeczypospolitej nad Zamkiem Kroélewskim w Warszawie lopotat
czerwony sztandar ,,socjalistyczno-ludowego” rzadu J. Moraczewskiego.
Wprost przeciwnie, rzad ten byl im na reke w rozprawie z lewicg re-
wolucyjng i ksztaltowaniu w niepodleglej Polsce ustroju kapitalistycz-
nego. '

Uklad sil politycznych znalazt swoje odbicie w polskiej mysli peda-
gogicznej, w ktorej podczas wojny dominowaty dwa kierunki: odrodzenia
narodowego i spoteczno-demokratyczny. Pierwszy kierunek, w ktérym
wyraznie rysowaly sie dwa nurty: realistyczny i konserwatywny, na-
wigzywal do pedagogiki narodowej i tradycyjnej, drugi — do peda-
gogiki spolecznej. W odroéznieniu od czaséw sprzed 1914 roku, centralne
miejsce w mys$li pedagogicznej zajmowalo teraz zagadnienie ustroju i or-
ganizacji szkolnictwa, zwlaszcza powszechnego i $redniego ogélnoksztal-

81 Sytuacje ekonomiczng i spoleczno-polityczng na ziemiach Polski w czasie
wojny, jak réwniez 6wczesne orientacje i poglady na mozliwo$ci rozwigzania ,,spra-
wy Polski” szczegbélowo omawia Hy Jablonski, Narodziny Drugiej Rzeczypospo-
litej (1918—1919), Warszawa 1962, s. 28—29.

82 Ibidem, s. 119—120.
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cacego®, Zagadnienie idealéw i celow wychowania traktowano bagdz to
jako punkt wyjscia w pracach nad ustrojem szkolnictwa dla niepodleglej
Polski, bgdz to jako wyraz potrzeby wynikajgcej z prac nad programami
nauczania. Zdawano sobie dobrze sprawe, ze bez ustalenia idealu, celow
i zadan wychowania nie mozna prawidlowo konstruowaé nowych pro-
gramoéw nauczania, odpowiadajgcych aktualnym i przyszlym potrzebom
Polski niepodlegtej.

Nowym zjawiskiem w rozwoju polskiej mysli pedagogicznej po roku
1914 byt jej instytucjonalny charakter. Wyrazat sie on w tym, ze poglady
0s6b fizycznych najczeSciej odzwieciedlaly stanowiska okreslonych orga-
nizacji nauczycielskich, stowarzyszen osSwiatowych i pedagogicznych, Ko$-
ciola i zwigzké6w wyznaniowych, stronnictw i partii politycznych itd.
Nurt realistyczny w pedagogice odrodzenia narodowego odzwierciedlata
Komisja Pedagogiczna Stowarzyszenia Nauczycielstwa Polskiego i lewe
skrzydlo Towarzystwa Nauczycieli Szk6t Wyzszych, nurt konserwatywny
— lwowskie Polskie Towarzystwo Pedagogiczne i prawe skrzydto TNSW.
Z kolei pedagogike spoleczno-demokratyczng najpelniej reprezentowalo
Centralne Biuro Szkolne, lewe skrzydlo Stowarzyszenia Nauczycielstwa
Polskiego, Zwigzek Polskiego Nauczycielstwa Ludowego i Zrzeszenie Na-
uczycielstwa Polskich Szkét Poczgtkowych.

Zagadnienia ustroju szkolnictwa i ideatow wychowawczych stanowity
przedmiot licznych zjazdéw i konferencji. Poczgtkowo byly one organi-
zowane przez poszczegélne zwigzki nauczycielskie oraz towarzystwa
oswiatowe i pedagogiczne. Dopiero od roku 1917 przybieraly charakter
miedzyorganizacyjny i miedzydzielnicowy. Jedng z pierwszych tego ro-
dzaju prob byt zjazd nauczycielstwa szkoél Srednich Warszawy w dniach
3—5 stycznia 1917 r.8¢ Po nim nastgpily trzy zjazdy miedzydzielnicowe:
w dniach 6—9 stycznia 1918 r. w Krakowie, 25—27 sierpnia 1918 r.
w Piotrkowie oraz 3—4 stycznia 1919 r. w Warszawie®. Dzielo to miat
wienczy¢ tzw. Sejm Nauczycielski, ktory odbyl sie w dniach 14—17
kwietnia 1919 r. w Warszawiesé,

Zjazdy miedzyorganizacyjne i miedzydzielnicowe wykazaly zbieznosé
pogladéw nauczycielstwa w jednej tylko sprawie, a mianowicie tej, iz

8 Zob.: Z.Marciniak, Sprawa upowszechnienia mauczania poczgtkowego w
Krélestwie Polskim (19149—1917), Wroclaw 1962; K. Trzebiatowski, Szkolnic-
two powszechne w Polsce w latach 1918—1932, Wroclaw 1970; F. W. Araszkie-
wicz, Szkola $rednia ogélnoksztatcaca w Polsce w latach 1918—1932, Wroctaw 1972;
S. Mauersberg, Szkolnictwo powszechne dla mniejszoéci narodowych w Polsce
w latach 1918—1939, Wroctaw 1968; M. Falski, Koncepcja szkoty powszechnej
i jej roli w ustroju szkolnictwa w okresie miedzywojennym w Polsce, [w:] Rozpra-
wy z dziejow o$wiaty, t. I, Wroclaw 1958; J. Schoenbrenner, Walka o de-
mokratyczng szkole w Polsce w latach 1918—1922, Warszawa 1963.

8  Przeglad Pedagogiczny”, 1917, s. 162—184; ,,Muzeum”, 1917, s. 199—204.

8 Zob.: O szkote polskq, cz. I, Lwéw 1918; cz. II, Warszawa 1919,

8 O szkole polska, cz. III, Warszawa 1919.
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Polska idzie ku niepodleglosci, w zwigzku z czym trzeba przygotowaé
dla niej podstawy systemu edukacji narodowej. Natomiast w pogladach
na ksztalt, tre$¢ i funkcje tego systemu stanowiska byly rézne — od
skrajnie prawicowych do wybitnie rewolucyjnych.

Dominujgcym bylo woéwczas stanowisko reprezentowane przez nurt
realistyczny pedagogiki odrodzenia narodowego. Wizje niepodleglosci
traktowal on jako wstep do odrodzenia si¢ narodowego, uznajac je za
nadrzedne w stosunku do dokonujgcego sie rownolegle z nim odrodzenia
panstwowego. Jego przedstawiciele i rzecznicy dostrzegali co prawda
obiektywny i nieodwracalny charakter zmian ekonomicznych i spoleczno-
-politycznych, lecz ze wzgledéow klasowych zajmowali w stosunku do nich
stanowisko w najlepszym razie pasywne. W zakresie celow wychowania
wyrazali tendencje kreatywne; formulowany przez nich ideat wycho-
wawczy mial wiele cech wspélnych z idealem Polaka-pracownika pozy-
tywistow i Polaka-czlowieka dzielnego S. Szczepanowskiego®7.

Nurt realistyczny pedagogiki odrodzenia narodowego byl do przewrotu
majowego niemal oficjalng linig polityki i dzialalnosci o$wiatowo-wycho-
wawczej wladz panstwowych. Po przewrocie majowym w cze$ci wchlo-
neta go pedagogika panstwowa, w czeSci nurt konserwatywny, ktory
przybieral charakter coraz bardziej nacjonalistyczny i szowinistyczny.
Ideologiczne podstawy nurtu konserwatywnego w pedagogice narodowej
podtrzymywali i, w zalezno$ci od potrzeb, modyfikowali czolowi przy-
wodcey endecji, w tym R. Dmowski i S. Grabski.

Pedagogika odrodzenia narodowego w latach wojny $wiatowej miala
charakter kompilacyjny i do polskiej mysli pedagogicznej nie wniosta
w zasadzie nic nowego. Jej warto§é, zwlaszcza nurtu realistycznego,
wyrazala sie jedynie w tym ze z rodzimej i zagranicznej mys$li pedago-
gicznej zebrala i usystematyzowala tresci, ktére wychodzilty naprzeciw
potrzebom, jakie pod adresem edukacji dyktowala wizja Polski niepod-
legtej o ustroju demokracji burzuazyjnejss. :

Wiecej oryginalnosci i nowych wartoSci wniést do polskiej mysli pe-
dagogicznej w latach wojny Swiatowej kierunek spoleczno-demokratycz-
ny. Pod wzgledem ideologicznym i politycznym byt on zorientowany na
blok aktywistyczny i wspdldziatal z Konfederacjg Stronnictw Niepodle-
gloSciowych, zwlaszcza PPS i PSL-Wyzwolenie. Pierwszg jego instytu-
cjonalng formg bylo Centralne Biuro Szkolne, w tym samym czasie
i takze p6zniej — postepowe organizacje nauczycieli szk6t powszechnych
i $rednich: ZPNSP i ZZNPSS.

Za podstawe calego systemu szkolnego Polski niepodlegltej CBS

87 J. Gralewski, Zadania wychowawcze szkoly mnarodowej, , Wychowanie
w Domu i Szkole”, 1915, z. 4—5; T. Lopuszanski, Zagadnienia wychowania
narodowego, Warszawa 1918; L. Zarzecki, Charakter jako cel wychowania,
Warszawa 1918; tenze, O idei maczelnej polskiego wychowania, Warszawa 1919.
8 W. M. Borowski, Ogélne zarysy wychowania narodowego, Warszawa 1918.
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przejmowalo szkole powszechng zakladajac, ze powinna ona byé¢ 7-letnia
i 7-klasowa®. W zwigzku z dyskusjg nad ustrojem szkolnictwa na po-
rzadku dziennym stanelo zagadnienie stycznosci oswiaty z polityka i pan-
stwem. Wiekszos¢ dzialaczy CBS glosita poglad, ze w demokratycznej
Polsce szkota powinna by¢ narzedziem panstwa i realizowaé cele, ktore
ono wytycza. Demokracja — dowodzita I. Moszczenska — to ustrdj, w
ktéorym wiladza nalezy do ludu. Oparcie szkolnictwa na trwatej podstawie
panstwowe]j jest warunkiem przygotowania ludu do sprawowania wiladzy
i realizacji jej programu. ,Im wyzej stawiamy wychowanie, im bardziej
Swiadomi jestesmy jego donioslej roli w zyciu narodu, tym mniej wolno
nam odgranicza¢ je od polityki [..] Wylaczy¢ polityke z wychowania to
tyle, co usungé z niego wszystko, co ponad egoizm prywatny wyrasta,
egoizm pojety materialistycznie, jako uzywanie, lub idealistycznie, jako
szukanie zadowolenia wewnetrznego w dobrych uczynkach i subtelnych
uczuciach”?®, Podstawowym wiec zadaniem szkoly w demokratycznym
panstwie bedzie przygotowanie jednostek do pelnienia r6l spolecznych
z calg odpowiedzialno$cia swoich praw i obowigzkéw. Przy czym —
argumentowata I. Moszczenska — nie idzie tutaj o wychowanie specy-
ficznych typéw chiopa-parobka, chtopa-gospodarza, rzemieslnika itd., lecz
czlowieka-obywatela®, ,

Podobnej argumentacji w omawianej sprawie uzywata W. Weychert-
-Szymanowska. Za naczelne zadanie szkoly powszechnej przyjmowala
wychowanie dzieci na ,,dobrych obywateli kraju, rozumiejgcych swe obo-
wigzki wzgledem ojczyzny, zdolnych do poswiecenia calego swego mie-
nia, szczescia i zycia dla wspolnego dobra’ .

Szkicowany przez dzialaczy CBS ideal wychowania obywatelsko-par-
stwowego mial byé¢ osadzony w S$cisle okreslonych realiach spoleczno-
-ekonomicznych i politycznych — w demokratycznym ustroju Polski.
Wigzgc szkole i wychowanie z caloksztaltem zycia, dzialacze CBS rozu-
mieli, iz nie bedzie w Polsce zasadniczej reformy szkolnictwa bez zasad-
niézej zmiany stosunkéw ekonomicznych, spoltecznych i politycznych.
Idealéw wychowawczych nie traktowali tez statycznie. Wychowanie —
pisala I. Moszczeniska — powinno zawsze liczy¢ sie z aktualng sytuacja
i wycigga¢é z niej odpowiednie wnioski®®. By wychowanie moglo nie
tylko nadgza¢ za zmianami zachodzacymi w panstwie, ale jednoczesnie

8 J Moszczenska, Szkolnictwo polskie wobec mowych zadan, Warszawa
1916; W. Weychert-Szymanowska, Lud polski a o$wiata, Dagbrowa Gor-
nicza 1915; M. Lipska-Librachowa, Szkola ludowa, jej zadania i cele,
Warszawa 1916; K. Prauss, W sprawie realizacji powszechnego nauczania w
Krélestwie Polskim, Warszawa 1917.

%9 I Moszczenska, Szkolnictwo polskie ..., s. 6—1.

91 ] Moszczenhska,Szkota i demokracja, Piotrk6w 1916, s. 10.

92 W. Weychert-Szymanowska, op. cit., s. 23.

8 I Moszczenska, Dzi§ i jutro szkolnictwa polskiego, ,,My§l Polska”, 1916,
z. 4, s. 23.
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te zmiany modelowa¢, zZgdano od nauczyciela wysokiej §wiadomosci po-
litycznej®,

W szczytowym okresie dzialalno$ci organizacyjnej i koncepcyjnej,
znamionujacym sie — pisat B. Nawroczynski — nastrojem aktywnege
oczekiwania, interesujgce poglady w sprawach wychowania glosit W. Rad-
wan. Chociaz do wojny w ogdle odnosit sie z odrazg, to jednak w trwa-
jacych woweczas dziataniach militarnych dostrzegal pewne pozytywne
warto$ci dla ,,sprawy Polski” — pobudzenie ducha narodowego oraz na-
rodowej Swiadomos$ci ideatéow i celow. Idealy w ogdle, a wychowania w
szczegllnosci, traktowat jako warunek poczucia zwigzku z narodem oraz
podjecia konstruktywnej twdérczosci nakierowanej w przyszto$é¢, naréd —
jako wspolnote duchows, przez ktorg wchodzi sie w zwigzki z przeszlos-
cig i przysztodcig?®. W demokratycznym — jak nazywal — ideale wy-
chowania narodowego W. Radwan chcial widzie¢ wartosci, ktoére by:
1. stuzyly wypelnianiu przez Polske swojego tworczego przeznaczenia
i by jej tworczo$¢ dziejowa byla zawsze Swiadoma i celowa; 2. umozli-
wialy narodowi zorganizowanie sie we wlasne panstwo jako narzedzie
jego woli i warunek tworczego rozwoju; 3. zapewnialy narodowi zorga-
nizowanemu w panstwo pelne warunki rozwoju indywidualnego oraz
sprawiedliwy podzial dobr i spozycia; 4. eliminowaly egoizm i zaborczosé,
a stuzyly przyszlemu braterstwu narodow?. , Pragne — pisal W. Radwan
— wychowaé¢ Polakéw-obywateli, §wiadomych twoércow kultury naro-
dowej, sSwiadomych tworcow dziejow Polski. Musze wiec wychowaé
mlodziez tak, zeby chciala i zeby umiala ideal Polski realizowaé¢”9?. Do
niezbednych warunkéw osiggniecia tego idealu wychowania W. Radwan
zaliczal: przepojenie wychowania atmosferg ideowg i prowadzenie go na
podstawie wytworéw zycia duchowego narodu, wyposazenie w gteboky
wiedze, ktora dotyczy siebie samego, narodu, innych narodéw, calej ludz-
kosci, wreszcie stosunku czlowieka do przyrody®e.

Tuz przed powstaniem Polski niepodlegtej, w nowych juz warunkach
politycznych, W. Radwan ponownie wypowiedzial sie w sprawie narodo-
wego idealu wychowawczego. Nawigzujac do swoich koncepcji z roku
1916 stwierdzil, ze na gruncie odrodzonej niepodlegtej Polski ,,oprze odro-
dzona szkola rozwijanie uczu¢ tworczego patriotyzmu. Dziecko zrozu-
mie¢ musi, ze milo$¢ ku ziemi ojczystej i narodowi wlasnemu ujawnia sie
w pracy, ze ona jest najwazniejszym obowigzkiem kazdego obywatela’;
ze miejsce pielegnowanych dotychczas uczué¢ dynastycznych zajmie wiara

% J. Sawicz, Nauczycielstwo a polityka, ,Przeglad Szkolny”, 1917, nr 4,
s. 1. "
% W. Radwan, Ideat wychowawczy, Warszawa 1916, s. 10—12.
9% JIbidem, s. 14—17.
97 Ibidem, s. 17.
98 Ibidem, s. 19—26.
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w lud i wychowanie obywateli wolnych i karnych, przepojonych gtebo-
kg troskg o dobro ogélnonarodowe?®.

Zwrbcenie uwagi przez W. Radwana na narodowotwoércze wartosci
wychowania patriotycznego i ich role w ksztaltowaniu idealu Polaka-
-obywatela znalazlo odbicie w licznych publikacjach i wystgpieniachi,

Kierunek spoleczno-demokratyczny w polskiej mys$li pedagogicznej
nie zamknal sie w latach wojny w jakim$ zwartym opracowaniu. Po-
glady na wychowanie w ogble, a jego cele i zadania w szczegoélnoSci, by-
ly rozsiane w licznych drobnych publikacjach, odezwach, uchwatach.
Mimo to wyraznie rysowala sie w nich wizja Polski niepodlegtej, ktéra
bedzie dazy¢é do wyrdéwnania réznic ekonomicznych i spotecznych. Ten
kierunek w pedagogice sformulowat ideat Polaka-obywatela — odpowie-
dzialnego wspoltwoércy demokratycznej Polski. W celach wychowania
eksponowal dyscypline spoteczng, gleboki patriotyzm, moralno$é¢ spo-
leczng, pracowitosé i umitowanie pracy, gotowos$¢ do poswiecen na rzecz
ojczyzny, odpowiedzialno$¢ za jej losy. Za jedyne kryterium oceny czio-
wieka uznawal obywatelska stuzbe ojczyznie.

Umiarkowane postulaty pedagogiki spoleczno-demokratycznej, na mia-
re ustroju demokracji burzuazyjnej, w szczegélnoSci o walorach naro-
dowo- i panstwowotworczych, znalazty odbicie w ideatach wychowaw-
czych szkoly Drugiej Rzeczypospolitej. Postulaty radykalne przejela i roz-
wijala polska demokracja oSwiatowa, w ktorej szeregach wyksztalcila sie
socjalistyczna mys$l pedagogiczna.

W odniesieniu do catego omawianego okresu stwierdzi¢ nalezy, ze roz-
wijajgca sie w nim mys$l pedagogiczna i formulowane przez nig idealy
wychowawcze byly odbiciem stosunkéw ekonomicznych, spotecznych i po-
litycznych. Wiekszo$¢ wytworzonych w niej pradéw i kierunkéw idealy
wychowawcze formulowala ze stanowiska potrzeb i dazen klas posiada-
jacych, a wystepujgce miedzy nimi réznice dotyczyly jedynie stosunku
do pewnych idei, jak narodu, panstwa, religii, oraz interpretacji zmian
zachodzgcych w zyciu ekonomicznym, spolecznym i politycznym. Jezeli
zmiany te traktowano jako obiektywne i nieodwracalne, mysl pedago-
giczna miala charakter realistyczny i prospektywny, oczywiscie ze stanc-
wiska klas posiadajgcych. Kierunki, ktére nie dostrzegaly w owych zmia-
nach obiektywnych prawidlowosci i nie chcialy sie z nimi pogodzi¢, miaty
charakter zachowawczy i zarazem retrospektywny.

Sposrod wszystkich kierunkéw w 6wczesnej polskiej mys$li pedago-
gicznej obiektywny charakter zmian zachodzgcych w zyciu narodu i pan-

99 W. Radwan, Odrodzenie szkoty polskiej, ,,Ruch Pedagogiczny”, 1918, nr 1,
s. 2.

100 Zobh.: S. Pigon, Do podstaw wychowania narodowego, Lwoéw 1917; J. J o-
teyko; Odbudowa szkoly polskiej, Paryz 1918; J. Sniezek, Walka o byt, czy
praca nad utrzymaniem bytu w wychowaniu, ,,Muzeum”, 1921.
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stwa najpoprawniej odczytywala pedagogika spoleczna. Ona tez w ide-
alach wychowawczych najpelniej uwzgledniala dgzenia i potrzeby calego
spoteczenstwa, w tym klas pracujacych, jako odpowiedzialnych wsp6t-
tworcow panstwa oraz cywilizacji i kultury narodowej.

Nowym elementem w polskiej mys$li pedagogicznej, od pozytywizmu
poczynajac, bylo dgzenie do oparcia jej na podstawach naukowych. Wie-
kszo$é uksztaltowanych w niej kierunkéw interpretowala ze stanowiska
nauki zmiany zachodzgce w zyciu, jak rowniez formulowala idealy i cele
wychowania. Pod koniec XIX wieku spekulacja w pedagogice stawala sie
anachronizmem.

Poniewaz Druga Rzeczypospolita odrodzila sie i istniala jako pafistwo
kapitalistyczne, przeto w mysli pedagogicznej sprzed roku 1918 ,znala-
zla” idealy wychowawcze, ktére po pewnych korektach mogla przejgé
i realizowaé¢ w swoim systemie oSwiatowo-wychowawczym.

PEJUKC B. APAIIIKEBUY

TEHE3JIC MJEAJIOB, B OBJIACTM BOCIIUTAHUS, BTOPOJ PEYU
TIOCIIOJIUTOM

CogpepxaHue

ABTOp HaCTOAIIE) CTaTbyM IOKAa3bIBaeT, YTO BO BpeMeHa Bropoit Peun Ilocmo-
anToir ObLIO, TIO KpayHeil Mepe, CTOJNBKO MJeaJioB B 06JIaCTM BOCIMTAHMA, CKOJILKO
KJjaccoB obuiecTBa. ITocpesCTBOM TOrAallIHE) IIPOCBETUTENbHO-BOCIMUTATENbLHOM CHUCTE-
Mbl HaXOAUAM DPeanmu3alnuio Mjeajbl IIpaBAIMX KaaccoB. Jlo 1926 roma pommuupo-
BajJl¥ B HUX COJAepIKaHMsA BOCNUTHIBAIOIMEe B HAIMOHAJBHOM Jyxe, mocje 1926 ro-
Ja — B roCyAapCTBEHHOM.

Bropaa Peu Ilocnmosura BO3HMKJIaA B 1918 romy — mnocye 123 jeT HeBOIUM —
KakK KamuTajJuCTUYEeCKOe TIOoCyAapcTBO. II0STOMYy IIOHATHO, YTO €€ BOCIUTATEJIbHBIE
uzeans (oOpMMPOBAJMUCHL IIOZ BIMAHMEM KaNUTAJIMCTUUECKOro cTpos. Ha nyrs ka-
OUTAJIUCTUYECKOTO PAa3BUTUA 3HAUUTEJbHAA dYaCTb IOJBCKUX 3eMejb, aHHEeKTUPO-
BaHHBIX B TO BpeM#dA, BOLIJA IIOCJe IIaJleHMA SHBApPCKOro Boccranusa (1864). Toraa
e Hayajla Pa3BMBATbCA M MejarormKa I03MTUBM3MA. BMecTo muaeasna moJasika-repos,
TUINIMYHOTO AJIA INepuoaa IIOBCTAHYeCKMxXx OoeB, OHa cCTaBuJa uAeas] NOJAKA-TPYKe-
Huka. IlonAak JoizXeH ObLI OBITE pPealuCTOM, KOTOPBI CBOM CUJBLI MCIIOJL3yeT
B paGoTe Haj SKOHOMMYECKMM, OOIIECTBEHHBLIM, NPOCBETUTEILHBIM M KYJIbTYDHBIM
pas3BuTHEM Hapoja.

3HayeHye NO3UTMUBU3MA BBIPAXKAJOCHE M TeM, YTO €ro NPeACTaBUTEM CTPeMU-
JMUChL K MCKJKYEHMIO M3 IEeJarorMKy CHeKyJAIMM M K OPraHM3auuy IeAaroruMKy Ha
Hay4YHbIX OCHOBax. B HOBOJM MNOJBLCKONM Imejaroruke mnocje 1864 roza o6pa3zoBaioch
HECKOJBbKO HaNpaBJIeHMI, U3 KOTOPBIX KaxXjoe (OPMYJIMPOBAJIO CBOiI COOCTBEeHHBI
BocmMTaTeNbHbN1 MAean. Ha mepesome XIX m XX Beka caMyio GOJBLIYIO IOMyJIsp-
HOCTBb IOJIy4YMJIM BOCIMTaTEJbHbIE MJeajlbl HAaIMOHAJBHOM M BBIABUTAIOLIEN O6Ie-
CTBEHHble MAeassl TPYNNMPOBOK, B MeHbIUEV CTeNeHM — TpaguumMoHHOi. Hammo-
HalbHasg M TPAAMUMOHHAA TPYNNMUPOBKM BbIPaXaly MHTEPECHl MMYLIMX KJIaCCOB.
Y TONBKO TNeJaroruka C OoOIlleCTBEHHBIM YKJIOHOM (hOpPMyJMpoOBajia BOCIOMTATEILHBLIC
uaeansl ¢ TOYKM 3PeHMsA noTpeGHOCTEl BCero obmiecTBa, B TOM uYMCJe TPYAAIIMXCH
KJIaCCOB.
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'

OzKuBJIeHMe B MNOJbCKOJ I1€JarOTMYECKOM MBICJIM IIPOM30LIJIO B TOABI NEpBOM
MupoBoit BOVHBI (1914—1918), ¢ KOTOpOIT IOJILCKas OOIleCTBEHHOCThH CBA3bIBAJla Ha-
JlekIbl Ha BOCCTAHOBJIEHMEe HE3aBMCUMOCTM. B 9TO BpeMs AMCKYCCUM OTHOCHUTEJIHLHO
BOCIUTATEJILHOTO MAealla CTajayu nOpuobperaTts xXapakTep o006sA3bIBAIOIIErO0 3aKOHA,
BOCIMTaTeJIbHBIE MAeaskbl (DOPMYyJAMPOBajM He CTOJBKO (PM3MYeCKMe JMLA, CKOJIBKO
YuUMTeJIbCKME COIO3bI, IIPOCBETUTEJILCKME M Ilefarormyeckme obmjectBa, Kocren m pe-
JINTHIO3HBIE COIO3bI, HAPTUM M IOJUTUYUECKME CTOPOHHMKM. B amuckyccusax BbIpa3u-
TeJbHO 3apPUCOBBLIBAJIMCHL TPM HAIpPaBJIeHMA: KOHCEPBAaTMBHOE, DeasIMCTUYECKOe M Ae-
MOKPaTHUYEeCKOe.

IlepBoe TeyeHMe BBIpAXKaJio B3TJAALI TeX, KOTOPbIM Hes3aBucumasa Iloapmia npepn-
CTaBIAJNaChb B MedTax KaK TOCYyAapCTBO IIOXOxKee HA TO, KOTOpPOe CyIeCTBOBAJO
Ilepe]] yyXXe3eMHBIM 3aXBaToM. BTopoe TeuyeHme cMmoTpeiio Ha Iloablry Kak Ha HOBOe
TOCYZapCTBO — KAaIMUTAJIMCTUYECKOe TIOCyZapCTBO. 3aTO TpeThbe TeueHue — obie-
CTBEHHO-ZAEMOKPAaTHUYECKOe — XOTeJI0 BuAeThb IIoJbLIy KakK AeMOKPaTHUYECKOe ToCcy-
JapCTBO. OTO TeYeHMe JIerJI0 Yy MCTOKOB COIMAJIMCTMYECKOJ IIearorM4yeCKOy MbICJIH,
MOCTyJIaThl KOTOPOJ MOTJM BOIUIOTUTBCA B IKM3Hb TOJBKO Juimub B HapozHoit
IToanbine.

Ileanio, KOTOpasi IIpecylefoBajlach B HACTOfALIE)M CTaTbe, fABJIAETCS obpalueHyue
BHMMaHUS Ha TO, 4YTO 3a4YaTKM BOCHMTATEJLHBIX MieasioB Btopoit Peumu IlocmnosmrToit
YXOZAT, 10 KparHely Mepe, B INeAArorMkKy no3uTMBu3Ma. O3HAKOMJIEHME C TE€HE3MCOM
9TUX MJEeajIOB IIOMOTraeT, MeXJy IIPOYMM, INOHATH MX SKOHOMMYECKME, ODIleCTBEHHBIE
¥ THoJauTuyYeCckye OOYCJIOBJIEHHOCTM, a TEeM CaMbIM OIPEeJeNUTb MCTOKM, U3 KOTOPBIX
OHY BBITEKAJIN.

IlepeBena K. Knéma
FELIKS W. ARASZKIEWICZ

A GENESIS OF EDUCATION IDEALS IN THE SECOND REPUBLIC

Summary

The author of this treatise suggests that there were in the Second Republic
at least as many education ideals as there were social classes. The ideals of ruling
classes were realized by the education system. National subjects predominated in
this system up to 1926, State subjects — following 1926.

The Second Republic was created in 1918 after 123 years of subjugation — as
a capitalist state. Its education ideals were, of course, moulded under the influence
of the capitalist system. A considerable part of Polish lands then partitioned, went,
following the fall of the January Uprising (1864) along the road of capitalist de-
velopment. It was then that pesitivistic pedagogics began to develop. The ideal of
a ,,Polish worker” took the place of the ideal of a ,Polish hero” typical for the
Uprising period. X Pole was to be a realist who uses his strength for work at the
economic, social, educational and cultural development of the nation.

The significance of Positivism was expressed in the fact that its representa-
tives strove towards eliminating speculation from pedagogics and based it on scien-
tific foundations. Several directions developed in new Polish pedagogics following
1864, each of them formulated its own education ideal. At the turn of the XIX—
—XX c. the biggest publicity was given to education ideals of the national and
social trend, and in a smaller degree to the traditional trend. The national and
traditional trends expressed the interests of the proprietary classes. Only social
pedagogics formulated education ideals from the point of view of the entire society
including the working classes.
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An animation of the Polish pedagogical thought occured in the years 1914—1918
(the first World War) when the Polish society hoped for independence. Discussions
on education ideals began in those years to accept an institutional character, edu-
cation ideals were not formed by physical individuals but by teachers’ unions, edu-
cation and pedagogical associations, the Church and religious bodies, political par-
ties and groups etc. These currents became obvious in these discussions: the conser-
vative, the realistic and the democratic current.

The first current expresses the views of those who dreamt of an independant
Poland as a State similar to the one which existed prior to the particions. The
second current imagined Poland as a new—capitalist—state. Whereas the third, so-
cial-democratic current saw Poland as a democratic State. This third current gave
rise to the socialist-pedagogical thought. Its postulates were to by realized but in
People’s Poland.

The purpose of this article was to indicate that the beginnings of education
ideals of the Second Republic reached at least up to pedagogics of Positivism. A
cognition of the genesis of these ideals assists among others in comprehending their
economic, social and political conditions and thus, the sources which fed these ideas.

Translated by Jan Rudzki



