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Rozprawy z dziejow oSwiaty t. XIX/76

HELENA CHYLINSKA

Z DYSKUSJI PEDAGOGOW NAD IDEALEM WYCHOWAWCZYM
W OKRESIE REWOLUCJI SPOLECZNEJ W POLSCE (1944—1948)

Dyskusje o idealach i celach wychowania toczyly sie u nas w réz-
nych kregach spoleczenstwa, nasilajgc sie spontanicznie w okresie prze-
mian politycznych, kiedy zachodzita potrzeba analizy i przewarto$ciowa-
nia uznanego dotgd systemu wartosci. Nalezy przyja¢, ze po trzydziestu
latach istnienia Polski Ludowej a wiec okresie krotkim dla procesu prze-
mian spolecznej $wiadomo$ci, wspoélistniejg poglady reprezentowane w
ciggu, tych wszystkich lat. Dla duzej grupy spolecznej wigza sie one
z okresem mlodosci, pierwszych dzialan i doswiadczen, a wiec lgczg sie
z silnymi przezyciami.

Szczegdlnie interesujgcy dla charakterystyki rozwoju pogladéw na
wychowanie jest okres rewolucji spotecznej, rozpoczynajacy nowsa epoke
w zyciu spoteczno-politycznym naszego narodu. W latach 1944—1948 for-
multowano poglady, w ktorych wyrazano nadzieje i wizje $wiata upo-
rzadkowanego wedlug okreslonych potrzeb czlowieka i zasad wspoélzy-
cia spolecznego i miedzynarodowego, przymierzano oczekiwania do re-
alibw ekonomiczno-kulturowych i psychologicznych, stosujac rézng hie-
rarchie wartosci.

Spoéjrzmy na te idealy w kontekScie 6wczesnego zycia, ale sprobuj-
my réwniez ukaza¢ ich trwanie i przemijanie.

POLITYCZNE PODSTAWY IDEALU WYCHOWAWCZEGO

Okres 1944—1948 to lata ostrej walki politycznej w Polsce. Juz w
1945 r. uksztaltowaly sie podstawowe elementy okre$lajgce charakter
wladzy, najwazniejsze jej organy znalazly sie bowiem w reku partii re-
prezentujgcych interesy klasy robotniczej i radykalnych grup chtop-
skich. Jednakze w okresie do wyboréw w 1947 r. toczyly sie gwaltowne
polemiki polityczne, ktore znalazly takze wyraz w dyskusjach nad roz-
wojem kultury i oswiaty. Wygtaszano i drukowano koncepcje opraco-
wane w czasie wojny, przerabiano materialy publikowane w okresie
miedzywojennym oraz ,,na goraco’” pisano artykuly uwzgledniajgce nowy
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uklad sit i perspektywy, zawierajace polemiki o wyraznych akcentach
politycznych.

Autorzy zgodni byli w jednej sprawie: wszyscy przedstawiali ideat
wychowania demokratycznego. W propozycjach wychowania demokra-
tycznego wystepowaly jednak istotne réznice, wynikajgce z interpreta-
cji tresci politycznej demokracji. Wyraznie wyodrebniajg sie dwie gtow-
ne tendencje. Jedna utozsamia demokracje z haslami Rewolucji Fran-
cuskiej, przedstawiciele tego pogladu stwierdzaja, ze dopiero obecnie
istniejg w Polsce warunki do realizacji tych hasell. Druga grupa wigze
demokratyczne wychowanie z treSciami walk spotecznych wiekéw XIX
i XX, w ktorych obok hasel wolno$ci i réwnosci obywatelskiej wystepu-
ja hasla sprawiedliwo$ci spolecznej w programach partii robotniczych
i chlopskich?,

Roéznice te zarysowujg sie réwniez w ocenie zasadniczych zmian za-
chodzgcych w Polsce: dla jednych odzyskanie niepodleglo$ci stanowi pod-
stawowy (i wystarczajacy) warunek do wprowadzenia demokratycznego
ladu, drudzy wolnos¢ polityczng i demokracje wigza z zasadniczymi zmia-
nami stosunkéw spolecznych, ktoére powstajg dzieki reformie rolnej i na-
cjonalizacji przemystu. Pojawiajg sie rowniez koncepcje ,,idealnej” demo-
kracji, ktéra nie posiada wzoréw w zadnym z dotychczasowych krajows.

Poglady polityczne pierwszych miesigecy wolnos$ci poddawane sg kon-
frontacji z przebiegiem budowy nowej demokracji w Polsce i ulegajg dal-
szym zmianom. Polaryzacja nastepuje najczeSciej w toku rozwigzywania
konkretnych zadan.

Tres¢ demokracji na zjezdzie t6dzkim wigzano przede wszystkim ze
stworzeniem warunkow ksztalcenia dla klas spotecznych, ktére dotad w
Polsce w praktyce nie mialy dostepu do o$wiaty. To zadanie, akceptowa-
ne przez wszystkich, stawalo sie kontrowersyjne dla niektérych dziala-
czy ruchu ludowego, gdy zgodnie z projektami Ministerstwa O$wiaty
przewidywano w pierwszej kolejnosci zaspokojenie potrzeb edukacyjnych
$rodowisk robotniczych. O charakterze demokracji w koncepcji lewicy
spolecznej $wiadczy postulat W. Bienkowskiego (wiceministra) stworze-
nia odpowiednich warunkéw do wychowania nowej kierowniczej kadry,
ktoéra obejmie sterowanie zyciem gospodarczym i kulturalnym. Przypom-
nijmy dane przytoczone przez referenta: 5% ogélu studiujagcych w Pol-
sce miedzywojennej to mlodziez z klas spotecznych, ktére stanowity 85%o
spoleczenstwa — robotnicy i chtopi, tak wiec 15%0 pozostalej ludnosci wy-
pelnialo w 95%0 wyzsze uczelnie. Obok postulatu tworzenia kadry kie-

1 Por. J. Pieter, Ideal wychowawczy nowej szkoty — cztowiek uspotecznio-
ny, ,Nowa Szkola”, 1945, nr 4—5.

2 Por. referaty przedstawicieli Ministerstwa O$§wiaty w: Ogélnopolski Zjazd
O$wiatowy w Lodzi, wyd. Ministerstwa O§wiaty, Warszawa 1945.

3 B. Suchodolski, Demokracja i wychowanie, ,Ruch Pedagogiczny”, 1945/46,

nr 1—4.
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rowniczej, odpowiadajacej nowemu ukladowi sit politycznych, grupa ta
akcentowata konieczno$é¢é zorganizowania szkoty podstawowej o jednako-
wym ,poziomie wiedzy dla wszystkich obywateli, niezaleznie od $rodo-
wiska”, i to wiedzy w takim zakresie, aby umozliwiata rozw6j kultural-
ny i spoteczny jednostki.

Wydawaloby sie, ze ten ostatni postulat nie powinien byt budzié¢ sprze-
ciwu, ze — gloszony juz przez ideologéw Rewolucji Francuskiej — sta-
nowi nieodlgczny element przemian politycznych, ktére okrefla sie jako
demokratyczne, a jednak wyrazono obawy o ,barbaryzacje kultury”,
ktéra nastapi w wyniku przedluzenia szkoly powszechnej obowigzkowej
kosztem ksztalcenia $redniego. Po wielu latach istnienia ustrojéw poli-
tycznych nazywanych demokratycznymi mozna bylo uzasadnié, ze panu-
jace w tych krajach stosunki spoleczne hamowaly proces o$wiatowej
réwnosci. Jednak w wypowiedziach pedagogéw na lamach czasopism nie
spotykamy analizy roéznic miedzy formalng demokracjg a rzeczywistg
réwnoscig polityczng, miedzy formalnym a rzeczywistym dostepem do
oSwiaty. Wskazywano, ze w rozwoju $wiata w wiekach XIX i XX reali-
zZujg sie stopniowo idealy demokracji. Formulowano nawet teze o samo-
rzutnym rozwoju demokracji.

W wizji ustroju demokratycznego zawarte zostaly idealy polityczne,
spoteczne i kulturalne, ktére stanowily dazenie réznych postepowych
grup spolecznych w réznych krajach i warunkach politycznych. Ze wzgle-
du na ogélnikowy charakter sformutowan trudno je odrézni¢ od idealow
socjalistycznych, a nawet komunistyeznych postulatéw przemian spolecz-
nych. W ustroju demokracji zniknie ,,ucisk polityczny i wyzysk gospo-
darczy, przywileje jednostek czy grup” — tak pisze Jézef Pieter?. ,Przez
ustréj demokratyczny rozumieé¢ bedziemy ustréj, w ktérym nie ma uci-
skajacych i uciskanych, uprzywilejowanych i uposledzonych — pisze Ma-
ria Ossowska’ — ustréj, w ktérym jak najwieksza liczba obywateli po-
ciggnieta jest do ksztaltowania zycia zbiorowego, ustréj, w ktorym w
atmosferze swobody kazdy rozwingé moze swoje mozliwosci. Moéwiac
o uprzywilejowaniu czy uposledzeniu mamy na mysli wszelkie typy
uprzywilejowan i uposledzen, nie tylko ekonomiczne. Demokracja w tym
rozumieniu bedzie wykluczata istnienie jakichkolwiek obywateli pierw-
szej i drugiej klasy, czy to bedg bogaci w stosunku do biednych, czy ja-
ka§ wiekszo§¢ w stosunku do mniejszosci narodowej, czy ludzie jakie-
gos wyznania w stosunku do ludzi innych wyznan, czy mezczyzni w sto-
sunku do kobiet itd.” Polityczng tresé demokracji Henryk Rowid wigze
z ideg réwnosci ogétu obywateli wobec prawa, z ich udzialem w rzgdze-
niu krajem i gming, z kontrolg obywateli nad rzgdem odpowiedzialnym

4 Pieter, op. cit.
5 M. Ossowska, Wz6r obywatela w ustroju demokratycznym, Warszawa 1946,
s. 8. :
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przed narodem. ,,Zadanie demokracji pod wzgledem spolecznym — pisze
Rowid — polega na zapewnieniu kazdemu obywatelowi warunkéw po-
zytecznej i tworczej pracy i mozliwosci zaspokajania potrzeb odpowied-
nio do wartosci i wynikéw jego pracy, do jego wysitkow i mozliwosci
tworczych”. Poza stworzeniem odpowiednich warunkéw bytowych, opie-
ki socjalnej, odpoczynku i spedzenia wolnego czasu demokracja w zna-
czeniu kulturalnym polega na takich urzadzeniach, ktére zapewniajg wa-
runki i mozliwosci wspéltuczestnictwa w wytwarzaniu dobr kulturalnych
tudziez korzystania z nich celem rozwoju wlasnej osobowosci. Demokra-
cja przyznaje kazdemu obywatelowi na jego drodze do kultury jednako-
wy start, a kres i wyniki, jakie osiggngé¢ zdola, zalezg przede wszystkim
od wrodzonych zdolnosci, od sily woli i charakteru jednostki’s.

Tak wiec idea demokracji roztacza perspektywy organizacji zycia
zgodnie z ideg humanizmu. Jednego tylko w tych wypowiedziach nie
znajdujemy — odniesienia tej wizji do aktualnego zycia, ktére zapoczgt-
kowalo nowy lad, okreSlenia jakie sily sg zaniteresowane w budowie de-
mokracji, przeciwko komu toczy sie o nig walka. Stwierdzano, ze trud-
nosci realizacji demokracji tkwig w cztowieku samym — w jednostce —
w jej wychowaniu, powolywano sie na psychiczne wlasciwosci natury
ludzkiej. Dostrzeganie tych oporéw nie moze jednak przestoni¢ podsta-
wowych trudnosci, tkwigcych wcigz jeszcze w stosunkach spolecznych
i politycznych i zwigzanych z nimi ukladach miedzy réznymi grupami
spolecznymi.

Tymczasem wysitkom przy odbudowie kraju i organizacji zycia na
podstawie przeprowadzanych podstawowych reform gospodarczych to-
warzyszyla coraz ostrzejsza walka z opozycjg jawng i podziemng. Wta-
Sciwa ocena kierunku przemian w tym okresie rewolucyjnych poczynan
i sprzecznych uczué, ofiar i nowych mozliwosci dla szerokich mas wy-
magala przewartosciowania systemu wartosci uznanego przez liczne gru-
py polskiej inteligenciji.

Nowe spojrzenie na procesy spoleczne zawiera analiza dgzen demo-
kracji wspoélczesnej przedstawiona przez Bogdana Suchodolskiego w
ksigzce Wychowanie dla przysztoSci. Wskazujgc na rzeczywisty charak-
ter demokracji liberalnej, w ktérej formalna ré6wnos$é wobec prawa nie
zapewnia realnej mozliwosci korzystania z tej zasady, stwierdza, ze obec-
nie spoteczenstwa nie godzg sie na rozwiazania ,,pozorne i czysto stowne”.
»Powigzanie si¢ pragdow demokratycznych z ruchem socjalistycznym roz-
szerzylo horyzonty zadan i wzmocnilo energie dzialania. Siegnieto —
mniej lub wigcej $mialo — do ekonomicznych podstaw przywileju i do
ekonomicznych warunkéw roéwnosci i pelni ludzkiego zycia. Demokracja

¢ H. Rowid, Podstawy i zasady wychowania, Warszawa 1946, s. 27. Rzecz Ro-
wida formulowana byla w latach wojny. Po wojnie Rowid juz nie zyl.
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poczeta nabiera¢ nowego akcentu, z ogélnikowej demokracji politycznej
miala sie sta¢ demokracjg spoteczng, demokracjg ludowsg’’?.

Autor podkresla znaczenie zapoczgtkowanego ,na wielkg skale przez
rewolucje rosyjska” procesu uspoleczniania wielkiej wlasnoSci przemy-
stowej, rolnej i kapitaléw dla rzeczywistej demokratyzacji zycia spolecz-
nego, procesu, ktory wydzwiga warstwy uci$nione, powotujac je do ucze-
stnictwa i odpowiedzialnosci [...] Dokonanie tej przebudowy, obalajgcej
ostatecznie ustréj klasowy, jest wielkg sprawg naszej epoki” — stwierdza
autor — jest to ,ksztaltowanie sie i urzeczywistnianie sie [...] nowego —
socjalistycznego — sensu demokracji’’8.

Po raz pierwszy w publikacji pedagogicznej spotykamy okreslenia —
demokracja spoleczna, demokracja ludowa, demokracja socjalistyczna ja-
ko pojecia rownowazne. Oznaczajg one ustr6j, w ktérym obalone zostaty
podstawy ekonomiczno-spoteczne ustroju klasowego. W ten sposéb zo-
staly stworzone warunki do realizacji pelnej demokracji. Ale przejscie
od realizacji podstaw do realizacji szczegélowych postulatéw, do rozwig-
zywania konkretnych probleméw codziennego zycia okazuje sie trudne
i zlozone. Tymczasem — jak twierdzi B. Suchodolski — ,;sprawdzian
konkretnego zycia jest surowym sprawdzianem. Wykrywa on z latwo-
Scig falsze takiego glo$nego wyznawania idei, ktére nie obowigzuje do
dzialania [...] Epoka wspolczesna poczyna odnosi¢ si¢ z nieufnoscig do
wielkich hasel i wielkich programéw. Pragnie widzie¢ rozwigzanie kon-
kretnych probleméw zycia codziennego kazdego czlowieka’.

Analiza relacji miedzy ideatami i ich realizacjag w rzeczywistosci, nie-
zaleznie od tego, ze wypadnie zawsze na niekorzy$¢ rzeczywistosci, wy-
raznie wykazywala, ze w tym okresie konkretne wymagania moglty byé
tylko stopniowo i czeSciowo spelniane. Czy stanie sie to jasne w oderwa-
niu od wskazania drogi realizacji ogélnych zasad demokracji ludowej?
Czy w chwili, kiedy autor pisal te stowa, nalezalo rezygnowaé¢ z przed-
stawiania programéw? Chodzito raczej o to, aby aktualna dzialalnosé¢ nie
stanowila zaprzeczenia ukazywanych perspektyw rozwoju. W omawianym
okresie rozwigzywanie biezgcych spraw codziennego zycia odbywalo sie
w szczegblnie trudnych warunkach ekonomicznych i politycznych. Po-
zytywne dzialanie szerokich mas w warunkach niedostatkéw dnia bie-
zgcego, wzmaganych czesto nie do$é¢ jeszcze sprawnym funkcjonowaniem
nowej wladzy i toczgcg sie bratob6jczg walkg, wigzato sie jednak z ocze-
kiwaniami, ktére mniej lub bardziej wyraznie lgczono z programami od-
budowy kraju.

Wychowanie dla przysztoici stanowi samo zresztg odpowiedZz na po-
trzebe programowania przyszlosci, aby do niej odpowiednio przygotowaé

7B. Suchodolski, Wychowanie dla przyszlo$ci, Warszawa 1947, s. 27.
8 Por. ibidem, s. 27—28.
% Ibidem, s. 28.
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pokolenia ludzkie. Koncepcja edukacyjna przedstawiona przez autora
wyraza zasadniczg opinie o relacji miedzy procesem i celem wychowania
demokratycznego: utrwalenie demokracji jest uzaleznione od odpowiednio
wychowanych ludzi, a ludzie ci mogg by¢ wychowani jedynie w demo-
kratycznych warunkach zycial®. Akceptujgc kierunek przemian spolecz-
no-politycznych zachodzacych w Polsce, autor rozwigzal podstawowy dy-
lemat wysuwany przez wielu pedagogéw. Z tej drogi, posiadajacej wia-
Sciwie wyznaczone kierunki docelowe, nie znikly oczywiscie trudnosci
towarzyszace przeobrazeniom spolecznym.

Interesujgcy przyczynek do analizy rozwoju pogladéw politycznych
stanowi wyklad socjologa szczegblnie zainteresowanego zagadnieniami
pedagogicznymi, uczestnika Zjazdu Oswiatowego w Lodzi, J6zefa Chala-
sinskiego. W grudniu 1947 r. wyglosit on odczyt na Uniwersytecie Lodz-
kim na temat: ,,Idea narodu i idea socjalizmu w dziejach Europy nowo-
czesnej”. Gléwne wywody uzasadniajg teze, wedlug ktoérej idea narodu
i idea socjalizmu posiadajg wspoélne zrédla w tendencji do ujecia cywili-
zacji w ramy spoteczno-moralnego ustroju. Szczegélnie bliski zwigzek
idei narodu i idei socjalizmu wystgpil w okresie Wiosny Ludéw. W dru-
giej polowie XIX w. idea narodu sluzy panstwom burzuazyjnym jako
sankcja moralna w walce z klasg robotniczg i socjalizmem. Wykorzysta-
nie idei narodu przez panstwa imperialistyczne, odwolywanie sie do pa-
triotyzmu narodowego, przybiera charakter ,konserwatywnego nacjona-
lizmu”.

,»Wspolistnienie tych dwoéch zasad organizacji spoleczenstwa — mo-
ralnej zasady narodu i ekonomicznej zasady klasy nalezy — zdaniem
J. Chalasinskiego — do istotnych socjologicznych ryséow struktury no-
woczesnego spoleczenstwa”!l, Zwigzek socjalizmu z narodem wynika ze
wspoélnoty idealéw spoteczno-kulturalnych i moralnych.

Analiza J. Chalasinskiego stanowi interesujgcg prébe wigzania idei
szczegblnie bliskiej spoleczenstwu polskiemu — idei narodu, z idealami
socjalizmu, ktére majg kierowaé dzialaniem w nowych warunkach spo-
lecznych i sta¢ sie rzeczywistosScig jeszcze za zycia tego pokolenia, szcze-
golnie w sferze akcentowanej przez autora — stosunkéw miedzyludz-
kich. Wskazanie rozbieznosci intereséw imperialistycznego panstwa i na-
rodu zawiera poSrednio, ostro brzmigcg w tym kontekscie, krytyke demo-
kracji liberalnej. Mimo ze podobne wywody krytyczne stosowali juz daw-
niej przywoédcy socjalistyczni, analiza J. Chalasifiskiego mogla byé wzo-
rem wiasciwego przedstawienia rozwojéw idealéw spolecznych $cisle zwia-
zanych z tendencjami dokonujgcych sie przemian.

10 Ibidem, s. 29.

1 J Chatasinski, Idea narodu i idea socjalizmu w dziejach Europy mowo-
czesnej. Odczyt wygloszony ma Dorocznym Zebraniu Uroczystym dnia 14 grudnia
1947 r. £.6dZ 1948, s. 19.
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WOLNOSC I ROWNOSC

Sprobujmy przeanalizowaé znaczenie pojec, ktore uznawano za pod-
stawowe elementy demokracji.

Po raz pierwszy w historii nowozytnej wolnosé polityczna narodu
staje sie warunkiem jego biologicznego istnienia; w $wiadomosci Polaka
niewola kojarzyla sie dawniej z uciskiem politycznym, ekonomicznym,
kulturalnym, natomiast okupant hitlerowski zmierzal do unicestwie-
nia ludnosci. Totez wolno$¢ polityczna tworzyla przede wszystkim ele-
mentarng szanse zycia — istnienia.

Wolnoéé polityczna — niezbedny warunek samodzielnego organizo-
wania sie narodu na wilasnym terytorium — nie przesadza jeszcze o za-
kresie swobdd obywatelskich i warunkach ich realizacji. Formutowane
postulaty sg skierowane w okresie walki wewnetrznej o wladze przeciw-
ko komus lub czemus i stajg sie haslami walki politycznej.

W s$rodowisku nauczycielskim zaraz po wojnie lansowano poglad, we-
dlug ktorego o demokratycznym charakterze wiladzy decyduje wielopar-
tyjnoséi2, W pierwszym okresie, kiedy poszczegdlne partie reprezentowaly
wyraznie odmienne stanowiska polityczne, sprawe wielopartyjnosci akcen-
towala opozycja polityczna (PSL), ktéra wystepowala przeciwko podsta-
wom ustroju poddanym glosowaniu w referendum. Po wyborach w
1947 r. sytuacja zmienia sie zasadniczo, stopniowo ulega ograniczeniu,
a pbzniej likwidacji dzialalno$¢ partii opozycyjnej, w sejmie i w rzadzie
pozostajg jedynie przedstawiciele tych partii, ktére przyjely wspodlng
platforme polityczng. Zmienia sie charakter wielopartyjnosci w organach
przedstawicielskich, partie reprezentujg rézne grupy spoleczne, ale nie
posiadajg juz przeciwstawnych programéw politycznych. Zasada wielo-
partyjnosci nie zostala formalnie naruszona, ale w praktyce mlode pan-
stwo nie tolerowalo dzialalnosci antyrzadowej, godzacej w osiggniecia
rewolucji spolecznej. W tym duchu okreslono réwniez wymagania pod
adresem nauczycielils,

Juz w czerwcu 1945 r. na Og6lnopolskim Zjezdzie O$wiatowym wy-
lonita sie sprawa tresci politycznych programu nauczania. Akceptowano
projekt programu historii, w ktérym zwracano uwage na tresci poswie-
cone postepowym ruchom spotecznym, jednoczesnie uznano, ze nie po-
winny by¢ eksponowane rodowody i dzialalno$é¢ jakiej§ jednej partii, na-
lezy, zgodnie ze stanem wspdlczesnych badan, przedstawié obiektywnie
znaczenie i zasieg tych ruchéw.

W trosce o jednolite oddzialywanie wychowawcze szkoly ustalono
program, ktéry nie powinien budzi¢ kontrowersji, stanowi on bowiem

12 Por, Cz. Wy cech, Podstawowe zagadnienia pracy spoteczno-wychowawczej
szkét, Warszawa 1946.

3 Por. S. Skrzeszewski, Zjazd kuratoréw 26—28 VIII 47 r., ,Nowa Szko-
ta”, 1947, nr 2—3,
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wyraz koncepcji wychowania politycznego i patriotycznego, eksponujacej
idee dobra narodu. Stwierdzono, ze szkola nie moze by¢ terenem walki
przedstawicieli réznych ugrupowan politycznych ani ze wzgledu na przy-
nalezno$¢ rodzicéw, ani tez na poglady uczniéw. Podobnie wypowiadali
sie o tych sprawach autorzy w czasopismach pedagogicznych.

Pierwszy okres powojenny obfitowat w napiecia polityczne tak ostre,
ze obawiano sie wlgczania mlodziezy w te sprawy, aby nie dopusci¢ do
dezinformacji, do uksztaltowania niewlasciwych postaw.

Funkcjonujgc w atmosferze codziennych politycznych spieé¢ szkola
miala realizowaé¢ proces wychowania wolny od tego rodzaju konfliktow.
W tych warunkach wyrastala wiec nowa proba realizacji apolityczno$ci
szkoly i powstawaly koncepcje wychowawcze w aspekcie sprzecznosci
miedzy moralnoscig i polityks.

Niektérzy nauczyciele przyjeli izolacje szkoly od biezacej polityki
z aprobatg, pamietali bowiem przedwojenna sytuacje, kiedy szkoty pod-
porzgdkowano wymaganiom ,,wychowania panstwowego”. Jak w okresie
miedzywojennym bronili swojej niezaleznosci pogladoéw i szkoly przed
narzuconymi ideatami, tak tez obecnie — mimo zmienionej sytuacji —
usilowali te postawe zachowaé.

Gdy po wyborach w 1947 r. teke ministra o$wiaty objal ponownie
Stanistaw Skrzeszewski, wladze szkolne rozpoczely wzmozong dziatalnosé
ideowo-wychowawczg w szkolnictwie. Ton i treS¢ wypowiedzi ministra
oswiaty!t do nauczycieli, a szczeg6lnie do kuratoréow, swiadczg o niepo-
koju wywolanym konsekwencjami dotychczasowego wychowania milo-
dziezy. Przedstawione kuratorom zasady polityki kadrowej zmierzaly do
zmiany nastawienia nauczycieli, do wlgczenia szkoly w zagadnienia zwig-
zane z budowg nowych stosunkéw spotecznych.

W czasopismach pedagogicznych ukazujg sie artykuly Teofila Wo-
jenskiego i Zygmunta Myslakowskiego polemizujgce z rozpowszechniany-
mi poglgdami, ktére hamowaly zblizenie szkoly do zycia, do realizowa-
nych nowyeh zasad spolecznej organizacji. T. Wojenski rozwaza zagadnie-
nie relacji miedzy moralnoscig i politykg. Sugerowano bowiem w S$rodo-
wisku nauczycielskim, ze istnieje diametralne przeciwienstwo miedzy
pojeciami moralnos$é i polityka, ,,przy czym z terminem moralnosé¢ wigze
sie tre$¢ dodatnig, z politykg — ujemna. W zwigzku z tym wychowanie
moralne uwaza sie za konieczng cze$¢ zabiegéw wychowawczych szkoty,
wychowanie polityczne, jes$li nie za szkodliwe, to co najmniej za zbed-
ne”’15,

Taki poglad T. Wojenski uznaje za bezpodstawny, moralnosé i polity-
ka sluzg bowiem ,temu samemu celowi — doskonaleniu stosunkéw mie-

14 JTbidem.
15T, Wojenski, Wychowanie — moralno$é — polityka, ,Nowa Szkola”, 1947,
nr 1—2.
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dzyludzkich”. Stanowisko autora wydaje sie by¢ polemiksg z oficjalny-
mi oé$wiadczeniami wygloszonymi na zjezdzie t6dzkim o stosunku szko-
ly do partii politycznych, twierdzi on, ze aktualne zycie polityczne ,,0ogni-
skuje sie w partiach politycznych”, mlodziez musi pozna¢ zasadnicze
zagadnienia tego zycia, ,,nie moze by¢é wychowywana w przeswiadczeniu,
ze sg to rzeczy mato wazne [..] albo — co gorsza — rzeczy znajdujgce
sie w kolizji z moralno$cig, od ktérych lepiej trzymaé sie z daleka’1s.
Wypowiada sie przeciwko stanowisku, ktore lansuje ,,wychowanie na diu-
giej fali”1?” (jedynie oparte na tzw. trwatych zasadach i wielkich idea-
lach), jes$li pozostaje ono w sprzeczno$ci z wychowaniem orientujgcym
w biezagcym zyciu politycznym.

Analizujgc zagadnienie stosunku miedzy wychowaniem a polityks
(i partiami), mamy na uwadze zawarta w nim interpretacje wolnosci,
ktorg nalezaloby uznaé za charakterystyczng dla okresu rewolucji spo-
lecznej. Jednym z elementéw wolnosci jest jak najpelniejsza informacja
o biezgcych wydarzeniach, o posunieciach kierownictwa politycznego.
Tymczasem wlasnie w okresie szybko nastepujacych przemian spotecz-
nych srodowisko szkolne bylo na ogél pozbawione tej orientacji.

Mniemanie, jakoby wolno$§¢ w wychowaniu polegala na jego niezalez-
nosci od polityki, rozwiewa artykul Z. Mystakowskiego — Spér kompe-
tencyjny o wychowanie. Autor wskazuje na dwie podstawowe prawidlo-
wosci wychowania.

Pierwsza dotyczy zalezno$ci celéow wychowania od ustroju polityczno-
-spotecznego. Wychowanie jest podporzadkowane potrzebom spolecznym,
a te potrzeby okre$la klasa, ,ktoéra znajduje sie na szczycie ukladu mo-
cy”18, O celach wychowania decydujg wiec potrzeby ustroju. Autor zasta-
nawia sie, kto w nowoczesnym spoleczenstwie posiada kompetencje i au-
torytet w dziedzinie stanowienia celow wychowania. Powierza je ,gre-
mium ludzi stojgcych blisko zagadnien ustrojowych”, przedstawicielom
partii politycznych, organizacji przemyslowych i rolniczych, zwigzkéw
zawodowych. ,,Teoretycy wychowania powinni bra¢ udzial w ustaleniu
decyzji z glosem rownoprawnym’19,

Druga prawidlowos$é dotyczy funkcji wychowania w okresie gwalttow-
nych przemian spotecznych.

W warunkach stabilizacji spotecznej nacisk §wiadomosci grupy — jej
systemu warto$ci, obyczajow, wierzen — wplywa silnie na ksztaltowanie
jednostki. Natomiast w okresie szybkich przemian, rozkladu starych
wspo6lnot i braku nowych tworzacych sie dopiero form zycia spotecznego
wzrasta znaczenie szkoly i planowego wychowania, uzyskuje ono szanse

16 Tbidem.

17 Por. Wy cech, op. cit.

187 Mystakowski, Spér kompetencyjny o wychowanie, ,Nowa Szkola”,
1948, nr 5/6.

19 Ibidem.
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odegrania wazkiej roli w zyciu jednostek i grup spolecznych. ,,W tym
znaczeniu mozna powiedzie¢, ze wychowanie jest funkcjg spoleczng, uzu-
pelniajacg polityke [...], ze wychowanie stanowi odmiane polityki, pro-
wadzong innymi §rodkami’’2.

Z wywodow autora, zaré6wno w zwigzku z pierwszg, jak i drugg pra-
widlowoscig, wyplywajg wnioski dla ustanawiania celow wychowania.
Tak jasne sformulowanie tezy o zaleznosci wychowania od ustroju po-
litycznego narzucalo wymaganie, aby w panstwie wielopartyjnym na-
stapitlo pelne porozumienie w tej dziedzinie spotecznego dzialania.

Inny aspekt wolnosci wigzal si¢ z drazliwg sprawg stosunku szkoly do
religii.

Juz na Zjezdzie O$wiatowym w Lodzi zarysowaly sie istotne réznice
w pogladach na wychowanie religijne. Propozycje niektérych wojewddz-
kich ogniw ZNP, zmierzajgce do eliminowania ze szkoly wychowania re-
ligijnego, wydawaly sie by¢ zgodne z duchem swobdd demokratycznych
i dokonujgcych sie przemian. Odmienne stanowisko w imieniu Rzadu
Tymczasowego reprezentowal minister oswiaty — opowiedziatl sie za swo-
bodg nauczania religii w szkole oraz praktyk religijnych, zastrzegl sie
jedynie przed stosowaniem przymusu wobec mlodziezy?!, co oznaczalo
traktowanie tego przedmiotu jako nieobowigzkowy?2,

Czy taka interpretacja swob6d demokratycznych w dziedzinie ,,zycia
wewnetrznego jednostki” wynikata z taktyki politycznej w okresie ksztal-
towania sie nowej wiladzy? CzeSciowag odpowiedzig na to pytanie jest
fakt, ze dopiero po 15 latach nastgpily w szkole zmiany w tej dziedzinie
— ustawa ,,0 rozwoju systemu oswiaty i wychowania w Polsce Ludo-
wej” z dnia 15 lipca 1961 r. wyraznie okreSla $wiecki charakter szkoty.
Przypomnijmy, ze w ciggu tych 15 lat sprawy wychowania religijnego
w szkole budzily w naszym spoleczenstwie niepozgdane emocje. W Pol-
sce lat czterdziestych radykalne posuniecia wladz w tym zakresie bylyby
przedwczesne ze wzgledu na stan o$wiecenia ludnosci i role religii w zy-
ciu osobistym i kulturalnym zwtlaszcza ludzi na wsi.

Zauwazmy, ze na Zjezdzie O$wiatowym w kLodzi podstawowe zada-
nia wychowania wigzano przede wszystkim z wychowaniem umyslowym.
Zadania poznawcze mialy odegra¢ role gléwnego ogniwa w podnoszeniu
poziomu szerokich mas w przedluzonym (do o$miu klas podstawowych)
obowigzkowym ksztalceniu. Wyksztalcenie oparte na solidnej wiedzy
mialo wplyngé na uksztaltowanie Swiatopogladu ,,racjonalnego, materia-
listycznego”. Uwolnienie cztowieka od irracjonalnego stosunku do sit przy-
rody i wlasnego zycia, wprowadzenie jednostki w §wiat wspbiczesny tak,
aby nie musiala mu poddawaé sie Slepo, aby mogla uniezalezni¢ sie od

20 Jbidem. Por. S. Mauersberg, Reforma szkolnictwa w Polsce w latach
1944—1948, Wroclaw 1974, s. 193—194.

21 Ogoélnopolski Zjazd OSwiatowy w Zodzi, s. 59.

22 Por. Mauersberg, op. cit.
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»oSwieconych” i umiata sama sobie w tym Swiecie poradzi¢ — oto akcen-
ty charakteryzujace szczegblne spoleczne zadania o$wiaty. Wyksztalce-
nie, jako istotny element wyzwolenia spotecznego szerokich mas, powin-
no sta¢ sie powszechng wartoscig.

Pedagogiczna interpretacja idei wolnosci, rozwijana w badaniach wie-
lu pedagogéw ostatniego pieédziesieciolecia, zostala poddana w tym cza-
sie analizie w $wietle nowych wymagan spotecznych. B. Suchodolski
przeciwstawia sie swobodnemu wychowaniu liberalistycznej pedagogiki,
,bezkierunkowemu wychowaniu dojrzewajacych sit”’, lansowanemu w
imie wolnosci jednostki, nie skrepowanej narzuconymi wymaganiami.
Opowiada sie za wychowaniem kierunkowym, za ksztaltowaniem jednost-
ki zgodnie z zadaniami spolecznymi, ktére stang sie w przyszlosci trescig
jej zycia. ,,Epoka, w ktorg wchodzimy — pisze w Wychowaniu dla przy-
szloéci — nie moze juz by¢ epoka wolnosci, rozumianej w sensie dawnego
liberalizmu, jako upowaznienie do niezaleznego i nieskoordynowanego
dzialania poszczegélnych jednostek. Ale nie chcemy, by byla epoka nie-
woli i przymusu’23, JeSli zyjemy w spolteczenstwie, w ktéorym wolnosé
jest chroniona, a wiec istnieje wolnosé polityczna narodu, jego prawo do
tworzenia wlasnego panstwa, przestrzegana jest wolno$¢ jednostki zagwa-
rantowana prawnie, wtedy nowa rola wychowania polega na przygoto-
waniu jednostki do ,korzystania z daru wolnosci w duchu wspoétdziata-
nia, owocnie i skutecznie w nowych warunkach zycia spolecznego’?4.
Wprawdzie elementarnym warunkiem wolnosci w zorganizowanym spo-
leczenstwie jest przestrzeganie prawa i podporzadkowanie sie okreslo-
nym w nim zasadom wspoélzycia, ale nie $wiadczy to bynajmniej o wy-
starczajgcym rozumieniu granic wolnosci. Dorastanie do wolnosci wy-
maga czynnego udzialu w tworzeniu warunkéw spolecznego istnienia.
,,Wolno$¢ bowiem nie tylko ofiarowuje co$ czlowiekowi, ale réwniez cze-
go$ i wymaga od niego. Ofiarowuje mozliwoSci wyboru i rzadzenia sobag,
wymaga umiejetno$ci wyboru i kierownictwa’’?5, Nie toleruje samowoli,
nie uznaje biernosci, wymaga aktywnosSci, ktéra wynikalaby nie tylko
z cudzego rozkazu, ale ,,z nas samych”. Niezbedna jest zatem czlowiekowi
umiejetno$¢ podejmowania decyzji, za ktoére bedzie réwniez ponosit od-
powiedzialno$é. Jedynie biurokratyczne i totalistyczne systemy zwalniajg
jednostke od decyzji i odpowiedzialnosci. Odpowiedzialno$¢ te nalezy roz-
szerzy¢, bo powinni jg ponosi¢ nie tylko ci, ktérzy wydaja zlecenia, ale
réwniez ich wykonawcy?28.

Zadania i podstavéy wychowania analizowane w aspekcie wolnosci
pozostajg w Scistym zwigzku z do$wiadczeniami ostatnich lat, ktére do-

28 Suchodolski, Wychowanie dla przysztoéci, s. 48.

24 Ibidem, s. 48.

25 B, Suchodolski, O demokratyczny typ czlowieka przyszlo$ci, ,Ruch
Pedagogiczny”, 1946, nr 1.

26 Jbidem.
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bitnie pokazaly zalezno$¢ loséw jednostki od polityki klas i wynoszonych
przez nig wodzow podporzadkowujacych sobie §lepo dziatajgce masy. Dla-
tego tez hasto wolnoSci w wychowaniu przeciwstawiano tendencjom uni-
formistycznym. Model hitlerowskiego wychowania, w tresci i formach
organizacyjnych ,zglajchszaltowany”, stanowil odstraszajacy przyktad
ksztaltowania postaw sprzyjajacych sukcesom dyktatorskiej wladzy.

*

Analizujgc poglady na podstawy i rozw6j demokracji odwotywalisSmy
sie do roznych aspektow réownosci: prawnej, ekonomicznej, kulturalnej.
W Polsce po raz pierwszy realizowano rewolucyjne przemiany, umozli-
wiajgce ustalenie nowych zasad podzialu débr i likwidacje wielkich roz-
nic ekonomicznych. Niwelacja ta nie zmierzala do réwnosci ekonomicznej,
powstaly jedynie warunki do funkcjonowania prawa pracy i wlasnosci,
ktére podnoszg wartos¢ spoteczng wysitkow jednostki i range spoleczng
cztowieka pracy. Istotny element réwnos$ci spolecznej stanowi dostep do
kultury.

Pedagogiczna interpretacja réwnosci dotyczy przede wszystkim szans
ksztalcenia, likwidacji wszelkich formalnych ograniczen w dostepie do
poszczegblnych szczebli systemu szkolnego. Postulat rownos$ci szans kszai-
cenia dyskutowano na Ogoblnopolskim Zjezdzie Oswiatowym w Yodzi w
aspekcie obowigzkowego ksztalcenia w osSmioletniej szkole podstawowej
i juz wtedy zaznaczyly sie rézne stanowiska w sprawie organizacji szko-
ly na wsi. Stan sieci szkolnej (analizowany przez wybitnego specjaliste)2”
stanowil czynnik hamujgcy realizacje réwnoS$ci szans; zacofania ekono-
micznego wsi polskiej i pozostalosci zacofania szkolnego nie zlikwidowa-
no aktami rewolucyjnymi. Postulowano stworzenie warunkéw row-
nego startu szkolnego przez upowszechnienie wychowania przedszkolne-
go. Jednak ze wzgledu na warunki ekonomiczne plan realizacji tych za-
mierzen ograniczono do wielkich o$rodkéw przemystowych.

Juz w pierwszych powojennych artykulach w prasie pedagogicznej
pojawia sie jako element réwnosci w wychowaniu — réwnos$¢ opieki2s,
Postulat réwnosci opieki posiada istotne znaczenie spoteczne w warun-
kach ogromnej rozpietosci poziomu kulturalnego srodowiska rodzinnego.
Zapewnienie wszystkim dzieciom réwnych szans i opieki w rozwoju two-
rzy wlasciwe sytuacje dla ujawnienia uzdolnien, zwigzanych z indywi-
dualnymi wlasciwosciami biopsychicznymi.

Ro6wnosé szans i opieki nie oznacza jednak uniformizmu w jego skraj-
nie socjologicznym ujeciu. Stanowisko socjologizmu, negujace teorie réz-

27 M. Falski, Zagadnienie sieci szk6t i kadr mauczycielskich w zwigzku z re-
alizacjq mowego ustroju, [w:] Ogélnopolski Zjazd OSwiatowy w £odzi.

28 B, Suchodolski, O demokratyczny typ czlowieka przysztoSci, ,Ruch Pe-
dagogiczny”, 1946, nr 1.
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nic indywidualnych jako jeden z warunkéw rozwoju dziecka, spotkalo
sie z ostrg replikg. R6wnos$¢ spoleczna nie wymaga ksztalcenia jednako-
wych ludzi, powinna wyraza¢ dazenie, aby istniejagce naturalne réznice
nie byly poglebiane wskutek warunkéw spolecznych, zaréwno w sensie
negatywnym u dzieci gorzej przez nature wyposazonych, jak i przez
marnowanie mozliwosci dzieci zdolnych.

Inny aspekt réwnosci wigze si¢ z naczelng wartoscig idealu wycho-
wawczego — z rolg jednostki uspotecznionej. H. Rowid, powolujac sig
na J. Deweya, uwaza, ze ro6wnos¢ polega na odpowiedzialnosci kazdego
obywatela za swojg dzialalno$¢ niezaleznie od jego pozycji socjalnej. Jest
to wiec rowno$¢, ktorg uzyskuje sie przez rozumienie obowigzku. Jedno-
cze$nie wedlug Rowida rownos¢ oznacza, ze kazda osobowo$¢ jest nie-
zastgpiona, ,,jest nieporéwnalna — stowem jest sobg’’??. Pojecie to eks-
ponuje wiec wyraznie czynnik indywidualnosci.

Ta spoleczna i indywidualistyczna interpretacja rownosci siega do psy-
chologicznej analizy poczucia réwnosci. Akcentuje indywidualne poczu-
cie wlasnej wartosci, ktéra powinna znalez¢ wyraz w uznaniu spotecznyni.
Nie wyjasnia jednak spotecznych mechanizméw réwnosci, abstrahuje od
rzeczywistych kryteribw uznania spolecznego, ktére wplywaja na psy-
chike jednostki, oczywiscie w spoleczenstwie kapitalistycznym. Wydaje
sie, ze zar6wno Dewey, jak i odwolujacy sie do niego H. Rowid wigzali
kryteria rowno$ci z innymi stosunkami spotecznymi, z takimi mianowicie,
w ktorych ocena spoleczna jednostki ksztaltuje sie na podstawie jej
udzialu w tworzeniu doébr spotecznych, i dlatego pomijali istniejgce
sprzeczno$ci miedzy aspektem psychologicznym — indywidualnym od-
czuciem réwnosci, a spoteczng akceptacja tego poczucia.

PODSTAWY SPOLECZNO-MORALNE TIDEALU WYCHOWAWCZEGO

Podstawowe kryterium okreslajace specyfike idealu wychowawczego
w latach 1944—1948 stanowi jego tres$¢ polityczno-spoleczna. W nowych
warunkach spotecznych powstawaly mozliwo$ci funkcjonowania zasad
moralnych, ktére dotad istnialy jedynie w sferze idealnych norm. Zau-
wazmy, ze haslo demokratycznych stosunkéw spolecznych interpreto-
wano w kategoriach norm ogé6lnoludzkich.

Utozsamiano demokratyczne zasady w zakresie stosunk6w spotecznych
z zasadami humanizmu. Chodzilo w tym przypadku o ,,idealng demokra-
cje”, w ktorej zadne ograniczenia ekonomiczno-spoleczne nie bedg hamo-
waly ksztaltowania stosunkéw miedzyludzkich zgodnie z idealem hu-
manizmu. Wtedy organizacja zycia stuzy¢ bedzie temu, aby czlowiek i je-
go rozw6j duchowy staly sie celami wszystkich poczynan3o.

2% Rowid, op. cit.
% Por. B. Suchodolski, Wychowanie moralno-spoteczne, Warszawa 1947.
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W okresie przetomu, gdy zaostrzajg sie formy walki spotecznej, rézni-
cuje sie interpretacja tendencji humanizmu. Specjalnego znaczenia na-
bierajg hasta nawolujgce do przestrzegania zasady traktowania przeciw-
nika jako czlowieka; mogg one by¢ takze lansowane jako hamulce zde-
cydowanych dzialan. Specjalnego znaczenia nabiera kwalifikacja wiezi
miedzyludzkich: jedni uznaja za wyzsze moralnie wiezi bezinteresowne,
oparte na zwigzkach uczuciowych, na wewnetrznej potrzebie kontaktow,
drudzy uwazajg, ze taka waloryzacja wiezi abstrahuje od sytuacji spo-
tecznych, w ktorych glowng role odgrywajg zwigzki oparte na uznaniu
celéow i wsp6lnym dzialaniu w imie intereséw spolecznych, niezaleznie od
zgodnego z nimi takze interesu osobistego. Splot motywéw, o réznym
charakterze i warto$ci moralnej, posiada posta¢ szczegdlnie zlozong w
okresie wazkich spolecznie zmian, ktoére muszg byé¢ dokonane z udzia-
lem wielkich grup ludzkich. Oddzielenie norm moralnych w stosunkach
interpersonalnych i w dzialaniach spotecznych wydaje sie niebezpieczne,
bo tworzy mozliwo$¢ uzasadniania odmiennego postepowania, a to z ko-
lei pozwala usprawiedliwiaé¢ poczyniania, ktére w jednej lub w drugiej
sferze zycia zostalyby negatywnie ocenione. Za jednolitg interpretacja
norm opowiada sie M. Ossowska31.

Na Ogoélnopolskim Zjezdzie Oswiatowym uznano idealy humanistycz-
ne za ,,trzon wychowawczy” szkoly”, uczestnicy zjazdu akceptowali zgod-
nie wartosci humanistyczne jako podstawowe cele wychowania. Naleza-
lo przede wszystkim przywréci¢é uznanie dla wartosci poniewieranych
w czasie wojny. Zasady poszanowania czlowieka, prawdy, wolnosci i spra-
wiedliwo$ci stanowily w przekonaniu calego spoleczenstwa podstawowe
normy odradzajgce wspoélzycie spoleczne po wojennych latach bezprawia
i poniewierania czlowieka. Zjazd dal wyraz tym potrzebom spotecznym,
jednoczesnie tre$ci te uznal za trwale warto$ci idealu wychowawczego.

W pierwszych powojennych publikacjach pedagogicznych autorzy de-
klarowali aprobate dla normy uznajgcej dobro spoteczne jako najwyzszag
wartos¢, utozsamiano jg z budowg zycia na demokratycznych zasadach
w wyzwolonym kraju. Zasada podporzadkowania dobra jednostki dobru
ojezyzny stanowila podstawe tradycyjnie polskiego wychowania uksztai-
towanego przez historie narodu.

Ale w chwili, kiedy byt panstwowy staje sie rzeczywistoscig, kiedy
nie stanowi przedmiotu walki i nie wymaga poswiecen, obok dobra na-
rodu stawia sie wartosci rownej wagi — dobro czlowieka. Normy ,,ludz-
kie” uznaje sie za szersze, w nich miesci sie dobro czlowieka — obywa-
tela, ale jego dobro — czlonka narodu, nie moze by¢ realizowane kosztem
krzywdy ludzi innych narodowosci. Poglad ten stanowi bezposredni wnio-
sek z tragicznych doswiadczen ostatniej wojny, ktérg rozpoczal naréd nie-
miecki ogarniety ideg ,,herrenvolku”.

81 Ossowska, op. cit.
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Miedzy przedstawionymi stanowiskami rozpatrywanymi w konkretnej
sytuacji polskiej drugiej polowy lat czterdziestych zachodzi sprzecznos¢
pozorna. Powolujgc sie na nadrzedny charakter norm ogélnoludzkich auto-
rzy pragng przede wszystkim przeciwstawi¢ sie idealom wychowania
ostatnich lat przedwojennych w Polsce, frazeologii panstwowotworczej3?,
obawiajg sie odrodzenia jej tre$ci nacjonalistycznych pod innymi hasla-
mi. Ale i doswiadczenia tego okresu sg réznie oceniane, niektérzy peda-
godzy aprobujg zalozenia wychowania narodowego, natomiast krytykuja
jedynie metody realizacji.

Wspomniane kontrowersje, zwigzane z wyborem nadrzednych war-
tosci w wychowaniu, zanikajg w chwili konkretyzacji celéw wychowa-
nia, okre$lania roli jednostki w spoleczenstwie, jej praw i powinnosci.
Nie budzi watpliwo$ci zatozenie, ze jednostka powinna uzyskaé¢ ukierun-
kowane wychowanie, ze ingerencja w rozwdj jednostki, a przede wszyst-
kim w jej rozwdj spoleczno-moralny, jest obowigzkiem spoteczenstwa.
Za podstawowy cel wychowania uznaje sie uspolecznienie jednostki, cel
ten formulowany jest w kategoriach okreslajgcych réwniez skladniki wy-
chowania moralnego. Zagadnienie uspolecznienia jednostki jako wspéluny
element idealu wychowawczego pozwala przezwyciezy¢ teoretyczne kon-
trowersje, a tym samym ulatwi¢ porozumienie w tworzeniu jednolitej
koncepcji idealu wychowawczego. Jednak w praktyce bezposredni wplyw
na kierunek wychowania bedg mialy poglady polityczne, ktéore w tym
okresie odgrywaly szczegdlng role w ksztaltowaniu postaw mlodziezy.

Najwyrazniej wystepuje jedno$¢ wychowania moralnego i spoteczne-
go w koncepcji B. Suchodolskiego, ktéry akcentuje koniecznosé przezwy -
ciezenia w praktyce wychowawczej dwoisto$ci, wynikajacej dotychczas
z dwoch czesto sprzecznych sfer zycia: prywatnego i spotecznego.

Rozpatrzmy argumentacje autora i jej 6wczesne znaczenie. Odmienny
charakter wychowania moralnego i wychowania spolecznego wynika
z rozdzielenia sfery zycia prywatnego, z ktérg wigzano wychowanie mo-
ralne, i sfery zycia okreSlonej rolg jednostki w spoteczenstwie i przestrze-
gania w tej dziedzinie zycia norm spolecznych, czesto sprzecznych z nor-
mami moralnymi. Konflikt idealéw moralnych i norm zycia spotecznego
wplywal na ksztaltowanie postaw sceptycznych i cynicznych. ,Najcen-
niejszy skarb mlodzienczosci: poryw idealizmu przebudowujgcego $wiat,
ulegal zupelnemu zmarnotrawieniu’’33, Przezwyciezenie tej dwoistosci sta-
je sie — zdaniem autora — mozliwe dzieki zmianie pojecia kultury w
kierunku rozwoju jego tresci humanistycznych — nie tylko nauka i sztu-
ka zostaly uznane za sfery rzeczywistoSci zalezne od czlowieka, ale row-
niez zycie gospodarcze i spoleczne moze by¢ ksztaltowane przez czlo-
wieka zgodnie z ,prawami natury”, jednak, przezwyciezajgc stanowisko

32 Ibidem, s. 20.
38 Suchodolski, Wychowanie moralno-spoteczne, s. 36.
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,naturalistycznego determinizmu”, prawa natury okreslane sg tak, by nie
oznaczalo to zwolnienia ludzi od odpowiedzialnoSci za zycie spoleczne.
W S$wietle analiz filozoficzno-socjologicznych traci sens podzial na wy-
chowanie moralne zwigzane ze ,,sferg swobody ludzkiej” i wychowanie
spoteczne odnoszace sie ,,do sfery koniecznos$ci”, poniewaz zaré6wno nor-
my moralne, jak i normy spoteczne sg przejawem ludzkiej dziatalnosci.
Podobnie nieuzasadnione okazalo sie przeciwstawianie norm moralnych
jako odwiecznych i niezmiennych — zmiennym normom spolecznym, jed-
ne i drugie bowiem wynikajg z sytuacji historyczno-spolecznej i zanika-
ja wraz ze zmiang konkretnych warunkéw, ktére je zrodzily. Wreszcie
argumenty przekonujgce o tym, ze jednostka ludzka rozwija sie i doj-
rzewa dzieki kontaktom spotecznym, stawialy w innym $wietle sfere jej
prywatnego zycia i sfere obowigzkow spotecznych34.

Zauwazmy, ze uzasadnienie jedno$ci wychowania moralnego i spotecz-
nego nabiera szczegoblnego znaczenia w sytuacji radykalnych przemian
spotecznych, sprzyja wyjasnieniu spolecznych zrédel norm moralnych,
wskazaniu potrzeby nowych norm jako regulatoré6w nowych stosunkow.
Jednocze$nie pozwala odcigé¢ sie od wszelkich proéb izolacji jednostki od
nurtu zycia spotecznego w imie zasad moralnych. Totez autor od razu
we wstepie okresla swoje stanowisko: ,,wychowanie moralno-spoleczne
bardziej niz z tradycjg zwigzane jest najscislej z nowymi zadaniami, kto-
re wyrastajac z obiektywnych proceséw i sytuacji spoteczno-gospodar-
czych i kulturalnych epoki wspbiczesnej, powinny byé przez mlode po-
kolenie podjete i rozwigzywane”35, Ten zwrot ku wspéiczesnosci i przy-'
sztosci nie oznacza jednak negowania tradycji kulturalnej czy znajomo-
Sci i oceny wydarzen z przeszlosci. Postawa moralno-spoleczna wyraza
sie¢ we wszystkich dziedzinach: w stosunku do ludzi, do pracy i dzialania,
do kultury i do tradycji36.

Akcentujgc zmienno$¢ norm moralnych autor nie zamierza przeciw-
stawi¢ ich trwalym humanistycznym ideatom. Teorie faszyzmu i hitle-
ryzmu podporzadkowatly calkowicie postawe moralno-spoteczng czlowieka
aktualnym interesom narodu i panstwa, nie uznajgc uniwersalnych norm
obowigzujacych jednako wszystkich ludzi ,niezaleznie od ich miejsca w
czasie i przestrzeni”. Powigzanie trwalosci i zmiennosci w postawie mo-
ralno-spolecznej autor uwaza za jej istotng warto$¢. Realizacja idealow
w zyciu powinna sie dokona¢ w taki spos6b, aby jednostka odnalazia
uzasadnienie swojej postawy w racjach trwalszych niz aktualne bezpo-
Srednie wymagania. ,,Wszystkie rewolucyjne prady spoteczne mialy ten
wlasnie charakter, iz wiodgc do przebudowy warunkéw zycia ludzkiego

34 Ibidem, s. 38—39.
85 Ibidem, s. 6.
% Ibidem, s. 16.
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»tu i teraz”, czynily to w imie i wedlug odwiecznego idealu sprawiedli-
wosci”%7.

Zadaniem wychowania moralno-spolecznego winno byé¢ ksztaltowanie
takiego stosunku do zasad ,,obowigzujacych zawsze i wszedzie” oraz do
obowigzkow i zadan spolecznych, ktory pozwala wigzaé ,,to, co trwate,
i to, co zmienne”.

Jednym z elementéw oceny postawy moralnej jednostki jest, zda-
niem J. Pietera, jej stosunek do zdobywania débr materialnych. J. Pie-
ter przeciwstawia sie ,,egoistycznej indywidualnej walce o byt”8, stosun-
kom akceptujgcym zdobywanie bogactwa jako celu zycia i uznawaniu
wartosci jednostki wedlug jej pozycji materialnej.

Krytykujgc omawiane normy burzuazyjnej moralnosci, pedagodzy nie
wskazywali spolecznych zrddel egoistycznej pogoni za zdobyczami ma-
terialnymi, nie nazywali krzywda spoteczng ani antyhumanistycznymi for-
my porzgdku spolecznego, ktory w XX w., mimo elastycznosci poliyki
spolecznej rzgdéw burzuazyjnych, nie ulegl zasadniczej zmianie. Pozo-
staly bowiem ,,ekonomiczne podstawy przywileju” i nieré6wnosci, wyzwa-
lajgce wcigz towarzyszgce im dgzenia ludzkie.

J. Pieter przedstawia takze wizje przyszlosci, w ktorej troska spote-
czenstwa stanie sie zabezpieczenie materialnych potrzeb jego czlonkow,
jednostka zostanie uwolniona od walki o byt. Nie znajdujemy natomiast
prob analizy nowych uktadéw gospodarczo-spotecznych, nowych konflik-
tow moralnych i ksztaltujgcych sie lub postulowanych norm dotyczacych
warunkow materialnych. '

Inny aspekt stosunku do warto$ci materialnych przedstawia B. Su-
chodolski. Powolujgc sie na W. James’a okresla znaczenie ,,warto$ci ma-
terialnym, jednak powierzchownie analizuje zrodla postaw ludzkich.
celu dgzen jednostki gonigcej za zyskiem i zbytkiem. Wprawdzie James
propaguje takze umiar, a nawet ubdstwo jako droge odrodzenia moral-
nego®, co $wiadezy o tym, ze nadajgc wlasciwg range wartoSciom ma-
terialnym, jednak powierzchownie analizuje zrédla podstaw ludzkich.

Zastrzezenia powyzsze nie mogg przestoni¢ znaczenia gléwnej tenden-
cji wywodow J. Pietera i B. Suchodolskiego zawartej w negacji norm
moralno$ci burzuazyjnej.

Pedagodzy rozpatrujg jako wazne zagadnienie moralno-spoleczne sto-
sunki miedzyludzkie w zakladach produkcyjnych i instytucjach. Haslem
dominujacym w tych rozwazaniach jest: wlasciwy czlowiek na odpowied-
nim stanowisku stluzbowym. Stosunki w pracy zawodowej, uznanej wszak
za podstawowsg dziatalno$¢ czlowieka, powinny by¢ uporzgdkowane zgod-
nie z kryteriami kwalifikacji zawodowych, osoby o wyzszych kwalifika-

37 Ibidem, s. 13.
% Pieter, op. cit.
% Suchodolski, Wychowanie moralno-spoteczne, s. 65.
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cjach zawodowych i moralnych powinny kierowaé o$rodkami produkcyj-
nymi i administracyjnymi4?, Szacunek dla przelozonego bedzie wtedy wy-
nikiem nie jego stanowiska, ale jego osobistych wartosci. Demokratyzacja
stosunkéw stuzbowych stworzy warunki funkcjonowania kryteriéw okre-
$lajagcych godno$é czlowieka, uznania dla jego postawy moralnej. Odpo-
wiadajacy powyzszym wymaganiom kierownicy powinni posiadaé, obok
formalnych uprawnien kierowniczych, rzeczywiste kompetencje decyzyij-
ne i instruujace.

Wprawdzie autorzy nie podejmujg praktycznego problemu doboru lu-
dzi i abstrahujg od mechanizméw wladzy w nowoczesnym spoteczenstwie,
ale ukazali interesujgcy nas w tym kontek$cie moralno-spoteczny aspekt
zagadnienia.

CEL NADRZEDNY — USPOLECZNIENIE

Analizowane w poprzednim rozdziale rézne koncepcje idealu demokra-
tycznego wychowania konweniujg z okre§lonymi tresciami politycznymi
demokracji i podstawowymi normami moralno-spotecznymi. Jak juz
wskazywaliSmy, lgczg je rowniez niektére wspblne idee wyrastajace prze-
de wszystkim z negacji dotychczasowej organizacji zycia spolecznego.

Wsréd naczelnych celéow wychowania wymienia sie we wszystkich
tych koncepcjach uspolecznienie jednostki. Autorzy stwierdzaja, ze od
wychowania ludzi na odpowiednim poziomie uspolecznienia zalezy reali-
zacja ustroju demokratycznego.

Sprébujmy zanalizowaé gltéwne zalozenia i tre$ci wychowania spo-
tecznego w ujeciu réznych autoréw. Kierujemy sie nie tylko znaczeniem
tego zagadnienia w 6wczesnych koncepcjach wychowania, ale i jego ak-
tualnym walorem. Ponadto idee uspolecznienia stanowig newralgiczny
punkt idealu wychowawczego, wymagajg one ustosunkowania sie do wa-
runkéw spoteczno-politycznych ich realizacji.

1. Uspolecznienie. Koncepcja humanistyczna

B. Suchodolski reprezentuje w tym czasie humanistyczng koncepcje
wychowania spotecznego, opartg na nastepujacych zalozeniach:

1. Wychowanie spoleczne powinno zaspokajaé gteboko ludzkg potrze-
be wspblzycia. Taka potrzeba ksztaltuje sie w procesie rozwoju osobo-
wosci i jest wlasciwa ludziom, ktérzy dazg w wysitku intelektualnym
i moralnym ,,do poglebienia wewnetrznego”, do umiaru i }adu. Samowy-
chowanie, opanowanie pozwala przezwyciezyé ,,dwoisto§é czlowieka”, w
ktorym tkwig sity dobre i zte.

2. Wspoélzycie miedzy ludZzmi opiera sie na wiecznych i powszechnych
prawach ludzkich i nie uznaje ograniczenn podyktowanych ,,czasem, prze-

9 Pjieter, op. cit.
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strzenig i warunkami”, ktére autor nazywa ograniczeniami ,kolektywiz-
mu”4. Przeciwstawia im wartosci og6lnoludzkie, humanistyczne.

3. Wychowanie powinno kierowaé rozwojem osobowos$ci zgodnie z ide-
atami humanizmu.

Jednak w wydaniu powojennym# autor rozszerza ten punkt widze-
nia wprowadzajgc istotne uzupelnienia. Stwierdza, ze powstawanie war-
tosciowej postawy czlowieka wobec czlowieka jest zalezne nie tylko od
wychowania, ale i od odpowiednich warunkéw spoleczno-gospodarczych
i politycznychs. Tak wiec nie tylko wewnetrzne tresci zycia jednostki,
ingerencja wychowawecza, ale zwigzek czlowieka z Zyciem toczgcym sie
poza nim wplywajg na jego postawy.

Uznanie warunkow spoteczno-gospodarczych i politycznych za czyn-
niki wplywajgce na rozwo6j osobowosci zmienia zasadniczo tresé i kieru-
nek wychowania spotecznego, staje sie ono bowiem nie tylko zadaniern
realizowanym dla zaspokojenia naturalnej potrzeby ludzkich kontaktéw
ckres$lonych przez napiecie zycia jednostki, ale charakter wspoélzycia sta-
je sie zalezny réwniez od czynnikéw pozajednostkowych, od warunkéow
spotecznego zycia. Wychowanie spoleczne nie moze wiec abstrahowaé od
tresci zycia spotecznego, od wartoSciowania dokonujgcych sie w nim
zmian.

Jak pogodzi¢ tak roéznorodne podstawy wychowania spolecznego, jed-
ne — wynikajgce z humanizmu babitowskiego, drugie — z materialistycz-
nej socjologii?

Negujac ograniczenia ,kolektywizmu” zwigzane z okreslonymi wa-
runkami, autor wigze wychowanie z odwiecznymi prawami czlowieka,
ktorego traktuje jako istote decydujaca w pelni o wlasnym losie, jako
indywidualnos¢é uznajgcg dobrane grono ludzi bliskich intelektualnie. To
jednostka urzgdza swoje zycie i okresla swoje bezposrednie powigzania
spoleczne. ,,Ze stanowiska humanistycznego bowiem nie jest wazne,
by jednostka umiala rzadzi¢ $wiatem otaczajgcym, ale by umiala wila-
da¢ sobg” — pisze B. Suchodolski44. Jednostka ta powinna posiadaé $wia-
domos¢ przynaleznosci do ludzkosci, a nie do ograniczonej w czasie i prze-
strzeni spotecznos$ci. Wychowanie spoleczne powinno wiec przygotowywas
do wspblzycia, w ktorym wystgpig nieformalne kontakty i do postepo-
wania zgodnie z normami ogélnoludzkimi.

W tym ujeciu wychowanie spoteczne pozostaje w tresci indywidualne.
Jednostka skoncentrowana jest na ksztaltowaniu wlasnej osobowosci, nie
na dzialaniu o znaczeniu spotecznym. Wiezi lgczgce ludzi mogg réwniez
posiadaé obiektywnie warto§é¢ jedynie indywidualng (jesli abstrahujemy,
ze wyksztalcenie, wychowanie i samowychowanie stanowig wartosci spo-

4 Suchodolski, Wychowanie moralno-spoteczne, s. 157—158.
42 Pierwsze wydanie ukazalo sie w 1936 r.

4 Ibidem, s. 158 (wyd. z 1947 r.).

44 JTbidem, s. 157.
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leczne), poniewaz nie zaklada sie, ze zostang one wykorzystane w dzia-
laniu spotecznym. A jednak we wstepie do powojennego wydania Wy-
chowania moralno-spoltecznego autor wyraznie stwierdza, ze proces tego
wychowania zwigzany jest z nowymi zadaniami spolecznymi, ktére po-
winny by¢ przez mlodziez podejmowane i rozwigzywane.

2.Uspoleczniony indywidualista

Wedlug J. Pietera wychowanie spoteczne stanowi gltéwne zadanie
szkolnego wychowania. Uzasadniajgc potrzeby uspolecznienia ludzi XX w.,
powoluje sie przede wszystkim na zmiany cywilizacyjne. Najwazniejsze
z nich to: ,specjalizacja, racjonalizacja i technizacja pracy zawodowej,
potezny wzrost wielopostaciowej sieci komunikacyjnej, niezmierna lat-
wo$¢ nawigzywania stycznosci miedzy ludzmi, depersonalizacja produktow
pracy, niezwykle upowszechnienie o$wiaty, tatwo$¢ produkeji konsump-
cyjnej na wielkg skale, masowy wzrost potrzeb, a zarazem wzrost szans
ku upowszechnianiu dobr cywilizacji i kultury”45. Zmiany te doprowadzi-
ly do wzajemnej zalezno$ci ludzi i zwielokrotnienia kontaktéw. Proces
uspolecznienia dokonuje sie w tych warunkach samorzutnie. To cywili-
zacja narzuca model wspoélczesnego wychowania. Oswiata wplywa na
zmiane osobowos$ci czlowieka, daje wiedze, budzi wyobraznie, ksztaltuje
potrzeby, a najwazniejsze ,,budzi zrozumienie dla wspoélpracy i czyni jed-
- nostke przystepng dla idealéw solidarnosci spotecznej’#8. Wychowanie
powinno ksztaltowaé psychike ludzkig zgodnie z przeobrazeniami warun-
koéw zycia. Z przemian cywilizacyjno-kulturowych wynika potrzeba wy-
chowania jednostki uspotecznionej, dlatego takie wychowanie nalezy
uzna¢ za nowoczesne.

Czlowiek tradycyjny, zdaniem J. Pietera, przeciwstawia sie uspotecz-
nieniu, traktuje je jako unicestwienie swej osobowosci, jako uniformizm
umyslowy i moralny. Przeciwstawiajac sie tym pogladom, J. Pieter kry-
tykuje zesp6t cech tradycyjnego czlowieka, ktérego utozsamia ze stere-
otypem posiadacza. Przypomnijmy jego najwazniejsze postawy, ktore sta-
nowig antyteze uspolecznienia: egoistyczna postawa wobec zycia i ludzi,
wyrachowane ustepstwa wobec spoteczenstwa i panstwa wigzaly sie z
obrong prawa indywidualnego posiadania. Pod wptywem niektorych syste-
méw religijnych egoizm ten, pisze J. Pieter, przybieral postaé obludy
i sentymentalizmu. Zrédlo obludy tkwi, zdaniem autora, w nauce moral-
nosci, wedlug ktérej wystarczyto slownie cenié ,ideal po$wiecenia dla
drugich i milo$¢ bezinteresowng”. Podobnie sentymentalizm — zawarty
w ,milosci charytatywnej”, chociaz wytwarzal pewne uczucia prospo-
leczne, nie wplywal na zmiane postawy egoistycznej w konkretnych sto-
sunkach miedzyludzkich.

4% Pieter, op. cit.
46 Ibidem.
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Krytykujac powyzszy stereotyp osobowosciowy, J. Pieter roéwniez
wypowiada sie przeciwko standaryzacji i uniformizacji, uwaza tenden-
cje te za sprzeczne z demokracja. Wzorem demokratycznego wychowa-
nia jest uspoteczniony indywidualista??, posiada on prospoteczne postawy
uczuciowe, przyzwyczajenia i ,,0sobisty system wartosci”. Uznaje zasade
réownosci w stosunkach miedzy ludzmi, ale nie aprobuje uniformizmu,
nie musi baczy¢ na to, aby nie rézni¢ sie od innych oséb. Cechuje go
wnikliwo$é i szacunek dla cudzych potrzeb, interes6w i nadziei. Mimo
ze ceni swobode wlasnego dzialania, ogranicza swg niezalezno$¢ osobistg,
kierujac sie dobrem innych.

Ideal uspolecznionego indywidualisty rozpatruje J. Pieter w aspekcie
odleglej przyszlosci, kiedy bardzo wysoki poziom ogdlnej kultury i do-
brobytu stworzy odpowiednie warunki wychowania.

A jakie widzi aktualne zadania?

Czlowiek uspoleczniony powinien by¢ wychowywany w toku dziatania.
Od weczesnych lat nalezy w dziecku wyrabia¢ prospoleczne przyzwycza-
jenia, umozliwiajgc mu odpowiednig aktywnos¢ spoleczng. Wychowaw-
cy powinni dziala¢ zgodnie z rozwojem dziejowym, nie mogg ,falszy-
wym rozpoznaniem czy to przestarzalym idealem — powstrzymywaé¢ bie-
gu historii”, co przyczyni sie do trudnoSci w procesie przeobrazenia spo-
lecznego. Wychowawca moze wplyngé na zmniejszenie cierpien wynikajg-
cych z przeobrazen ustrojowych i psychicznych, ktére sg nieuniknione
W naszej epoce#s.

Przedstawiajgc syntetycznie poglady J. Pietera na podstawowe w jego
koncepcji idealu wychowawczego zagadnienie, staraliSmy sie nie zacierac
wystepujacych u niego sprzeczno$ci, ktére stanowig charakterystyczne
odbicie sprzecznosci okresu dziejowego.

3.Perfekcjonista uspoteczniony

Przechodzimy do analizy koncepcji uspolecznienia w ideale wycho-
wawczym Marii Ossowskiej.

Podstawy wychowania spolecznego autorka wigze z ustrojem demo-
kracji. W kompleksie dyspozycji okreslajgcych uspotecznienie wymienia
nastepujace czynniki:

a) zainteresowanie zagadnieniami spolecznymi i pewien zaséb kom-
petencji w tej dziedzinie,

b) przezwyciezenie egocentryzmu w mysleniu i w postepowaniu,

c) ofiarnos¢ w kontaktach osobistych i realizacji celéw zbiorowych,

d) umiejetnos¢ wspotdziatania.

Zauwazmy, ze autorka zasadniczo przeciwstawia sie tradycji warchol-
stwa i liberum wveto, ktdére ,nalezy tepi¢ w wychowaniu”. Jednoczesnie

47 Ibidem.
48 Ibidem
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opowiada sie z indywidualizmem, wyrazajagcym sie w aspiracjach do oso-
bistego doskonalenia wedlug wlasnego uznania. R6znice osobowos$ciowe
nie pozostajg w sprzecznosci z ideg uspolecznienia.

Przy opracowaniu ,,wzoru” wychowawczego postugiwata sie definicjg
T. Kotarbinskiego, ktéry uwaza za egoiste tego, ,kogo cudza przykrosé¢
nie obchodzi tak dalece, by w razie konfliktu na jego wyborze zawa-
zy¢’%, W artykule opublikowanym w 1947 r. M. Ossowska akcentuje
istotng ceche egoizmu — kwalifikuje bowiem jako przejawy postawy ego-
istycznej te zachowania, w ktoérych osoba ,narusza ze $§wiado-
moscig jakie§ dobro cudze”®®. To okre§lenie pozwala odréznié¢ egocen-
tryzm i egoizm dzieciecy, ktére stanowig pewna faze w rozwoju spo-
lecznym dziecka, od postawy egocentrycznej i egoistycznej czlowieka od-
powiedzialnego moralnie za swoje postepowanie. Mimo Ze dopuszcza ono
mozliwo$¢ usprawiedliwienia zachowan, ktére obiektywnie $wiadczy
o aspolecznej postawie, jednak, je§li nie wynikaly ze $wiadomej checi
naruszenia cudzego dobra, zachowania te nie moga by¢ poczytywane za
egoizm. Ta ocena czynu nabiera szczeg6lnej wagi w S$wietle zadan wy-
chowania, ktére polegajg na rozwijaniu §wiadomosci kierujacej postepo-
waniem cztowieka.

Jednocze$nie autorka precyzuje pojecie altruizmu — wazne dla ana-
lizy postawy prospolecznej. ,,Gdy kto§ czynnie zabiega o dobra cudze”,
nawet w przypadku gdy to zabieganie nie jest zwigzane ,,z ofiarg z débr
wlasnych, z wyrzeczeniem’5! — ocenimy jego postawe' jako altruistycz-
ng. Tak wiec za altruistyczng nalezy uznaé¢ kazdg dzialalno$é spoteczng,
bo jej istote stanowi dgzenie do wprowadzania zmian dla dobra innych.
Analizujgc ofiarno$é¢ przy okazji przedstawiania wzoru wychowawczego,
M. Ossowska wyodrebniala ofiarno$é, jako gotowos$¢ pomocy potrzebu-
jacej jednostce, od ofiarno$ci, zwigzanej z odpowiedzialno$cig za zycie
zbiorowe, wystepujacej u os6b, ktére podejmujg inicjatywe lub wiaczajg
sie aktywnie do organizacji zycia spolecznego, nawet w sytuacjach, gdy
narazajg wlasne niebezpieczenstwo. ,,Oba wymienione gatunki ofiarno-
Sci — pisze autorka — sg w ludziach potrzebne, a cenimy szczegdlnie
tych, ktorzy, laczac w stuzbie spolecznej zdolnosé do ofiary z poczuciem
odpowiedzialnosci za zycie zbiorowe, nie pytajg, dlaczego tej stluzby mie-
liby sie podejmowaé wlasnie oni, lecz pytajg, dlaczego oni wlasnie mie-
liby sie od niej uchylaé’s2,

Na te ocene wyraznie wplynela analiza konkretnych sytuacji z okre-
su wojny. Dlatego nieprzypadkowo kryteria altruistycznych postaw ule-
gaja pewnej modyfikacji wraz ze zmiang warunkéw dzialalnosci. Kazdg

49 Por. Ossowska, op. cit.,, oraz tejze, Egoizm i altruizm a typy stosun-
kéw spotecznych, ,,Przeglad Socjologiczny?”, 1947, t. IX, z. 1—4.

50 Ossowska, Egoizm i altruizm..., s. 71.

51 Ibidem, s. T1.

52 Ossowska, Wz26r obywatela..., s. 15.
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aktywno$é w trosce o dobro innych ludzi (wylaczajac rodzine, zakocha-
nych), moze to byé zar6wno dzialanie dla jednostek, jak i dla grup spo-
lecznych, okresla jako przejawy postawy altruistycznej.

Rozpatrzmy w S$wietle wymienionych publikacji M. Ossowskiej po-
zostale elementy uspotecznienia. Zainteresowanie zagadnieniami spotecz-
nymi wigze autorka przede wszystkim z obowigzkami obywatelskimi.
Pelnienie w spos6b $wiadomy roli obywatela wymaga orientacji w roz-
nych dziedzinach zycia politycznego i spoleczno-gospodarczego — ten za-
s6b informacji okresla mianem kompetencji obywatelskich. Jednoczesnie
w ten sposob rozszerza sie rozumienie $wiata, jednostka dostrzega swoja
role w spoleczenstwie, ksztaltujg sie podstawy dla zwalczania egocentryz-
mu. Zainteresowania spoleczne mogg wiec odegra¢ wiodgcg role w
ksztaltowaniu postaw prospotecznych oraz w podejmowaniu zadan wy-
magajacych wspoldziatania. Wedlug koncepcji M. Ossowskiej jednostka
powinna by¢ otwarta na przemiany w zyciu spolecznym i dlatego akcen-
tuje potrzebe zainteresowania wychowanka tg problematyka. Juz w na-
czelnej postawie swojego wzoru osobowego, wymieniajgc aspiracje per-
fekcjonistyczne na pierwszym miejscu, analizuje je nie tylko w aspekcie
doskonalenia indywidualnego, ale przede wszystkim zycia zbiorowego.

4 Uspolecznienie a uczestnictwo w spotecznym wy-
twarzaniu

Uspoltecznienie w aspekcie stosunku do pracy stanowi w tym czasie
wazny kompleks zagadnien wychowawczych. Spoteczna rola pracy w nc-
wych warunkach spotecznych podkreslana byla przy kazdej mozliwej
okazji, jej znaczenie potwierdzaty fakty codziennego zycia odbudowujace-
go sie kraju. W publikacjach pedagogicznych zagadnienie to znajduje roz-
norodne odbicie, badz praktyczne jako postulaty demokratycznej organi-
zacji pracy, badz jako ogolnoteoretyczne rozwazania, w ktérych mozna
wyodrebni¢ dwa stanowiska: w jednym dominuje analiza pracy jako
czynnika o istotnym znaczeniu osobotwoérczym, w drugim praca zawodo-
wa wystepuje jako wyraz stosunkéw miedzyludzkich. B. Suchodolski re-
prezentuje poglad pierwszy, uwaza dzialalnos¢ zawodowg za podstawo-
wg w zyciu czlowieka. Czlowiek powinien znalezé zadowolenie w codzien-
nej pracy. Kto w tej dzialalno$ci nie rozwija sie, ,,ten traci we wlasnych
swych oczach godnos¢ ludzksg i zdolnosé glebszego zycia, a w rozrywce
bedzie szukal tylko zapomnienia i odurzenia’3. Je$li przebieg i wyniki
pracy zaspokajajag potrzeby pracujgcego, przezywa on wysitek najcze-
Sciej jak tworczos¢. Romantyczng koncepcja nazywa hasto gloszace, ze
kazdg prace nalezy uczyni¢ tworcza. Sg to wedlug autora szkodliwe uto-
pie, ktore ,,z racji swego maksymalizmu uniemozliwiajg rzeczywiste wy-
sitki zmierzajgce do takiego przeksztalcenia warunkéw pracy, by miaty

58 B. Suchodolski, Uspotecznienie kultury, Warszawa 1947, s. 305.
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one warto$¢ dla czlowieka; hasta te sg rownoczesnie Swiadectwem, iz nie
dostrzega sie w pracy tego, co jest jej zasadniczg wartosScig moralng: za-
prawiania w systematycznosci trudu’’’t. Nalezy jednak odro6zni¢ trud,
ktérego sensu czlowiek nie rozumie, od trudu wartoSciowego nie tylko
obiektywnie, ale i subiektywnie. Pierwszy powinien by¢ ograniczany,
drugi decyduje o tym, ze czlowiek moze opanowywa¢é¢ przyrode i stwo-
rzong przez siebie technike, stanowi on réwniez o mozliwoSciach rozwoju
ludzkiego $wiata.

Analizujgc wspoldzialanie w nowoczesnej produkeji B. Suchodolski
dostrzega psychologiczne trudnosci, wynikajgce z organizacji pracy. Po-
dzial pracy oddziela wytworce od jego dziela, nie jest bowiem mozliwe
wykonywanie calego wytworu przez jednego pracownika. Bledem byloby
postulowanie powrotu do indywidualnej pracy, ale poczucie odpowie-
dzialnosci i wspoétautorstwa ksztaltowaé sie moze poprzez wprowadzenie
jednostki ,,w naukowo-techniczny sens wykonywanej pracy oraz [..] W
kierownictwo warsztatem. Zniknie wowczas przepa$¢ miedzy osrodkami
wytwoérczymi i oSrodkami badawczymi i szkolgcymi”35. Obok S$cistego
wspoéldzialania specjalistow o réznym poziomie przygotowania autor do-
cenia spoteczne aspekty organizacyjne. Opowiada sie za zniesieniem
sztywnego nadzoru i kierownictwa i wprowadzeniem samorzgdnosci w
zakladach produkcyjnych.

Jak wskazywaliSmy juz wyzej, podobnie i w analizie organizacji pra-
cy dominuje aspekt osobotwoérczy. Organizacja zbiorowego dzialania po-
winna sprzyja¢ zaspokajaniu potrzeb ,,duchowo-intelektualnych”.

M. Ossowska uswiadamia pedagogom, ze najwazniejszg sprawg jest
ksztaltowanie umiejetnosci wspo6tdzialania. Dotyczy ona réznych dziedzin
Zycia, zaré6wno zawodowego, jak i spolecznego i politycznego. Podejmo-
wanie solidarnego dzialania z réznymi zespotami staje sie szczegolnie
wazne w ustroju, ,,ktéory wcigga jak najszersze masy do organizowania
zycia zbiorowego”%. Tak wiec, jak wynika z rozwazan M. Ossowskiej
i B. Suchodolskiego, wspéldzialanie w procesie pracy zawodowej moze
by¢ rozpatrywane z réznych punktéow widzenia: w jednym dominuje ana-
liza sytuacji jednostki, ktéora we wspélczesnej cywilizacji musi uczestni-
czy¢ w zbiorowej produkeji, i chodzi o to, aby uczynié jg znowu ,ludz-
ka”, aby stanowila ona zgodnie z istotg czlowieczenstwa nadal czynnik
rozwoju osobowos$ci. Drugi punkt widzenia, przede wszystkim spoteczny,
uznaje wspoéldzialanie za potrzebe spoleczng warunkujgcg istnienie wsp6i-
czesnego spoleczenstwa, jego zycia gospodarczego, oraz co staje sie argu-
mentem szczegblnej wagi, poziom wspoéldzialania okres$li mozliwosci or-
ganizacji zycia spolecznego i politycznego na zasadach demokratycznych.

54 Ibidem, s. 326.
55 Ibidem, s. 336—3317.
5 Ossowska, Wz26r obywatela..., s. 19.
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Mimo ze poglady te nie sg przeciwstawne, ze rozpatrujg dwie strony
tego samego procesu spolecznego wytwarzania — organizacje pracy
i uczestniczagcg w niej jednostke, mimo ze teoretycznie stanowig jednosé
i nie pozostajg w sprzecznosci, w okreslonych warunkach jedna ze stron
staje sie realnie niezwykle wazna, podczas gdy druga pozostaje w sfe-
rze dgzen. Wspobldziatanie urzeczywistnia sie samorzutnie lub tez jest or-
ganizowane, niezaleznie od tego, czy spelnia warunki optymalne dla roz-
woju pracujacych, staje sie bowiem koniecznoscig spoteczng. Zrozumie-
nie tej potrzeby spotecznej jest wlasnie akcentowane w jednym z tych
pogladéw, natomiast w drugim wspéldzialanie interpretowaé sie bedzie
jako zrozumienie sensu pracy, jeSli jednoczesnie widoczne sie stanie, ze
wykonywana czynno$¢ jest produkcyjnie sensowna. Zrozumienie sensu
pracy zalezy czesto od poziomu intelektualnego lub postawy spotecznej
jednostki, ¢zynniki te wptywajg na wspolprace w kazdej dziedzinie. Pro-
ces wspoldzialania posiada jednocze$nie walory wychowawcze, ale tylko
w warunkach odpowiedniej organizacji wspoéldziatania jednostka zdoby-
wa satysfakcjonujgce mozliwosci rozwoju. Jak twierdzi B. Suchodolski,
organizacja pracy, atmosfera moralna w zakladzie sg zalezne od ustro-
ju spotecznego i politycznego, ale réwniez od zespolu ludzkiego, ktory
znalazl sie w danym warsztacie pracy. Dodajmy, ze w okresie przemian
spolecznych ksztaltujg sie nowe zasady wspoidziatania, ktore wymagaja
czesto zachowan $wiadczgcych o rozumieniu zadan ogoélnospotecznych.

5. Wychowanie przez zycie

W koncepcjach demokratycznego wychowania pedagodzy wyraznie
opowiadajg sie za wlgczeniem uczniéw w zagadnienia i praktyczne ucze-
stnictwo w zyciu toczgcym sie poza murami szkoly.

Mimo zgodnego formulowania hasta ,,wychowanie przez zycie”, w
szczegdlowych pogladach wystepujg roéznice, ktére wyrazone zostaly w
czterech odmiennych stanowiskach.

Jedni kierowali sie przede wszystkim wartosciami ksztalcgcymi zy-
cia spotecznego. Uwazali, ze poznawanie i rozumienie zycia mlodziez po-
winna 1gczyé ze wspoéldzialaniem z instytucjami spolecznymi z najblizsze-
go Srodowiska, ktore posiadajg szczegdlng wartos¢ dla procesu ksztalce-
nia, np. z samorzadem terytorialnym, z opiekg spoleczng’?. W zadaniach
ksztalcacych i spoteczno-kulturowych uwzgledniono selektywny stosunek
do tresci zZycia Srodowiska, do ktérego wlgczanie mlodziezy uznano za
pozgdane. Jednocze$nie oczekiwano, Ze uczestnictwo mlodziezy w zyciu
spotecznym wplynie na tworzenie ,jednolitego stylu zycia” w réznych
zbiorowos$ciach. »

Drugie stanowisko wynikalo z krytycznego stosunku do aktualnych
form zycia spolecznego. Chociaz uznaje ono potrzebe wychowania spo-

57 Por. Wycech, op. cit.
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lecznego opartego na dzialaniu mlodziezy i dlatego aprobuje zasadniczo
wymienione wyzej zalecenia, to jednak inaczej interpretuje role szkoty
wobec zycia toczacego sie poza jej murami. Dzialanie wychowawcze wy-
maga, aby dostosowaé¢ zycie do idealdéw wychowawczych, dlatego wy-
chowawca powinien wplywac¢ na zmiane zycia spotecznego i wlgcza¢ mlo-
dziez do tworzenia zycia sprzyjajacego rozwojowi czlowieka zgodnie z hu-
manistycznymi wartosciami®8.

Postulat zgodnosci wychowania i zycia wystepuje rowniez w trzecim
stanowisku. Zgodno$¢ ta warunkuje skuteczno$¢ wychowania. Istotne
jest, aby w szkole i w zyciu panowat ten sam system wartoSci. Szkota
nie moze dzialaé¢ w izolacji, te same idee wychowawcze powinny reali-
zowaé wszystkie ogniwa zycia panstwowego i spotecznego. Jednolite wy-
chowanie w szkole i poza szkolg wymaga dostosowania zycia szkolnego
do norm zycia spotecznego, tak np. w regulaminach szkolnych powinny
znalez¢é wyraz normy prawne obowigzujace w zyciu spotecznym (dlatego
prawnicy powinni poméc miodziezy w ich opracowaniu). Wspétpraca wy-
chowujacego spoteczenstwa demokratycznego i uspoteczniajacej szkoty
pozwoli unikngé rozbiezno$ci miedzy uksztaltowanymi przez szkole po-
stawami uczniéw a normami dominujacymi w zyciu spolecznymS5®,

Czwarte stanowisko wynikalo z akceptacji przemian spolecznych w
Polsce. Wychowanie przez zycie powinno wprowadza¢ mlodziez w nowe
zagadnienia zycia, pomdc jej w zrozumieniu istoty przemian, ich roli w
rozwoju calego spoteczenstwa. Ideal wychowawczy nie moze by¢ sprzecz-
ny z kierunkiem przemian, to wlasnie przemiany spoleczne wyznaczaja
ideal wychowawczy. Analizujgc zrédla réznic miedzy idealami i rzeczy-
wistos$cig wskazywano na odmienny charakter rzeczywisto$ci spotecznej,
jako istniejgcej realnie, i idealow, ktére zawierajg wzorcowe modele sto-
sunkéw miedzyludzkich i postaw jednostki. Nie gloryfikujgc zadnych
form zycia spolecznego, ani nawet partyjnego, uwaza sie, ze mlodziez
powinna je w pelni poznawaé. Szkola powinna przejawiaé specjalne za-
interesowanie dla organizacji mlodziezowych i udziela¢ im pomocy, nie
moze pozostaé obojetna wobec faktu, ze aktywnos$é spoteczna mlodziezy
odgrywa istotng role w przemianach politycznych i moralnych spoteczen-
stwa®0.

Na uwage zasluguje publikacja Ludwika Bandury Szkola uspotecz-
niona®l, w ktoérej autor opisuje doswiadczenia szko6t wiejskich i miejskich
w pracy nad wychowaniem spolecznym. Wiele uwagi po§wieca dzialalno-
Sci Michala Sjudaka, z zawodu inzyniera agronoma, nauczyciela w szkole
wiejskiej w Turkowicach. Szkola uspoteczniona, wedlug L. Bandury, to

58 Por. Suchodolski, Wychowanie moralno-spoteczne, s. 162.

5% J. Pieter, Wychowanie ludzi uspotecznionych, ,Nowa  Szkota”, 1945, nr 7.

60 T, Wojenski, Wychowanie — moralno$¢é — polityka, ,Nowa Szkola”, 1947,
nr 1—2.

61 I,, Bandura, Szkota uspoleczniona, Bydgoszcz 1947.
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szkota, ktora wlgcza sie w zycie spoleczno-gospodarcze srodowiska. Wsp6i-
dzialanie uczniéw w podnoszeniu poziomu gospodarstw rolnych, w inte-
gracji lokalnej spoteczno$ci turkowickiej, stanowi przyklad realizacji wy-
chowania mlodziezy przez uczestnictwo aktywne w zyciu s$rodowiska
spolecznego.

Wychowanie przez zycie zostalo wiec wyrazone w nastepujgcych sta-
nowiskach: 1. w koncentracji wychowania spotecznego na terenie szkoty
i wprowadzeniu norm demokratycznego zycia do procesu dydaktyczno-
-wychowawczego szkoty (J. Pieter), 2. w uczestnictwie mlodziezy w wy-
branych formach zycia spolecznego i w oddzialywaniu na s$rodowisko
spoleczne (Cz. Wycech), 3. w podejmowaniu przez mlodziez zadania prze-
ksztalcania zycie zgodnie z idealem wychowawczym (B. Suchodolski),
4, w uczestnictwie mlodziezy w catoksztalcie zycia spolecznego i poli-
tycznego, w organizacjach mlodziezowych, reprezentujgcych program
walki o przemiany spoteczne (T. Wojenski).

Wychowanie przez zycie znajduje pelng interpretacje dopiero w $wie-
tle stosunku do polityki partii inicjujgcych nowe formy zycia spoleczne-
go. W tym okresie w procesie zycia spoleczno-gospodarczego przewijaly
sie co najmniej trzy nurty, czesto zderzajgce sie ze soba, odznaczajace sie
wyraznymi sprzecznoSciami. Nurt pierwszy, rozlegly, obejmujgcy for-
my indywidualnej gospodarki na wsi i mate przedsiebiorstwa i handel w
miescie, ktore — czujac sie zagrozone nowymi haslami spolecznymi —
trzymatly sie uparcie tradycyjnych stosunkéw spolecznych i przeciwsta-
wialy sie na ogdél biernie wszelkim zmianom. Nurt drugi — to tworzace
sie¢ w niezwykle trudnych warunkach nowe gospodarstwa chtopskie i pan-
stwowe na wsi z majgtkéw obszarniczych oraz na ziemiach odzyskanych.
Nurt trzeci — wielkie zaklady produkcyjne, w ktorych ksztaltowaly sie
nowe stosunki produkcyjne, pddstawy uspolecznionej ogdélnonarodowej
gospodarki. W obrebie kazdego z tych nurtéw Scieraly sie poglady i po-
stawy ludzkie. Gwaltowne zmiany spoteczno-gospodarcze wyzwalaly roéz-
ne dgzenia ludzi, stopniowo ksztaltowalo sie rozumienie sensu tych zmian,
rozmaicie w tych trudnych czasach ukladaly sie losy indywidualne, co
w konkretnych sytuacjach komplikowalo krystalizowanie sie punktéw
widzenia nowego Zycia.

A jednak w publikacjach pedagogicznych nie lansuje sie izolacji szko-
ly od zycia, chociaz w niektérych wskazuje sie na niebezpieczenstwa wy-
chowawcze wyplywajgce z rozbieznosci norm i rzeczywistosci. W Wycho-
waniu dla przysziosci (1947) B. Suchodolski pisze: ,,Wychowawcze zna-
czenie szkoly ograniczone jest wlasciwie tylko do promieniowania war-
tosci intelektualnych, tkwigcych w przedmiotach nauczania. Wszelkie in-
ne ambicje sg szkodliwym zludzeniem. Trzeba je przekaza¢ tym innym
oSrodkom, przez ktére plyng odpowiednie nurty zycia [...] W wielu kra-
jach Europy obserwujemy dzi§ wzmozong akcje ksztaltowania ideologii
mlodziezy. Doswiadczenia z tego zakresu przekonywaja, iz szkola jest na-
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rzedziem wychowawczym, ktore dziala powoli i ma zasieg zbyt ograni-
czony. Lepsza, skuteczniejsza i szybsza droga prowadzi przez organizacje
miodziezy’’62.

Przedstawili$my fragment pracy poSwieconej zagadnieniom ksztaltowa-
nia sie idealu i celow wychowania w Polsce w latach 1944—1948. W ca-
loSci opracowania analizujemy poglady pedagogiczne na tle 6wczesnych
dyskusji na temat demokracji, wolnosci, rownosci, humanizmu i innych
wartosci, dyskusji podejmowanych przez publicystow, dzialaczy partyj-
nych i intelektualistow. W tej cze$ci jednak, ze wzgledu na okreslone
ramy artykulu, ograniczyliémy sie do pogladéw pedagogéw na polityczne
i spoleczno-moralne podstawy ideatu wychowawczego.

EJIEHA XBIIMHBCKA

U3 JUCKYCCUU IIEJATOI'OB IIO BOIIPOCY UJEAJIA B OBJACTU
BOCIIMTAHMUSA, B IIEPMOJ OBIIECTBEHHOM PEBOJIIOIIMYU B IIOJIBIIE
(1944—1948)

CogmgepXaHue

Hacrosinjas cratbss SABIAETCSA 4YacTbIO PaboThl HA TeMy Mieajla M liejeil BOCIM-
TaHMa B IepBble rojbl cyluecrBoBaHmsa Hapoauoit ITonbium (1944—1948). CorsacHo
¢ xapakTepoM OPMMPYIOILEroCs IIOJIMUTUYECKOTO CTPOdA, uAaeas B objacTu BoCHu-
TaHua HOPMyIMpOBaiy B TO BpeMs B JEMOKPAaTMUeCKUX Kareropmax. OfHaAKO cylie-
CTBEHHblE Pa3HMIBI B KOHLENUMAX STOT0 Mjeaja BBITEKAJM U3 DPaA3JIMYHOI MHTEP-
npertauuy IOJUTUYECKOTO COJEePIKAHMA JEMOKPaTMM ¥ U3 OLEHKM KODPEHHBIX
V3MEeHeHMi1 nnpoucxogaumx B Ilonbure.

JIuckyccuy Nefaroros Ha TeMy wuaeana B 00JacTM BOCIMTAHMUA M IUKOJILHOM
pedopMBI clefyeT paccMaTPMUBATHL s'xomexc-ge npoucxopsdAieir 60pb6bl 3a BIACTB
M Cepbe3HBIX IMOJUTUYECKUX IIOJIEMUK IIPEANPUHMMAEMbIX HAEATENAMU pPa3INYHbIX
NapTUMIIHBIX TPYNNMPOBOK M MHTEJUIEKTyahaucTamy. Bo B3rasAax I1earoroB, Tak e
KaK U APYIruMX TPYyNII IPOTPECCHMBHOI VHTEJJIMTeHIMM, COTPYAHMYANIIMX B CO3AAHUK
HOBOI'O OOILIECTBEHHOTO IIOPAAKA, NPOMCXOAAT M3MEHEHMsI B OTHOILIEHMM K OIpeje-
JIEHHBIM IIEHHOCTAM. OTO HaXOAUT OTpPazKeHMe B KOHUENUUM ,BOCIUTAHMUA A
6yaymero” B. CyxoJoJbCKOro, B KOTOPOi AeMOKpaTudeckKue npeobpasosauusa B I10ab-
1Ile pacCMaTPMBAKOTCA KaK 9Tall B Pa3BUTUM COLMAJIUCTUYECKUX OOIIEeCTBEHHBIX
OTHOLUEHMI, B ODOCHOBaHMM 3aBUCUMOCTM MEXKAY IOJIUTUKON, MOPAJILIO M BOCIUTA-
HyeM, Pa3iinyHble aCMeKTbl KOTOPOro mnpeacTaBasioT 3. MeicaakoBcky u T. BoeHb-
CKKu. Bo B3raszax IejaroroB, XOTSA M JOMMHMPYIOT o0O0lleyesioBeYeCKue ILeHHOCTH,
paccMaTpuBaeMble B YCJIOBMAX 6eCKOHMIMKTHOro O6IECTBEHHOTO pPa3BUTHUA, HO Of-
HOBPEMEHHO OHM YyXe BbIPa3UTEeJbHO MPOTMBOIIOCTABIAIOTCA LEHHOCTAM IpPU3Ha-
BaeMbIM B CTpaHax JubepasibHOM JEeMOKPaTHUM.

ABTOPBI KOHIENUMA, B 00J1aCTM BOCIUTAHUSA, COrJIACHO YTBEPXKAAIOT, YTO TIJIABHOIL
LeJIbI0 JEMOKPATMYEeCKOI0 BOCHUTAHMUA HABJIAETCA NpuobllieHMe JMYHOCTM K obe-
CTBEHHO} IXM3HM, OJHAKO Pa3aMyYHbIM 00OpPasoM MHTEPHPEeTHMPYIOT 9Ty uzewr. Cpenu
MHOTMX €€ BapMaHTOB 3aClAyXMBalOT BHMMaHMA: TyMaHMUTapHbI1 BapuaHT B. Cy-

2 Suchodolski, Wychowanie dla przysztosci, s. 66.
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XO0J0JbCKOIO0, ,,00IIIeCTBEHHUK MHAMBUAYaaucT’, B TpakToBKe IO. Iletepa, oOuie-
CTBeHHMK Ipodbeccmonas, npubamzxarommiica K coBeplieHCTBy, o M. OccoBCKOI.

IIpu aHanm3e KOHLENUMy NIPUOOILEHMS K OOLIeCTBEHHON XKU3HU IPOSBIAIOTCA
pa3aMumMsa Mo BOIPOCY POJIM TPyAa B XKU3HM €AMHMIBI, NPMOOIIEHHO) K obljecTBeH-
HOJI IXM3HU, HEKOTOphble aBTOPbI PacCMaTPMBAIOT 3TOT BOIPOC B CBETE AHTUMHOMMUM
MeXXIy oOpraHusanmeri Tpyha M noTrpebHocTaAMM OpMMPOBaHMA JuyHOCTM. OHK
NpUAePKMBAIOTCA TaKKe APYTUX B3MJAAOB OTHOCUTEJIBHO y4YacTMs MOJIOJAEIKM B pa3-
JNYHBIX (bopMax OOLIECTBEHHON XKMU3HMU.

PaszHoryiacusi BOKPYr KOHUeNUMy INIpMoOIeHMA K OOILeCTBEHHOM XMU3HM 0OHa-
PYXuUIyM TIPOTMBOPEUYMs MEXKJAYy TEOPETUYECKUMM IIO3ULMUAMY, II0AAePKUBAIOIIVMA
IIOCTYJIaT BOCHMUTAHMA IIyTEM Yy4acTus B OOILECTBEHHON XKWU3HM, a IIPaKTUYECKUMU
PelLUeHMAMY, M30JMPYIOILIMMM MOJIOAEXDL OT OOIIeCTBEHHO! [elICTBUTEJILHOCTU IIe-
puoJa PeBOJIIOLMOHHBIX M3MEHEHUMA.

ITepeBena K. Kaéura

HELENA CHYLINSKA

FROM DISCUSSIONS OF PEDAGOGUES ON THE EDUCATION IDEAL
DURING THE SOCIAL REVOLUTION IN POLAND (1944—1948)

Summary

This article represents a part of a work in ideals and goals of education in
the first years of People’s Poland (1944—1948). In accordance with the character of
the shaping political system the education ideal was formulated in those years
pursuant to democratic categories. But essential differences in the conception of
this ideal resulted from different interpretations of political subjects of demo-
cracy and the evaluations of basic changes occurring in Poland.

The discussions of pedagogues on the subject of education ideals and school
reforms should be viewed in the context of the struggle for power and extensive
political polemics led by activists of various Party fractions and by intellectuals.
Changes in attitudes to values appeared in the views of both pedagogues and
other groups of progressive intellectuals cooperating in the creation of a new
social order. This was expressed in B. Suchodolski’s conception ,,education for the
future”, where democratic changes in Poland were considered a stage in the de-
velopment of socialist social relations, in substantiating dependences between po-
litics, morality and education — problems discussed from various aspects by Z. My-
stakowski and T. Wojenski. In views by pedagogues there predominated, it is
true, general human values scrutinized in conditions of conflictless social develop-
ment but were at the same time clearly opposed to wvalues recognized in
countries of liberal democracy.

Authors of education conceptions were in agreement that the principal gial
of democratic education should be a socialization of an individual but their inter-
pretations of this ideal differed.

Out of numerous variants attention should be directed to B. Suchodolski’s
humanistic version, J. Pieter’s ,,socialized individualist” and M. Ossowska’s ,,social-
ized perfectionist”. -

In analyzes of socialization conceptions there appeared differences on the
subject of the role of work in the life of a socialized individual, some authors saw
this problem as an antinomy between the organization of work and person-making
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needs. They also expressed various on the participation of youth in various forms
of social life.

Controversies about socialization conceptions brought out contradictions between
theoretical attitudes involving education through participation in social life and
practical solutions which isolate youth from social reality in the period of revolu-
tionary changes.

Translated by Jan Rudzki



