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Rozprawy z dziejow oswiaty t. XIX/76

KAMILLA MROZOWSKA

KONCEPCJE PEDAGOGICZNE OSWIECENIA
ROLLAND D’ERCEVILLE — DENIS DIDEROT
— KOMISJA EDUKACJI NARODOWEJ
STUDIUM POROWNAWCZE

,Kazdy, kto rozpoczyna prace nad poznaniem genezy pojeciowej
i dynamicznej wielkiej reformy szkolnej w Polsce XVIII wieku, to jest
zechce zbadaé¢ zrédita Komisji Edukacji Narodowej, staje przed niezmier-
nie trudnym problemem. Trzej wybitni monografowie Komisji na trzech
réznych plaszezyznach szukaja zasadniczego jej zrodia: Kot we francu-
skiej my$li pedagogicznej, Wierzbowski w reformach szkolnych Austrii
i Prus, Lewicki wreszcie w tradycji polskiej — u naszych autoréw pe-
dagogicznych XVI i XVII wieku”!. Zdania te wyjete zostaly z przedmo-
wy do pracy, ktora ukazala sie blisko 45 lat temu i w ktérej autorka —
zainteresowana wszechstronnie wielkim przelomem szkolnym doby
Os$wiecenia — starala sie ukaza¢ konsekwencje pedagogiczne wygnania
zakonu jezuitow z Francji w latach 1762—1764. Ksigzka H. Pohoskie]j
miata przygotowac czy tez rozszerzy¢ plaszczyzne badan poréwnawczych
prowadzacych do odpowiedzi na podstawowe pytania dotyczace atmosfery
naukowej i pedagogicznej, w jakiej rodzila sie polska koncepcja reformy
szkolnej. Pohoska zgromadzila drogg zmudnych poszukiwan wiele inte-
resujgcego materialu ilustrujagcego ogromne ozywienie, jakie zapanowato
w publicystyce francuskiej w konsekwencji wytaczanych przez parla-
menty francuskie proceséw przeciw jezuitom, powodujacych usuwanie
ich z prowadzonych przez nich kolegiéw i ostatecznie calkowitg likwidacje
tego zakonu we Francji. OtrzymaliSmy wiec wéwczas sumienny przeglad
obszernych publikacji, memorialéw i petycji, jakie ukazywaly sie w la-
tach 1762—1772, uzyskalismy udokumentowang informacje o walce, przy-
bierajgcej niejednokrotnie dramatyczne formy, prowadzonej przez parla-
menty z jezuitami, oraz o wysilkach tej grupy urzedniczej podejmowa-
nych dla zreformowania i uporzgdkowania spraw szkolnych. Autorka
Rewolucji szkolnej we Francji potraktowala jednak zagadnienie raczej

1H. Pohoska, Rewolucja szkolna we Francji 1762—1772, Warszawa 1933,
s. 5—6.
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opisowo, nie podejmujgc analizy poszczegdlnych projektéw i memoria-
16w w spos6b poréwnawczy i nieznacznie tylko dotykajac zwigzkéw tego
ruchu szkolnego z rozwojem nauki, z tendencjami panujacymi w filozo-
fii, a takze z tak zywotng przeciez tradycjg dawnego wychowania, kto6-
rego reprezentantami przez dwa blisko wieki byli jezuici.

Wsréd wielu ukazujacych sie 6wczesénie traktatow, wypowiedzii pism
polemicznych kilka szczegélnie zasluguje na blizsza uwage, poniewaz
ujmujg one problemy wychowania i szkolnictwa w sposéb generalny,
dajac okreslong koncepcje nowego systemu edukacyjnego. Do takich na-
lezaly niewatpliwie prace: Guyton de Morveaux, Mémoire sur Uéduca-
tion publique avec le prospectus d’un collége suivant des principes de
cet ouvrage par [..] avocat général du Roi au Parlament de Bourgogne,
1764, ss. 324; Rivard, Mémoire sur les moyens de perfectionner les étu-
des publiques et particuliéres, ou l’on montre en quoi paroit que con-
siste la perfection de la Méthode d’enseigner, Paris 1769, ss. 240; Louis-
-René de Caradeuc de la Chalotais, Essai d’éducation nationale, au plan
d’études pour la jeunesse par [...] procureur général du Roi au Parlament
de Bretagne, 1763, ss. 152; Rolland (Bartholémy Rolland d’Erceville),
Compte rendu aux Chambres assemblées par ..., des différents Mémoires
envoyés par les Universités sises dans le Ressort de la Cour, en exécution
de I’Arrét des Chambres assemblées, du 3 septembre 1762, relativement
au plan d’Etude a suivre dans les Colléges mon dépendants des Universi-
tés, et a la correspondence a établir entre les Colléges et les Universités.
Du 13 mai 1768, ss. 982.

Ukazane na kartach wymienionych publikacji koncepcje $cisle byty
zwigzane z dzialalnoscig parlamentéw, z ich dazeniem do calkowitego
skompromitowania jezuitéw i uzyskania w wigkszym lub mniejszym
stopniu wplywu na szkolnictwo. Zainteresowanie parlamentéw sprawami
szkolnymi bylo niejako sprawg wtérng, stanowilo ono konsekwencje za-
ostrzajacego sie konfliktu zwolennikéw gallikanizmu z zakonem, ktéry
byl ramieniem Rzymu, kongregacja podporzadkowang $ciéle polityce Wa-
tykanu, oraz narastajgcych wséréd urzednikéw parlamentarnych wpltywow
jansenizmu. Potepienie tej doktryny bullg ,,Unigenitus” z 1713 r. wywo-
talo — jak to stwierdza Pohoska — ,,wrzenie w calej Francji i we wszy-
stkich parlamentach, gdyz te opowiadaly sie wyraznie po stronie janse-
nistow”3. Walka jednak rozgrywala sie takze i na innej plaszczyznie:
politycznej i ekonomicznej. Jest to walka o znaczenie w panstwie, o
uprawnienia, przede wszystkim o prawo rejestracji zarzgdzen krélew-
skich, prowadzona gléwnie przez parlament paryski, ktéry usilowal nie-

2 W ksigzce Pohoskiej (s. 12—38) znajdujemy staranne zestawienie drukéw,
ktére ukazaly sie¢ w latach ,Rewolucji szkolnej” i ktérych mnogo$§é (349 pozycji)
Swiadczy wymownie o jej nasileniu.

8 Op. cit., s. 59. Zob. takze P. Hazard, Mysl europejska w XVIIII wieku. Od
Monteskiusza do Lessinga, Warszawa 1972, s. 95—109.
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jako przejaé role nie zwolywanych od dawna stanéw generalnych. Spory
te, zataczajac szerokie kregi, angazowaly rézne sily, m. in. takze i je-
zuitow, ktoérzy popierali polityke Ludwika XV w momentach sklaniania
sie przezen ku ultramontanizmowi. Ambicje coraz bardziej zwierajgcego
sie wokét parlamentéw stanu urzedniczego wyrazaly sie takze w podej-
mowanych sporach finansowych, co w pewnym stopniu czynilo z nich
osrodek opozycyjny wobec absolutyzmu krélewskiegot. Przyczyny natury
ekonomicznej i politycznej staly takze u poczatkéw batalii wytoczonej
przez parlamenty zakonowi jezuitéw i dopiero wnikliwy wglad w akta
poszczegblnych kolegiéw mial zwréci¢é uwage urzedéw sgdowniczych na
naduzycia w nich dokonywane, na niedostatek udzielanych tam nauk
i szerzenie blednych, a nawet niebezpiecznych wedlug przekonania znacz-
nej czesci notablow — doktryn religijnych. Dodajmy do tego, iz wzra-
stajacej od XVII w. w sily ekonomiczne i ambicje intelektualne miesz-
czanstwo, z ktérego wywodzila sie wiekszosé ,,stanu urzedniczego”, szu-
kalo w szkolach odmiennych, niz to dawata tradycyjna szkola humani-
styczna, tresci’, co takze bylo zrédlem krytyki coraz podejrzliwiej trak-
towanego zakonu.

Konsekwencje jednak wzmozenia zainteresowan szkolnictwem ze stro-
ny ,parlamentarzystéw” francuskich byly wieloznaczne i pelne sprzecz-
nosci. Opozycja parlamentéw wobec absolutyzmu krélewskiego ‘miala
charakter prawno-polityczny, w bardzo niewielkim tylko stopniu — spo-
leczny. Oznaczalo to, ze $rodowiska parlamentoéw bardziej zblizone byly
swoja pozycja ekonomiczng i ambicjami do szlachty urzedniczej i do
arystokracji niz do rzesz ubogiego mieszczanstwa i proletariatu miej-
skiego, nie méwigc juz o ludnosci chlopskiej. Stad brak zainteresowania
dla istotnych reform spotecznych i wrogos¢ wobec ,,nowej filozofii”, ktérg
oskarzano o szerzenie bezboznos$ci, zepsucia obyczajowego i wszelki ,,li-
bertynizm”. Przywigzanie do zasad kosSciola gallikanskiego i mniej lub
bardziej jawne sprzyjanie jansenizmowi nie szlo w parze z tolerancjg
religijng, przeciwnie — rodzilo nie mniejszy fanatyzm, niz przejawiali
go ultramontanie, aczkolwiek w wieku o$wieconym dochodzil on do glosu
w innych, bardziej zawoalowanych formach. Wszystko to, w réznym
nasileniu i w sprzecznych niejednokrotnie pod wzgledem wewnetrznej
treSci wypowiedziach, wyrazalo sie w koncepcjach pedagogicznych przed-
stawianych na forum' parlamentéw w Paryzu, Rennes, Grenoble, Bor-
deaux czy Tuluzie. Koncepcje te powstawaly w sytuacji przymusowej,
kiedy obcigzone wyrokami zgromadzenia jezuickie musialy opuszczaé
swoje kolegia i kiedy zaczynala grozi¢ anarchia szkolna, tym wiecej ze
powolywane przez parlamenty biura administracyjne, przejmujace pie-
cze nad administracjg kolegiéw, nie mialy — jak sie wydaje — pelnej

4 A, Saboul, La révolution francaise, Paryz 1974, t. I, s. 87 i n.,, 96 i n.
5G. Duby, R. Mandrou, Historia kultury francuskiej, t. II, Warszawa
1965.
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swobody dysponowania majatkiem pojezuickim® Ludzie, ktérzy podej-
mowali trudne i odpowiedzialne zadanie przedstawienia aktualnego stanu
szkolnictwa i swych propozycji co do metod jego uzdrowienia i wpro-
wadzenia bardziej odpowiadajacego potrzebom czasu programu, w grun-
cie rzeczy nie mieli do tego Zadnego przygotowania. Nie mial go przeciez
ani adwokat Guyton de Morveau, ani prokurator de la Chalotais, ani
prezydent Izby Wyzszej Rolland d’Erceville, by¢ moze, iz jedynie Rivard,
ktory, jak sie wydaje, byl mocno zwigzany ze Srodowiskiem uniwersy-
teckim, byl bardziej wprowadzony w sprawy szkolne, gdy przystepowsal
do opracowywania swych memorialow?.

Dzieki jednak ich rozleglej kulturze ogoélnej, niezmozonej pracowi-
tosci pilnym lekturom, a takze niewatpliwej pomocy wielu wspolpra-
cownikow potrafili wszyscy ci autorzy, oparlszy sie na szczegdlowej
analizie wspoélczesnego im stanu kolegiéow jezuickich oraz na lekturze
plynacych szeroka falg wypowiedzi dotyczacych probleméw szkolnych
i wychowawczych, skonstruowa¢ projekty ukazujgce konieczno$¢ stwo-

6 Zagadnienie zarzadu, przejmowania i zwigzkéw majgtku pojezuickiego z sy-
tuacjg szkolnictwa francuskiego w 1. 1762—1789 nie zostalo dotgd w calo$ci opra-
cowane.

7 Louis-Bernard Guyton de Morveaux (Morveau) (1737—1816), syn praw-
nika, adwokat generalny parlamentu w Dijon, czlonek, a nastepnie przewodniczacy
Akademii Nauk w Dijon. W lipcu 1763 r. wyglosil szereg méw oskarzajg-
cych jezuitéw 1 przyczynil sie do wydania wyroku usuwajgcego ich ze
szko6t. 18 marca 1764 r. przedstawil parlamentowi memorial, w ktérym zawarl pro-
jekt reformy szké6l. Jego zywe zainteresowania naukowe sprawity, ze zajgl sie che-
mig i historig naturalng, dokonujac nastepnie szeregu odkryé¢ w dziedzinie chemii
i publikujgc liczne dziela. Wspéipracowal z najstawniejszymi uczonymi przelomu
XVIII i XIX w. Jego slawa naukowa sprawila, ze w jego zyciorysach pomija sie
wypowiedzi na tematy organizacyjno-szkolne. Brak takze analizy jego dziela edu-
kacyjnego i odpowiedzi na pytanie, czy i o ile doszly w nim do glosu jego zaintere-
sowania naukowe.

Louis-René de Caradeuc de la Chalotais (1701—1786) pochodzit
ze starej rodziny urzedniczej, dziedziczacej godno$ci parlamentarne. Byl przywddecg
opozycji bretonskiej w stosunku do ksiecia Aiguillon, zarzgdcy prowincji. Zwigzany
ze §rodowiskiem encyklopedystéw w Paryzu. Gdy pod wplywem wiadomosci z Pa-
ryza rozpoczeto w Rennes w 1761 r. kampanie przeciw jezuitom, la Chalotais jako
prokurator ich oskarzal i w 1762 r. doprowadzil do wyroku skazujgcego. W 1766 r.
z poduszczenia ks. Aiguillon uwieziony, odzyskal wolno§é dopiero w 1774 r. W 1775 r.
przywr6cono mu funkcje prokuratorskie, ale woéweczas sprawami szkolnymi juz sie
nie zajmowal.

Bartholémy-Gabriel Rolland dErceville (1734—1794) pochodzit ze starej
urzedniczej rodziny. Do parlamentu wszed! w mlodym wieku. Najaktywniejsza
dzialalno$Scig odznaczal sie w walce z jezuitami i na gruncie reorganizacji szkol-
nictwa. W 1790 r. wystapit jako deputowany z protestem przeciwko dekretom kon-
stytuanty. Aresztowany i stracony 20 kwietnia 1794 r.

Jest rzeczg charakterystyczng, Ze zadne z nowszych stowniké6w biograficznych
ani encyklopedii nie wymieniajg jego nazwiska, podobnie zresztg jak Rivarda
i wielu innych odgrywajgcych znaczng role autoréw tego dziesieciolecia.
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rzenia jednolitego systemu nauczania. Tego rodzaju postulaty znajduje-
my we wszystkich niemal wiekszych opracowaniach owego okresu. Praca
tych autoréw byla nielatwa, ukazujgce si¢ bowiem wcze$niej wypowiedzi
zajmowaly sie raczej formulowaniem idealu wychowawczego i nie na-
wigzywaly tak konkretnie do istniejgcej rzeczywisto$ci. Podkre$lat to
bardzo wyraznie Rolland, gdy stwierdzal, iz , kazda metoda, ktéra ogra-
niczalaby sie do rozwijania umysiéw wyjatkowo uzdolnionych i blyskot-
liwych, nie spelni oczekiwan spoleczenstwa, poniewaz nie bedzie odpo-
wiadala potrzebom znacznej wiekszo$ci. Mozna rzec, ze w ogélnosci jest
to blad wiekszosci proponowanych planéw edukacyjnych. Mogg one byé
zastosowane tylko w nauczaniu prywatnym, ale nie w edukacji publicz-
nej, podczas gdy ta wlasnie wymaga udoskonalenia, tym bardziej iz na-
lezaloby zyczy¢ sobie, aby nie bylo zadnej innej”8. Zalezalo zatem za-
rowno Rollandowi, jak i innym autorom projektéw szkolnych, by pro-
ponowany przez nich system odpowiadal nie tylko potrzebom, ale i moz-
liwosciom spoteczenstwa.

Wsréd wymienionych w pedagogicznej historiografii pism z owych
lat spotyka sie najcze$ciej nazwiska La Chalotaisa i Rollanda. U pierw-
szego podkreslone sg glownie walory proponowanego przezen systemu
wychowania i nauczania w zbiorowos$ci szkolnej, w drugim widzi sie
przede wszystkim inspiratora organizacji szkolnej opartej na zasadzie
hierarchicznej zalezno$ci. Wydaje sie jednak, ze wielkie Sprawozdanie
Rollanda zastuguje na uwage takze z wielu innych wzgledéw. Po pierw-
sze — znajdujemy tutaj wyraznie zarysowang koncepcje nie tylko orga-
nizacyjng, ale takze programowo-wychowawczg, po wtéore — zaakcep-
towany przez zgromadzenie plan prezydenta parlamentu paryskiego, jesli
nawet nie modgl objgé calo$ci panstwa i miat ograniczyé sie tylko do
okregu podlegajgcego temu parlamentowi, to i tak obejmowal przeszlo
potowe Francji. Byl to bowiem obszar bardzo rozlegly; jego granice na
péinocy obejmowaly Pikardie, na wschodzie dotykaly Burgundii i Del-
finatu, na poludniu obejmowaly Owernie, na zachodzie za§ cale niemal
dorzecze Loary z ziemiami Poitou i Anjou; po trzecie wreszcie — projekt
Rollanda stanowil w istocie synteze wszystkich wczesniej opublikowa-
nych na ten temat wypowiedzi, co wiecej, autor w szczegdlnie interesu-
jacych go przypadkach zwracal sie bezposrednio do autoréw, proszac o
dodatkowe wyjasnienia. Sam zresztg podkreslatl zdecydowanie syntetycz-
ny charakter swojej wypowiedzi: ,,W gruncie rzeczy nie do mnie winno
naleze¢ redagowanie tego sprawozdania. Wszystko, co dotyczylo ogélnie
przedmiotu edukacji, bylo nieuchronnym nastepstwem przewrotu, ktory
spowodowaly zarzgdzenia z 6 sierpnia 1761 i 1762 r. Bylo wiec rzeczg

8 B. G. Rolland, Compte rendu.., s. 86. Zarbwno przytoczone tu zdanie, jak
i wszystkie nastepne cytaty z pism francuskich zostaly przelozone przeze mnie —
K. M.
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Pana de I’Averdy® zgromadzi¢ wszystkie wypowiedzi poszczegélnych uni-
wersytetow, uczyni¢ z nich jedng calo$¢ i zdaé z nich sprawe Izbie,
dorzucajac do nich wlasne spostrzezenia [...] Memorialy, ktére on zreda-
gowal, prawa, ktérych wydanie spowodowal lub co do ktérych byt kon-
sultowany, jednym slowem wszystkie te prace, ktérym sie poswiecat [...]
w L 1761, 1762 i 1763, az do chwili, gdy kr6l powierzyl mu starania
o swoje finanse, dowodza, jak bardzo byloby pozgdanym, aby sprawo-
zdanie dotyczace tak waznego przedmiotu bylo przedstawione przez
urzednika, ktérego talenty i oswiecenie sg tak dobrze znane. [..] Zmu-
szony okolicznosciami do obarczenia sie tg pracg, uznalem, iz w redakcji
tego tu memoriatu nie nalezy kierowaé¢ sie porzadkiem, w ktérym uni-
wersytety przedstawialy swoje poglady, ale raczej takim, jaki wynika
z naturalnego biegu spraw [..] sadzilem réwniez, iz nie wystarczy po-
stuzy¢ sie¢ wyjatkami z memoriatéw uniwersytetéw, ale nalezy wykorzy-
sta¢ wszystko, co ukazalo sie na temat edukacji, przeczytalem zatem
z uwaga plany studiéw i memorialy dotyczace tego zagadnienia, od nie-
dawna ogloszone publicznie badz to przez urzednikéw znanych z talen-
téw i madrosci, badz przez czlonké6w uniwersytetéw, bgdz przez zwyktych
obywateli gorliwych o stawe nauk [..] Nie kryje zresztg przed Wami,
Panowie, iz przed nadaniem ostatecznego ksztaltu temu sprawozdaniu
podzielitem sie swymi mys$lami z osobami zdatnymi, by je naprostowac,
skorzystalem tez wiele z ich uwag i materialéw, ktére mi laskawie ofia-
rowano. [...] Tak wiec mégibym powiedzieé, ze Sprawozdanie, ktére mam
dzi§ zaszczyt przedstawi¢ Zgromadzeniu nie jest moim dzietem, a stano-
wi rezultat, czy tez raczej ekstrakt z tego wszystkiego, co ukazalo sie
dotad lub tez zostalo mi podane do wiadomosci na temat edukacji [...]"*?

Swiadectwem bogactwa materialéw, z ktérych korzystal Rolland, sg
liczne i obfite w tresci przypisy. One tez méwia wyraziscie, iz memo-
rialy nadeslane przez Uniwersytet Paryski, ktére mialy stanowié¢ pod-
stawe opracowywanego projektu, zostaly wykorzystane zaledwie w cze-
$ci, a i to autor w wielu miejscach podejmuje dyskusje z zawartymi
w nich tezami, poslugujac sie argumentami zaczerpnietymi z memoria-
16w przedstawianych w innych parlamentach. Mozna zatem przyjaé, iz
koncepcja przedstawiona przez Rollanda jest reprezentatywna dla ten-
dencji wyrazanych przez Srodowiska parlamentarne, i to nie tylko wy-
suwajgcego sie na czolo parlamentu Paryza, ale takze parlamentéw w
Rennes, Dijon, Grenoble czy Tuluzie. Jest to wiec koncepcja charaktery-
styczna dla dazen i pogladéw bogatego mieszczanstwa, sprzymierzonego
z urzedniczg szlachtg. Z tego tez punktu widzenia nalezy rozpatrywaé
dzieto Rollanda, konfrontujac je z koncepcjami powstalymi w tej samej

9 Clément-Charles-Francois de I'Avérdy (1723—1793), radca parlamentu pa-
ryskiego. W 1763 r. powolany na stanowisko ministra finanséw, po kr6tkim czasie
zostal zwolniony. Stracony w czasie rewolucji.

10 Rolland, Compte rendu..., s. 2—4.
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epoce, ale w odmiennych srodowiskach, na odmiennym podlozu i dla
realizacji innych celow.

W tak wlasnie odmiennych warunkach zostal spisany przez Denisa
Diderota jego Plan organizacji Uniwersytetu dla rzqdu rosyjskiego —
lub o edukacji publicznej we wszystkich maukach!l, Plan powstal na
prosbe Katarzyny II w rezultacie podrézy, jaka filozof — wdzieczny za
dobrodziejstwa okazane przez carowg — odby! do Rosji w 1773 r., i jego
T-miesiecznego (od sierpnia 1773 r. do marca 1774 r.) pobytu w Peters-
burgu. Obszerny ten elaborat zasluguje na uwage nie tyle nawet jako
konkretny program zamierzonej reformy, ile jako wyraz pogladéw Di-
derota na role o$wiaty, na metody poszukiwania wiedzy i zasiegu wy-
ksztalcenia niezbednego dla okreslonych klas spotecznych. Byla to kon-
cepcja filozofa, ktoéry najbardziej bodaj konsekwentnie wéréd francuskich
o$wieconych zajmowal sie filozofig natury?? i ktérego materialistyczny
Swiatopoglad uksztaltowal sie na tej wlasnie bazie. Nie oznaczalo to
jednak, by slawny ewn~yklopedysta nie byl konformistg. Jego konformizm
przejawial sie — jak to podkre§laja niektérzy jego biografowield —
wlasnie w pelnym admiracji stosunku do carowej. Dostrzezemy go tez
mimo wielu odwaznych mysli w niektérych sformulowaniach zawartych
w opracowanym przezen Planie Uniwersytetu. Niezaleinie jednak od
kompromiséw wobec wlasnej postawy, podyktowanych bez watpienia
wzgledem na laski poteznej protektorki, koncepcja pedagogiczna Diderota
jest wyrazem francuskiej mys$li filozoficznej i we francuskich tradycjach
szukaé¢ nalezy w znacznym stopniu zrédel zawartych w niej propozycji
organizacyjnych. Niezaleznie bowiem od przyjazni zawartej z Golicynem,
a nastepnie Naryszkinami, Diderot Rosji nie znal i w czasie swego tam
pobytu jej nie poznal. Wynika jasno z calej jego pracy nad Planem, ze
nie orientowal sie w stosunkach o$wiatowych kraju, dla ktérego opraco-
wywal projekt szkolnictwa. Trudno stwierdzié, czy i co wiedzial o Uni-
wersytecie Moskiewskim, skoro piszac o organizacji nauczania odwoly-
watl sie gldwnie do przykladéw niemieckich i francuskich, co zresztg daje
mu okazje do wielu krytycznych uwag pod adresem francuskich uni-
wersytetéw. Znajdziemy wiec m. in. rozwazania: nad organizacjg fakul-
tetu teologicznego, mimo iz takiego w Uniwersytecie Moskiewskim nie
bylo, a duchownych prawostawnych ksztalcily i nadal ksztalci¢ miaty

_—

11 Plan d’une Université pour le Gouvernement de Russie ou d’une éducation
publique dans toutes les sciences. (Ecrit de 1775 d 1776. Publié partiellement en
1813—1814. Complété d’aprés le manuscript de UErmitage), [w:] Oeuvres complétes
de Diderot revues sur les éditions originales.. par J. Assézat, t. III, Paris 1875,
s. 409—534.

2 Diderot, Textes chaisis, t. II. De linterpretation de la Nature (Pemsées
sur UInterprétation de la Nature. Articles de UEncyclopédie (sept premiers tomes).
Introduction, commentaires et notes explicatives par J. Varloot, Paris 1971, s. 170.

8 1, Ducros, D. Diderot. Homme et Uécrivain, Paris 1894, s. 344, zob. ch. IV.
»Diderot et Cathérine II”, s. 84—130.
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akademie i seminaria cerkiewne. Nie powstrzymalo to jednak Diderota
od zarysowania szczegdétowo planu katedr, niewatpliwie takiego, jaki —
jego zdaniem — winien byé wprowadzony we wszystkich fakultetach
teologicznych Francji, roznice za$ religii zbyl krotkim stwierdzeniem:
»W taki to wlasnie sposéb przygotowuje sie dobrego i wyksztalconego
duchownego w Italii, we Francji, w Anglii, Hiszpanii i Portugalii. Czy
nalezaloby wiele zmieni¢ pod wzgledem naukowym czy w dziedzinie wy-
chowania moralnego w odmiennym kraju, jakim jest Rosja? Nie wiem”14,

Tak wiec memorial Diderota jest w znacznie wiekszym stopniu syn-
teza jego wlasnych doswiadczen, obserwacji, lektur i pogladdéw niz re-
alng propozycje dostosowang do okreslonych potrzeb i warunkéw. Nic
tez dziwnego, Zze — mimo zawartych w nim pochlebstw wobec Katarzy-
ny i kompromisowych sformulowan — byt on nie do przyjecia dla
carowe]. Zalegl tez gleboko wsrdéd innych dokumentéow epoki na caly
wiek15. Dla analizy jednak formowania sie francuskich koncepcji peda-
gogicznych memoriat Diderota ma ogromng warto$¢, a szczegdlnie wiele
moéwi jego poréwnanie z projektem opracowanym przez Rollanda. Po-
wstanie obu plandéw dzielilo niespelna dziesie¢ lat. W ciggu tego czasu
jednak zmienila si¢ calkowicie sytuacja parlamentéow, ustalily ponownie
wplywy Kosciola na szkolnictwo, a ponadto oba projekty byly wyrazem
pogladéw ludzi o réznym Swiatopogladzie, co znalazlo odbicie w ujeciu
wielu podstawowych zagadnien.

W jakim stopniu oba te projekty byly reprezentatywne dla tendencji
spolecznych epoki? Czy i o ile nawigzywaly one do francuskich tradycji
szkolnych? Jak odzwierciedlal sie w nich postep nauki i metod przeka-
zywania wiedzy? Oto pytania godne — jak sie wydaje — rozwazenia.

Na tym tle warto takze przypomnie¢ gléwne tendencje koncepcji
oswiatowej Komisji Edukacji Narodowej, najpelniej wyrazonej w Usta-
wach z 1783 r., a dojrzewajacej wsrod wielu dyskusji, prob i do§wiadczen
przez lat 10. Dla wiekszo$ci wspétautoro6w Ustaw pisma Rollanda i ma-
terialy, z ktérych korzystal, mogly by¢ znane, choé¢ nie mamy na to
jeszcze w pelni udokumentowanych dowodéw. Plan Diderota znany by¢
nie moégl, znana byla jednak Encyklopedia, a takze zapewne inne jego
pisma, z ktéorych wiele tre$ci przenikneto do przygotowanego dla caro-
wej projektu. Nie jest jednak zadaniem tego studium szukanie wplywoéw
Rollanda czy Diderota na czlonkéw Komisji i Towarzystwa do Ksiag
Elementarnych. Bardziej interesujgca wydaje sie konfrontacja tych trzech
koncepcji pod wzgledem ich tendencji ideowych i organizacyjnych. Po-
réwnanie na kilku plaszczyznach dazen dochodzacych do glosu w trzech
wymienionych koncepcjach pedagogicznych dostarczy, byé moze, kilku

14 Plan d’une Université..., s. 516.

15 Losy manuskryptu oraz podstawe publikacji z 1875 r. wyjasnia dokladnie
J. Assézat w przedmowie poprzedzajgcej tekst Oeuvres complétes de Diderot,
s. 411—414.
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elementow do odpowiedzi na zasadnicze pytanie, czy i o ile tendencje
Komisji odpowiadaly reprezentatywnym projektom francuskiego Oswie-
cenia.

*

Zanim wszakze przystapimy do bardziej szczegoélowej analizy wysu-
wajacych sie na czolo probleméw, warto moze pokroétce przedstawic
konstrukcje Sprawozdania Rollanda i Planu Diderota. Prezydent parla-
mentu paryskiego podzielil swoje wywody na dwie zasadnicze czesScilS.
W pierwszej, zatytulowanej Edukacja, zawarl rozwazania ogoélnoorgani-
zacyjne, w drugiej, pt. Metoda, zajal sie zagadnieniami programu na-
uczania na réznych jego poziomach, obowigzkami nauczycieli, ich miej-
scem w szkole. Z goéry tez powiedzie¢ mozna, ze niewiele tu znajdziemy
uwag, ktorych pozwala oczekiwaé tytul, tj. na temat metod zdobywania
i przekazywania wiedzy. Z prawniczg natomiast dokladnosciag Rolland
uzasadnia kazde swoje twierdzenie, nie tylko odwolujgc sie ‘do nadesta-
nych mu memorialéw i publikacji, ale rozwijajac kazdg my$l, uciekajac
sie do rozbudowanej argumentacji i czestokro¢ z goéry uprzedzajac moz-
liwe zarzuty. W tym gaszczu zdan przemyca Rolland niejednokrotnie
mysli, ktére, wypowiedziane jasno i otwarcie, nie pozyskalyby zapewne
aprobaty srodowiska, do ktdérego sie zwracal, ukryte w spietrzonej elo-
kwencji, nie przyciggaly krytycznej uwagi, ale tez stracily na wyrazi-
stosci i ostrosci. W Planie Diderota poznajemy natomiast pidéro wytraw-
nego literata i publicysty. Nie skapi on w swej wypowiedzi krytycznych
uwag pod adresem uznanych autorytetéw i francuskich fakultetéow, acz-
kolwiek uwazna lektura dowodnie przekonuje, ze autor kulture francusks
ceni wysoko i z niej czerpie pelng dloniag wzory i uzasadnienia swych
propozycji. Plan Diderota poprzedzony zostal krotkim Szkicem o studiach
w Rosji. Szkic ten, wedle zdania J. Assézata, powstal w odpowiedzi na
prosbe Katarzyny o wskazanie drog dla zamierzonej reformy szkolnic-
twa i dopiero na ponowne zgdanie carowej Diderot znacznie rozbudowal
swg wypowiedz, nadajgc jej forme szczegdlowego projektul’. Szkic przy-
nidést zawartg w 15 krétkich rozdziatach charakterystyke rozwoju wszyst-
kich szczebli szkolnictwa, przy czym — co zastuguje na szczegdlng uwa-
ge — w tym pisSmie Diderot siega przede wszystkim do organizacji
i programéw szkolnictwa niemieckiego. Francuski filozof uwazal, ze wta-
$nie kraje protestanckie cechowal postep w rozwoju oswiaty i one to
staty sie inspiracjg dla przewrotu umystowego we Francji, bowiem ,,duch
kleru katolickiego, ktéry calkowicie owladnal szkolnictwem, sprzeciwia
sie zdecydowanie wszelkiemu postepowi o$wiecenia i rozumu, tak bardzo

16 Op. cit., cz. I, s. 1—65; cz. II, 66—96.
17 Op. cit., s. 413; ,,Essai sur les études en Russie”, s. 415—428.
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wspieranych w krajach protestanckich”i8. Warto tu takze podkresli¢ do-
skonalg znajomo$¢ problematyki oswiatowej krajow niemieckich.

Mimo lapidarnego ujecia tak szerokiego problemu Diderot nie pomija
tu zadnej okazji, by pouczy¢ o obowigzkach oSwieconych wiadcéw i pra-
wodawcow oraz wskazaé¢ na znaczenie wyksztalcenia i o$wiaty. Oto np.
stwierdzajgc, iz w krajach niemieckich nie ma wsi i miasteczka, w kto-
rych nie byloby nauczyciela uczacego czytania, pisania i rachunkoéow,
napomyka o narzekaniach szlachty, iz chlopi przez to stajg sie bardziej
krngbrni, a kazdy, kto pozyskal choéby troche wiedzy, pragnatby swe
dzieci oderwaé¢ od pluga i uczyni¢ z nich uczonych, teologbw lub co naj-
mniej nauczycieli; ale — pisze dalej Diderot — ,,to do prawodawcy na-
lezy uczynié¢ prace rolnika tak powazang i spokojng, by nikt nie pragnat
jej porzucaé. Ludzie sg na ogdt stworzeniami przywigzanymi do ustalo-
nego trybu zycia i porzucajg go tylko woéwczas, gdy czuja sie uciemie-
zeni. W kraju za$ dobrze rzadzonym ludzie Zadnej profesji nie powinni
by¢ narazeni na uciemiezenie” [...]1.

Obok tego rodzaju uwag znajdziemy tez na kanwie obrazu szkolnic-
twa niemieckiego krétko sformulowane propozycje zmian czy tez uzu-
pelnien w organizacji i programie nauczania, ktére winny byé wprowa-
dzone w kraju ,,w ktérym szkoly nie sg jeszcze rozpowszechnione”. Znaj-
dujemy wiec w Szkicu o studiach w Rosji zarys tych wszystkich pro-
pozycji, ktére rozwiniete, usystematyzowane, opatrzone szczegélowymi
komentarzami i wykazami, znalazly si¢ nastepnie w Planie Uniwersytetu.
Mimo ze Plan jest znacznie obszerniejszy i bardziej dokladny, to forma
pisarska Diderota pozostaje tu niemal niezmieniona: krétkie rozdzialy,
czeste odwolywanie sie do przykladéw czerpanych z dawnych i wspol-
czesnych do$§wiadczen szkolnych — tu juz przede wszystkim francuskich
— liczne akcenty polemiczne, juz to sygnalizowane tytutami?!, juz to
wplecione w tok rozwazan ogdlnych. Redaktor Wielkiej Encyklopedii,
autor zamieszczonego we wstepie ,,Podzialu nauk” i wielu w niej arty-
kuléw nie pomingl okazji, by i w piSmie przeznaczonym dla carowej
nie zamie$ci¢ szeregu interesujgcych uwag dotyczacych metodologii na-
uk. Plan Uniwersytetu ma dzieki temu charakter bardziej ogélny, sta-

18 Op. cit., s. 415, na koncu za§ paragrafu wstepnego czytamy: ,Il est clair,
pour tous ceux qui ont des yeux, que sans les Anglais, la raison et la philosophie
seraient dans l’enfance la plus méprisable en France, et que leurs vrais fondateurs
parmi nous, Montesquieu et Voltaire, ont été les écoliers et les sectateurs des phi-
losophes et des grands hommes d’Angleterre”.

19 Op. cit., s. 411.

20 Np. om6éwienie programu wyksztatcenia ogélnego podzielone zostalo na szereg
krétkich rozdzialéw o nastepujgcych tytulach: ,De l'ordre des études”, ,,Connaissan-
ces essentielles et connaissances de convenance”, ,,Objet d’une école publique”,
»Objection et réponse”, ,Division commune a toute science et a tout art”, ,Diffé-
rence de l'ordre des études dans un ouvrage ou dans une école”, ,,Objection et
réponse”, ,,Plan de ce petit écrit”, ,,Supposition”.
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nowige, jak to wyzej wspomniano, jedno wiecej zrédlo, ukazujace pogla-
dy na nauke filozofa i publicysty francuskiego. Krétkie, ujete czestokroc
w publicystyczne formy, wypowiedzi ukladajg sie jednak w do$¢ wyraznie
wyroézniajgce sie czeSci. Rozpoczyna Diderot od ogdlnych rozwazan na
temat wyksztalcenia i jego roli w Zyciu spolecznym. Znajdujemy tu
szereg sformulowan, ktére moglyby sta¢ sie aforyzmami, a ktére w za-
stosowaniu do feudalnej Rosji mogly raczej odstraszaé carowg niz za-
checa¢ ja do przejecia sie maksymami swego goscia. Oto kilka z nich:
,, Wyksztalci¢ naré6d — to go ucywilizowa¢; przytlumi¢ w nim oswiate
— to przywroéci¢ go pierwotnej dzikosci”. ,,Ciemnota jest udzialem nie-
wolnictwa i dzikosci; wyksztalcenie pozwala odczué czlowiekowi swojg
godno$¢ i niewolnik szybko dochodzi do wniosku, iz nie zostal zrodzony
do stuzalstwa’’21.

Dalsze rozwazamia dotyczg roli, organizacji i przeszlo$ci uniwersy-
tetu oraz poszczegdlnych jego wydzialow. Zarysowe omoéwienie progra-
mu wyksztalcenia ogélnego stanowi wstep do przedstawionego tabela-
rycznie planu jego organizacji, zwigzanej, wzorem francuskim, z wydzia-
iem sztuk. Diderot przedstawia dwie wersje takiego planu: szerszg
i skrocong, bardziej zblizong do mozliwosci realizacyjnych. Szczegoélowe
omoéwienie programu uzupelnione zostato wyliczeniem podrecznikow, kto-
re mogg by¢ uzyteczne dla poszczegdélnych przedmiotéw. Rozwazania
metodyczne dotyczace nauczania jezykéw stanowig wyodrebmiong czesé
tego omoéwienia, co znajduje uzasadnienie w odmiennym od tradycyjne-
go potraktowaniu ich w proponowanym programie. Omoéwienie pro-
gramu i zadan pozostalych fakultetow jest ze zrozumialych wzgledow
znacznie kroétsze, niemniej jednak dokladnie przemys$lane. Diderot zaj-
muje sie kolejno fakultetami: medycznym, prawnym i teologicznym. W
kazdym z nich wymienia proponowane katedry i zakres wykladanych
przedmiotéw, dotgczajac i tu takze propozycje dotyczace podrecznikow.
Z tg czeScig lgczg sie krotkie, lecz jakze bogate w tre$¢, rozwazania
o ,,stanie uczonych”. Zawierajg one uwagi o spolecznej roli nauki, o zna-
czeniu akademii i warunkach ich dzialalnosci oraz zwigzkach z ogélnym
stanem o$wiaty. I tu — jak na wstepie — znajdujemy szereg lapidarnie
sformulowanych stwierdzen, ktére mozna by, wnikngwszy glebiej w ich
tres¢, poczytaé za zlosliwe’ aluzje pod adresem jego mocodawczyni, ktéra
starala sie przyciggnaé uczonych zagranicznych i pragneta uchodzié za
wielka protektorke nauk. ,,Jes$li naréd nie jest oSwiecony, jaki by nie
byl liczny i potezny, bedzie on barbarzynski i nikt mnie nigdy nie
przekona, ze barbarzynstwo moze by¢ dla jakiego$ narodu stanem szcze-
Sliwoéci i ze jakikolwiek lud zmierza ku nieszczeSciu w miare jak staje
sie swiatlym, jak sie cywilizuje, jak prawo wlasnosci staje sie dlan coraz

bardziej nienaruszalne” — tu bez trudnosci odezytujemy aluzje do Rous-
21 Op. cit., s. 429. ole
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seau, z ktorym po okresie krotkiej przyjazni Diderot pozostawal skilo-
cony. ,,Akademia czy tez inne zgromadzenie uczonych musi opieraé¢ sie
na okreslonym poziomie wyksztalcenia powszechnego; bez tego, utrzy-
mywana przez panstwo, kosztuje wiele, skltada sie tylko z ludzi przez
nie powolywanych i nie przynosi zadnego pozytku” [..] Wzywa¢ cudzo-
ziemcow, aby utworzy¢ akademie, jest to zaniedbywaé¢ uprawe wlasnej
ziemi i kupowa¢ ziarno u sgsiadéw. Uprawiajcie wlasng role, a bedziecie
mieli zdrowy zasiew’’22,

Zamykaja Plan szczegbéltowe propozycje dotyczace organizacji wew-
netrznej uniwersytetu i kolegiéw. Tu Diderot porzuca nazwe ,,wydzialu
sztuk”, moéwigc o dyscyplinie i przepisach porzadkowych w kolegiach,
warunkach stawianych uczniom, o pracy i ksztalceniu nauczycieli. Znaj-
dziemy tu takze rady dotyczgce opracowywania podrecznikéw i wreszcie
opis pomieszczen, ktére powinny znalez¢ sie w budynkach przeznaczo-
nych dla poszczegélnych fakultetow.

Tak wiec Plan Uniwersytetu Diderota przynosit logicznie skonstruo-
wany i dokladnie umotywowany projekt systemu oswiatowego, szerszy
i bardziej dokladny niz projekt Rollanda, obejmujacy jednak przede
wszystkim nauczanie $rednie i wyzsze. Diderot nie porusza w swych
wywodach sprawy organizacji szkolnictwa elementarnego, podobnie zre-
szta jak i Rolland, co nie oznacza, by obydwaj autorzy nie dostrzegali
tego problemu.

*

Juz starozytni byli swiadomi tego, ze o$wiata i wychowanie sg nie-
odlgcznie zwigzane z ustrojem politycznym i spotecznym, ze podporzad-
kowanie sobie przez wladze panstwowa systemu szkolnego stuzy jego
umocnieniu i przedluzeniu. Swiadomo$éé ta powraca z nowsg sila w cza-
sach nowozytnych, przy czym w rézny sposéb dochodzi do glosu w po-
szczegblnych panstwach, w zalezno$ci od ich sytuacji politycznej, eko-
nomicznej, spotecznej i intelektualnej. Jezuici byli atakowani w XVIII w.
m. in. za swdj kosmopolityzm, za to, ze podlegajac Rzymowi nie liczyli
sie z interesami panstw, w ktorych zakon utrzymywal swe kolegia, ze
zabraklo w nich wychowania obywatelskiego, ktére by powierzong im
mlodziez przygotowywalto do stuzby dla panstwa i narodu. Wychowanie
dobrego obywatela jako cel dzialalnosci edukacyjnej przewija sie przez
literature pedagogiczng w réznych sformulowaniach poprzez wieki, ze
szczegblng czestotliwosciag wystepuje w dobie Os$wiecenia, zaréwno w
pismach politycznych (Montesquieu), jak pedagogicznych (La Chalotais).
Jakg jednak tres¢ nalezalo nada¢ temu hastu ,,wywolawczemu” we Fran-
cji, gdzie krol mowil: ,panstwo to ja”? Montesquieu za$ pisat ,,0 wycho-

22 Op. cit., s. 518, 519.
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waniu pod rzagdem despotycznym”23: | Nieograniczone postuszenstwo wy-
maga ciemnoty u tego, ktéry stucha; wymaga jej nawet u tego, ktory
rozkazuje. Nie ma on roztrzasa¢, watpi¢, rozumowaé¢, ma jeno chcieé.
[...] Wychowania wiec tam poniekad nie ma wcale. Trzeba odjg¢ wszyst-
ko, aby da¢ co$, zacza¢ od uczynienia zlego obywatela, aby uczyni¢ do-
brego obywatela. I po c6z w istocie wychowanie mialoby sie sili¢ na
stworzenie dobrego obywatela, ktéory by odczuwat publiczne niedole?
Gdyby kochal panstwo, mialby pokuse zwolni¢ sprezyny rzadu; gdyby
mu sie nie powiodlo, zgubilby sie; gdyby mu sie powiodlo, groziloby
mu to, ze zgubi samego siebie, wladce i panstwo”.

W istocie konsekwentna realizacja wychowania obywatelskiego w ab-
solutnym ustroju Francji musialaby prowadzi¢ do ksztaltowania obywa-
teli zbuntowanych przeciwko ustrojowi, w ktéorym zyli, obywateli $wia-
domych tego, iz w imie dobra wlasnego i swych wspotobywateli winni
dazy¢ do obalenia istniejacego systemu rzadu. Jak gleboko jednak sie-
gala swiadomosé tej konsekwencji i czy mozna jg w ogodle byto wyrazié
formulujgc cele edukacyjne, nawet w zawoalowanej formie? Czy bylo
to mozliwe we Francji? Czy bylo to mozliwe w Rosji? Jak wiec sfor-
muluje zadania przy$wiecajgce jego pracy Rolland? Co napisze o celach
zaprojektowanego systemu edukacyjnego Diderot?

Oto, co we ,,Wstepie” do swego Sprawoagzdania pisze prezydent par-
lamentu paryskiego: ,,Zanim przejde do szczegélowego omoédwienia me-
morialéw przestanych przez uniwersytety, czuje sie w obowigzku zwroécié
Waszg uwage Panowie na to, ze wypedzenie jezuitow z réznych krélestw
Europy zostalo wszedzie potraktowane jako szczego6lna okazja do wskrze-
szenia nauk. W istocie (aby postuzy¢ sie sfowami Parlamentu Grenoble)
»potrzeby sg pilne, okazja jedyna [..] znalezliSmy sie w sytuacji, ktéra
nalezy wykorzysta¢ albo wszystko bedzie stracone bezpowrotnie« [...]
Oto przyszed? moment udoskonalenia wychowania i nadania szkolom
organizacji lepiej zestrojonej z ich rzeczywistym przeznaczeniem, ksztat-
tu bardziej odpowiadajgcego obyczajom kazdego narodu, jego prawom
i potrzebom wynikajagcym z rozwoju wytworczosci i réznych dziedzin
kultury, okreslenia takich form wreszcie [..] ktére nadalyby edukacji
publicznej tak cenny charakter wychlowania narodowego [..] Mozna tu
odnie$¢ stwierdzenie Pana de Suffin, ktéry nazywa edukacje zupelnie
stusznie ,,podstawg dobra publicznego, podstawg panstwa, ktérych nigdy
nie nalezy traci¢ z pola widzenia’’24.

Rolland nie wykracza w swych dalszych wypowiedziach poza te ogél-
ne sformulowania. Wielokrotnie, co prawda, beda przewijaly sie przez

22 Montesquieu, O duchu praw. Przelozyl T. Boy Zelenski. Przejrzat i uzu-
peinil M. Sczaniecki, Warszawa 1957, t. I, s. 68.

24 Rolland, Compte rendu... s. 4. Suffin, radca parlamentu w Grenoble, autor
sprawozdania zlozonego w tymze parlamencie 11 grudnia 1764 r. — komentarz
Rollanda.
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jego wywody takie okreslenia, jak ,potrzeby panstwa i jego szczescie”,
w  gruncie rzeczy jednak przyjmuje jako uznany cel nowego systemu
edukacji zadania wyznaczone zarzgdzeniem kroélewskim z 3 wrzeénia
1762 r., ktore, zgdajgc przedstawienia memorialéw w sprawie nauczania
od uniwersytetow Paryza, Rennes, Bourges, Poitiers, Angers i Orleanu,
wskazywalo ,trzy gléwne zadania edukacji mlodziezy: religie, obyczaje,
nauke. Aby zaszczepi¢ w sercach mlodych ludzi zasady religii, nauczy¢
ich nalezytego wypelniania swych obowigzkéw, przygotowaé ich nale-
zycie do studiowania historii Swietej, aby uksztaltowaé ich obyczaje
przez studiowanie i uprawianie cnét [...] azeby nauczanie publiczne mto-
dziezy moglo zapewnié¢ panstwu chrzescijanskich obywateli, zdolnych
do wypelniania z calym szacunkiem i postuszenstwem swych powinno$ci
wobec kroéla, praw Kosciola i panstwa, zgodnie z zasadami krolestwa
i tych obowigzkéw, do ktérych moga by¢ powolani”?. Cel zatem wycho-
wania uznany i parokrotnie na kartach Sprawozdanic w réznych sfor-
mulowaniach powtarzany i uzasadniany okreslony zostal nie tyle przez
prezydenta parlamentu paryskiego, ile przez zarzadzenie krélewskie. Nic
tez dziwnego, ze postuszenstwo wobec ,$wietej osoby kroéla” wysuwalo
sie tu na miejsce réwnorzedne z l,,szacuhkiem inO'sluszeﬁstwem winnym
Kosciolowi, Jego Pasterzom, w szczeg6lnosci zas Ojcu wspblnemu wszyst-
kich wiernych”. Dobry chrzescijanin wyznajacy i rozumiejgcy zasady
wiary to zasadniczy cel wychowania mocno i wielokrotnie podkreslany
przez Rbllanda. Réwnoczesnie jednak z calym naciskiem podkre$lal, iz
ci, ktérzy zdobywajg pelne wyksztalcenie, tj. uczeszczajg takze na kurs
filozofii, winni zna¢ doskonale ,cztery artykuly kleru francuskiego z
1682 r. [...] ktore sg zZrenicg naszej wolnosci’’26,

Jesli zadaniem odrodzonych, po wypedzeniu jezuitow, szkél mialo
by¢ uksztaltowanie obywatela postusznego krélowi, wiernego Kosciotowi
gallikanskiemu, o zywym poczuciu moralnym, zgodnym z Ewangelig, to
réwnoczes$nie reforma systemu edukacyjnego miata spetni¢ jeszcze jedng
nader istotng role. Prizez ujednolicenie szkolnictwa miala doprowadzié
do zniwelowania istniejgcych ciagle jeszcze réznic miedzy poszczegbdlny-
mi prowincjami krélestwa francuskiego, a tym samym patriotyzm lo-
kalny zastgpi¢ patriotyzmem narodowym, nauczyé milo$ci dla calego
kraju, jego praw i jego wladcy. ,,Ze wszystkich dostepnych $rodkéw —
pisal Rolland — nie ma takiego, ktéry w sposéb bardziej pewny osigg-
natby zamierzony cel, jak powszechna edukacja ktéra rozcigga na
wszystkich te same zasady i te same §wiatla. Przepojeni od dziecka tymi
samymi prawdami mlodzi ludzie z réznych prowincji pozbedy sie prze-
saddw zwigzanych z ich urodzeniem, uformujg te same przekonania o
cnocie, nauczg sie obala¢ bariery, ktoére oddzielajg ich od wspdtziomkow.
Ci mlodzi ludzie, gdy kiedy$ stang na czele swych narodéw, zazadajg
T op it 5. 7

26 Op. cit., s. 96.
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sami praw jednakowych dla wszystkich [...] a wszystkie dzielnicowe
uprawnienia zostang obalone, bowiem beda oni chcieli zachowaé te je-
dynie, ktore sa pozyteczne i stuszne, te przede wszystkim, ktére pozwolg
okazaé krolowi ich milos¢é i wiern'osé, a ojczyznie ofiarowaé rdéwnie
chetnie ich dobro, jak zycie”?7.

Powotujac sie na liczne memorialy i projekty autor Sprawozdania
stale przypomina wydane juz zarzgdzenia krélewskie i wyraza nieztom-
ne przekonanie, ze dalsza opieka monarchy pozwoli doprowadzi¢ rozpo-
czete dzielo do konca. Nie méwige o tym nadto wyraznie, liczy przeciez
Rolland na to, iz ogbélna piecza nad rozwojem szkolnictwa pozostawiona
bedzie parlamentom, ze do uniwersytetéw naleze¢ bedzie kierowanie
procesem nauczania, troske natomiast o zapewnienie bazy materialncj
zachowajg biura administracyjne. To ostatnie zresztg zagadnienie poja-
wia sie w jego rozwazaniach tylko marginesowo, totez trudno wyczytaé
z kart Sprawozdania, jak widzial Rolland obowigzki panstwa wobec
oSwiaty pod wzgledem ekonomicznym, trudno tez zorientowac sie, na
jakiej zasadzie majatek pojezuicki wykorzystany juz zostal na utrzyma-
nie opuszczonych przez zakon kolegi6w. Na to pytanie nie znajdziemy
zresztg odpowiedzi ani w wydanej ostatnio Historii Francji, ani tez w
nowszych opracowaniach francuskich dotyczacych administracji pan-
stwa?8. Nie ulega jednak watpliwosci, iz Rolland oczekiwal dalszego po-
parcia kroéla dla szZkolnej inicjatywy parlamentéw i ze nie spodziewat
sie, iz braki finansowe moglyby stangé na przeszkodzie w jej realizacji.
A przeciez w czasie, gdy podpisywal Sprawozdanie, krol prowadzit juz
przy pomocy ksiecia d’Aiguillon bezpardonowsa walke z parlamentem
bretonskim, a tylekro¢ cytowany i wychwalany w tym dziele La Chalo-
tais od dwu lat przebywal w wiezieniu. Czyz zatem nie mozna by do-
pusci¢ przypuszczenia, ze umysl Rollanda drazyly watpliwosci, ze tak
wielokrotnie ponawiane deklaracje milosci i wiernosci dla kréla bytly
swego rodzaju dymng zastona, za ktéra krylo sie przekonanie, ze istot-
nym celem nowej edukacji bedzie kiedy$ moznosé¢ ,,zazgdania praw jed-
nakiowych dla wszystkich”? Trudno na to pytanie odpowiedzie¢ jedno-
znacznie, pamieta¢ jednak nalezy o narastajgcych przeciwnoéciach mie-
dzy parlamentami a krélem i jego ministrami, réwnoczesnie jednak
pamieta¢ tez nalezy o jansenistycznych nastrojach wsréd czlonkéw par-
lamentow, o ich fanatyzmie i niecheci wobec ,,filozoféw”, ktérej i Rol-
land nie tail?e.

27 Op. cit., s. 17.

8 J, Baszkiewicz Historia Francji, Wroclaw 1974; J. Godechot, Les
institutions de la France sous la Révolution et ’Empire, Paris 1951.

29 Wspominajgec o wygnaniu jezuitéw z innych panstw i podjetych tam pra-
cach reformatorskich, pisze Rolland m. in.: ,,Wybdr, ktéry zostal dokonany przez
ksigzat znanych z pobozno$ci, upewnia nas, Ze osoby te nie postuzg sie wspélczesng
filozofig, ktéra nie ma innego celu, jak tylko zburzyé podstawy naszej wiary,

Rozprawy z dziejow oSwiaty... . 2
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W tym tez aspekcie spojrze¢ nalezaloby na oméwienie spolecznej
roli edukacji, dostepu do niej wszystkich stanéw. Rolland, sam wywo-
dzacy sie ze stanu Sredniego, dostrzega znaczenie wyksztalcenia dla pod-
niesienia ekonomiki panstwa, wzmocnienia jego sil. W tym tez duchu
interpretuje memoriaty Uniwersytetu Paryskiego, ktérego zgromadzenie
[..] ,jest catkowicie przekonane, iz edukacja nie moze by¢ nigdy zbyt
powszechna, a zatem, ze nie ma takiej klasy obywateli, ktérzy nie
mogliby odczuwaé jej dobrodziejstwa, i ze byloby nader uzytecznym,
gdyby kazdy obywatel panstwa mogl otrzymaé wlasciwe dla siebie wy-
ksztalcenie”. Je§li jednak kazdemu potrzebna jest o$wiata, to nie zna-
czy, iz dla kazdego winna py¢ onal taka sama; w pewnym stopniu po-
dziela on obawy wyrazone w tymze memoboriale, ,,aby zbyt wielka liczba
studentéw nie wyludnita wsi i nie stala si¢ przyczyna upadku rzemiost
i rolnictwa’3?. Stoi Rolland wyraznie na stanowisku edukacji stanowej,
do ktéreglo to zagadnienia powraca parokrotnie w swej wypowiedzi.
Warto natomiast podkresli¢, iz prezydent parlamentu paryskiego do-
strzegl konieczno$¢ objecia systematycznym nauczaniem takze i dziew-
czat. O sprawie tej jednak — jak mozna sadzi¢ — nie moéwil wobec
szacownego grona swych stuchaczy, jedynie w drukowanym tekscie za-
miescil obszerny cytat z memorialu Guytona de Morveau, przedstawio-
nego w parlamencie Burgundii, dajgc tym samym wyraz wlasnemu sto-
sunkowi do tej sprawy3l. Cytaty zreszta z memorialéw i wypowiedzi
tego autbra pojawiajg sie dos¢ czesto w przypisach Rollanda; zazwyczaj
w tych wszystkich miejscach, w ktérych poszukiwal on dodatkowego
poparcia dla swych pogladow, m. in. na sprawe powszechnosci naucza-
nia. Mozna sadzi¢, iz pomimo wyraznego uwzglednienia w szerszym
znacznie zakresie potrzeb mlodziezy wywodzacej sie z bogatego miesz-
czanstwa, nie spodziewat si¢ w tej kwestii powszechnego zrozumienia
w $rodowisku parlamentarnym. Pragnal jednak narzuci¢é przekonanie
o jednolitodci pogladéw na o$wiate tej wyodrebniajgcej sie grupy spo-
tecznej, mimo réznic, jakie wystepowaly zaré6wno miedzy poszczeg6lny-
mi prowincjami, jak i wewngtrz zgromadzen.

W inhej sytuacji byl czolowy przedstawiciel ,, wspélczesnej filozofii”,
gdy spisywal swoje uwagi. Katarzyna zgdala od niego planu organizacji
szkolnictwa, nie mial wiec powodu ani do tego, by zacheca¢ jg do za-
jecia sie szkolnictwem, ani — tym wiecej — zastanawiaé¢ sie nad §rod-
kami na realizacje swoich pomystéw. Rzadko tez bardzo odwolywatl sie

i ktéra, chcge wyzwoli¢ czlowieka z wiezébw religii, zrywa réwnocze$nie wiezy
postuszenstwa wobec wszystkich autorytetéw, i zachecajac kazdego, by zajmowat
si¢ przede wszystkim swymi wlasnymi interesami, czyni go obojetnym wobec
religii, ojczyzny, obowigzké6w” (Compte rendu..., s. 5).

30 Op. cit., s. 18.

31 Op. cit., s. 19, przyp. 24 ,Plan d’Education dédié au Parlament de Bourgo-
gne”,
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do pogladow innych pisarzy, a jesli je przytaczal, to raczej po to, by
je gani¢ niz, by wzmacnia¢ swoje stanowisko. Diderot prezentowal tu
swoje wlasne poglady i postugiwal sie wlasng argumentacjg. Formulowal
jednak zadania proponowanego przez siebie systemu szkolnego w sposob
podobny do Rollanda: ,,Chodzi o to, by da¢ wiadcy poddanych wiernych
i postusznych, cesarstwu obywateli pozytecznych, spoleczenstwu czton-
kéw wyksztalconych uczciwych i spokojnych, rodzinom dobrych mezéw
i ojcoéw, republice literatow czlonkéw niewielu, ale o prawdziwym ta-
lencie, religii — duchownych przykladnych, wyksztalconych i wyrozu-
miatych. Nie jest to male zadanie”®2, Przy pozornym podobienstwie za-
kre§lone przez Diderota cele byly znacznie szersze; uwydatni sie to
szczegllnie wyraziscie, gdy poréwnamy proponowany przez hiego pro-
gram i metody zmierzajgce do jego realizacji. Sam zresztg widziat te
réznice wyraznie i podkreslat je, nie szczedzgc krytycznych uwag pod
adresem wszystkich swoich poprzednikéw wypowiadajgcych sie na temat
roli, zadan i programu edukacji. Widzieli oni wprawdzie doskonale braki
publicznej edukacji — pisal Diderot — nie dostrzegali jednak istoty te-
go, czego wymaga prawdziwa reforma. Nie rozrézniali bowiem tresci nie-
zbednych dla wszystkich od tych, ktére byly potrzebne tylko niektoérym,
a co jeszcze istotniejsze, nie mieli Zadnej Swiadomosci co do prawdziwej
uzytecznosci nauk oraz o istocie wiezéw, ktoére lgczg wszystkie dziedziny
wiedzy. Swym dobrze wyostrzonym pidérem nie wahal sie nawet drasngé
Rollina, ktérego uznany powszechnie autorytet patronowal wielu wypo-
wiedziom Rollanda. ,,Rollin — pisze Diderot — stawny Rollin nie do-
strzegal innego celu, jak ksztalcenie ksiezy czy mhichéw, poetéw lub
moéwceow; czyz o to wlasnie chodzi?”’33 Powracajagc w wielu miejscach
swych wywodoéw do zasadniczego pytania, komu i czemu ma stuzyé
szkolnictwo zbudowane wedlug jego koncepcji, wskazuje réwnoczes$nie
Diderot, jak ciernista jest droga ku prawdziwej wiedzy. A jednak wszys-
cy majg takie samo prawo do nauki, ,,a miloS¢ cnoty moze czesciej
zdarzy¢ sie w lepiankach niz w palacach, jesli sie wezmie pod uwage,
ze na jeden palac przypada dziesie¢ tysiecy lepianek. Mozna zatem zalo-
zyé, ze zdolnosSci, talent i cnota wyjda raczej z biednej chaty niz z pa-
lacu. [...] Wiecej za$ trzeba rozumu, wiecej oSwiecenia i silty, niz sie to
powszechnie uwaza, aby sta¢ sie prawdziwie porzadnym czlowiekiem.
Czy za$ mozna by¢ takim czlowiekiem bez sprawiedliwo$ci? — a czy
istnieje sprawiedliwosé bez o$wiecenia?”’ Tendencja tych sformulowan
jest az nadto wyrazna. Nalezalo wiec zapewni¢ o$wiate przede wszyst-
kim tym, ktérzy najbardziej sprawiedliwosci potrzebowali. Zadaniem
wiec edukacji publicznej jest wedlug Diderota w pierwszym rzedzie
zapewnienie dostepu do wiedzy tym wszystkim, ktérych ojcowie nie

—_—

32 Oeuvres compléetes de Diderot, s. 431.
38 Ibidem.
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majg dostatecznych $rodkéow, by da¢ im edukacje domowa3t. Nauczanie
zreszta nie musi i nawet nie moze by¢ réwne dla wszystkich — tu
znowu Diderot jest zgodny z Rollandem — winno ono byé¢ natomiast
dla kazdego uzyteczne; totez zadaniem szkoly publicznej jest wprowa-
dzenie w rozlegla wiedze, zapewnienie elementéw, ktére nastepnie bedg
rozwijane i poglebiane w zaleznosci od uzdolnien, potrzeb, miejsca w
zyciu. Jak sie przekonamy, analizujac propozycje programowe, Diderot
prezentowal tu stanowisko bardziej nowoczesne i radykalne od dosé
tradycyjnych uje¢ Rollanda. Dotyczylo to zaréwno ,,0$wiaty powszech-
nej”, jak i tej, ktoéra przeznaczona byla juz tylko dla stanéw wyzszych.
Obok tak charakterystycznego dla epoki utylitaryzmu podkresli filozof
znaczenie wiedzy dla rozwoju i podniesienia czlowieka i spoteczenstwa.
Diderot zdawal sobie sprawe, ze tak szeroko zakrojone zadania nowego
systemu szkolnego moga nie spodoba¢ sie jego mocodawczyni. Przypomi-
nal tez wielokrotnie, ze do wladczyni nalezy decyzja o wszystkich po-
czynaniach w Uniwersytecie, na wszystkich szczeblach jego dziatalnosci,
z fakultetem teologicznym wlgcznie. Na innej jednak niz Rolland znaj-
dowal sie pozycji, gdy pisal swe rozwazania. Byt juz od carowej nieza-
lezny, sadzil, iz ma podstawy, by uwazac¢ sig¢ za jej zaufanego doradce.
Totez, chcgc przekonaé¢ jg do swych racji i projektéow, nie wahal sie
udzielaé¢ jej pouczen, szukaé drogi do rozumu i ambicji Katarzyny. Do-
wodzil wiec, ze carowa ma wyjatkowo korzystng sytuacje dla realizacji
nowych zamierzen. ,,Nie ma tu starych instytucji, ktére sprzeciwialyby
sie jej projektom; ma ona przed sobg szerokie pole, przestrzen wolng od
jakichkolwiek przeszkoéd, totez moze na niej budowaé¢ wedle woli [...]
pod tym wzgledem sytuacja jej jest znacznie korzystniejsza niz nasza’3s.
»Jezeli zas niektoére czesci edukacji publicznej wydadza sie dzisiaj zbed-
ne, moga one sta¢ si¢ z czasem konieczne; w miare bowiem postepu
wielkiego dziela cywilizacji pojawia¢ sie beda coraz to nowe potrzeby
i mnozy¢ sie rézne wiezi miedzy poddanymi; o tej wlasnie przysztosci
Wasza Imperatorska Wysoko$¢ powinna pomysleé w swej madrosci, jesli
nie chce zda¢ kontynuacji swych projektéw na przypadek ciemnoty lub
szalenstwa. [...] Tak wielka dusza, tak zadziwiajaco przenikliwa madrosé
winny siega¢ az poza granice wlasnego bytu, a rzadzi sie wowczas jesz-
cze przez dtugi czas, nawet wtedy, gdy juz sie nie przebywa na tej ziemi
[...]738 Jesli Diderot przypisywal carowej ,,przenikliwg magdro$é”, to sam
okazywal jej niewiele, sadzac, Ze tego rodzaju argumentacja moze sklo-
ni¢ do przyjecia jego stanowiska. By¢ moze zreszta, ze spisywal te mysli
wiedziony bardziej wewnetrzng potrzebg wypowiedzenia w sposéb sy-
stematyczny swych pogladéow na spoleczng i cywilizacyjng role szkol-

34 Op. cit., s. 434.
35 Op. cit., s. 441.
36 Op. cit., s. 509.
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nictwa niz przekonaniem, iz istotnie podany przezen projekt zostanie
wprowadzony w zycie. Cel edukacji widzial wiec Diderot przede wszyst-
kim w podniesieniu ogélnej kultury i cywilizacji spoteczenstwa. Kazdy
obywatel winien byé¢ swiadom swych obowigzkow, ale takze i uprawnien.
Ma by¢ postuszny swemu wladcy — to wynika z zarysowanego ogélnie
we wstepie zalozenia, w dalszym toku wywodéw jednak Diderot juz
do tego problemu powraca znacznie rzadziej, niz to czyni Rolland. Ra-
czej wskazuje na obowigzki wladcy w zapewnieniu o$wiaty swym pod-
danym, a ich stosunek do panujgcego bedzie zalezal od tego, jak zostang
o$wieceni. Podobnie zadania wychowania moralnego wynikajg raczej ze
zrozumienia pozytku cnoty niZ z narzucanej autorytatywnie postawy.
O wychowaniu religijnym Diderot nie moéwi wecale, nie znajdziemy tu
— tak czestych u Rollanda — uwag dotyczacych koniecznosci wychowa-
nia dobrego chrzescijanina. W jednym tylko miejscu spotykamy rozwa-
zania o charakterze bardziej ogélnym, ktére mozna by uznaé za jego
poglad na miejsce religii w spoleczenstwie, warto moze przytoczy¢ te
jego wypowiedz, ukryta wséréd rozwazan nad programem historii Kos-
ciola na wydziale teologii%’”. Charakteryzuje ona bowiem wyraznie jego
stosunek do religii, jako do atrybutu ciemnoty i zacofania. ,,Wiekszos$¢
narodu pozostanie zawsze ciemna bojazliwa i w konsekwencji prze-
sadna.  Ateizm moze by¢ doktryng garstki wybranych, nigdy jednak wiel-
kiej liczby obywateli, tym mniej czfonkéw narodu mato ucywilizowane-
go. Wiara w Boga, wywodzaca sie ze starych korzeni, pozostanie wiec
zawsze. Kt6z zatem moze wiedzie¢, czy ta wegetacja, pozostawiona samej
sobie, nie prowadzilaby do wynaturzen? Traktowalbym wiec ksiezy nie
jako nosicieli prawdy, ale jako zapory dla mozliwych bledéw i wybry-
koéw; nie jako nauczycieli ludzi rozumnych, ale jako straznikéw szalen-
cow [...]” Ton tej wypowiedzi wskazuje wyraznie, iz dla Diderota religia
miala spelniaé¢ funkcje hamulca, ale nie czynnika wychowawczego. Sam,
materialista i ateusz, godzil sie z jej istnieniem ze wzgledéw spolecz-
nych, podobnie jak ateista Voltaire. Krancowo roéznit sie tu od Rollanda,
ktory w religii widzial i srodek, i cel wychowania moralnego.

Realizacja celow edukacji zgodnej z interesami mieszczanstwa musia-
la zosta¢ oparta na odmiennej organizacji szkolnictwa, niezaleznie na-
wet od tego, ze po wypedzeniu jezuitéw sprawy szkolne wymagaty jak
najszybciej uporzadkowania. Wszystkie jednak referowane przez Rollan-
da memorialy i jego wtlasne spostrzezenia miaty przede wszystkim na
wzgledzie zasadniczg reforme nauczania. Trudno w tym miejscu przed-
stawia¢ caly przebieg rozwazan Rollanda, omawia¢ cytowane przezen
wypowiedzi, argumenty i przyklady. Ograniczymy sie jedynie do uka-
zania zrodel jego koncepcji i zarysowanych przezen zasad organizacyj-
nych. ‘ o

37 Op. cit., s. 517—518.
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Struktura szkolnictwa we Francji w I potowie XVIII w. byta bardzo
niejednolita. Jak wiadomo, kolegia jezuickie, aczkolwiek oparte na pre-
cyzyjnie opracowanym Ratio Studiorum, roéznily sie miedzy soba stop-
niem organizacji, a w konsekwencji zakresem realizowanego programu.
Obok kolegiow piecioklasowych, konczgcych w zasadzie cykl nauczania
na retoryce, byly kolegia wigksze, prowadzace dwu- lub trzyletni kurs
filozofii z elementami teologii i prawa kanonicznego. W ramach filozofii
miescila sie takze zazwyczaj logika, metafizyka, fizyka, historia staro-
zytna. Szkolnictwo jezuickie zachowalo w swej zasadniczej osnowie cha-
rakter szkoly humanistycznej, nauczanie prowadzone byl w jezyku la-
cinskim, zdobywana wiedza koncentrowala sie wokoél studiéw jezyko-
wych. Kolegia jezuickie, juz z poczatkiem XVII w. rozprzestrzenione
w calej Europie i cieszgce sie ogromng popularnoscig wsrdd szlachty,
staly sie wzorem dla szkolnictwa, ktéore moglibysmy generalnie okresli¢
mianem $redniego. Jezuicki system szkolny, powstaly na gruncie walki
z reformacja, stuzy¢ mial wychowaniu religijnemu, zwigzaniu mlodziezy
z kosciolem rzymskim, utrwaleniu w niej pogladéw i praktyk religij-
nych wynikajgcych z zasad katolicyzmu. Cala atmosfera szkolna prze-
pojona byla religijnoscia, totez w samym programie szkolnym — warto
na to zwroéci¢é uwage! — odrebnego przedmiotu poswieconego nauczaniu
religii nie bylo. Religii uczono w niedziele, katechizm powtarzano raz
na tydzien z uczniami klas mlodszych, w klasach starszych wprowadzo-
no w XVII w. tzw. kontrowersje, majgce na celu wyjasnienie roéznic
miedzy katolicyzmem a wyznaniami protestanckimi. W okresie pézniej-
szym wprowadzono do programu klas mlodszych historie biblijng3s.

Obok jezuitow utrzymywaly we Francji swoje kolegia takze inne
zakony, najliczniej — oratorianie i augustianie, oraz niektére miasta.
Wszystkie te kolegia organizacyjnie nie réznily sie zasadniczo od siebie,
a program ich oparty byl na podobnych podstawach. Obok tego szkol-
nictwa niemalg role w ksztalceniu na tym szczeblu odgrywaly uniwer-
sytety. Wydzialy sztuk, od czaséw s$redniowiecza przygotowujace jedynie
do studiow w trzech wyzszych fakultetach: prawnym, medycznym i teo-
logicznym, rozbudowywaly coraz bardziej organizacje studiéow, zwiek-
szajgc liczbe kursé6w i upodabniajgc coraz bardziej ich program do obo-
wigzujgcego w kolegiach zakonnych. W miare zageszczania sie sieci uni-
wersytetow we Francji réznicowatl sie takze ich charakter. Rolland pod-
kresla, iz wiele z nich bylo ,uniwersytetami niepelnymi”, tj. posiada-
jacymi tylko jeden fakultet: sztuk, lub dwa — przewaznie sztuk i pra-

% S. Kot, Historia wychowania, t. I, Lwéw 1934, s. 228—238. Urzadzenie szkét
jezuickich. Wyjatki z Ratio atque institutio studiorum Societatis Jesu, [w:] Zrédia
do dziejow wychowania i mysli pedagogicznej. Wyboru dokonatl i opracowal S. Wo-
loszyn, t. I, Warszawa 1965, s. 321—329; S. Bednarski, Upadek i odrodzenie
$zk6l jezuickich w Polsce, Krakéw 1933, s. 379—386. Przepisy ogb6lne, wynikajace
z Ratio studiorum, obowigzywaly we wszystkich szkolach Europy.
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wa. W tym pierwszym wypadku uniwersytet nie réznil sie w gruncie
rzeczy niczym od pelnego kolegium, posiadajac jedynie wigkszg swo-
bode w doborze profesoréw, cieszac sie licznymi przywilejami. Niosto
to ze sobg pewne niebezpieczenstwo, jako ze nie podlegaly one zadnej
kontroli i nie gwarantowaly wysokiego poziomu nauczania, w ktérym
w dodatku panowata znaczna dowolno$¢ — w konsekwencji zroéznico-
wanego, a czesto niedostatecznego przygotowania profesoréw. Takze jed-
nak i w uniwersytetach ,,pelnych” fakultety sztuk, rozbudowywane co-
raz bardziej, rozpadaly sie na szereg kolegiow, ktoérych uczniowie byli
wpisywani do albumu, a profesorowie nalezeli do korporacji uniwersy-
teckiej.

W dtugim wywodzie, wypelniajacym calg czesé pierwsza Sprawozda-
nia, Rolland rozwaza role uniwersytetéw, ich wzajemne stosunki, zmia-
ny, jakie nalezaloby wprowadzi¢ do kolegiow, aby zapewni¢ jednolity
system ksztalcenia mlodziezy francuskiej, a wreszcie zajmuje sie orga-
nizacjg ksztalcenia nauczycieli. Streszczajac i znacznie skracajgc tok
wypowiedzi prezydenta parlamentu paryskiego, mozna by stwierdzi¢, iz
w zasadzie opiera si¢ on na funkcjonujacym juz systemie szkolnym,
zmierzajgc jedynie do wprowadzenia don tadu i porzadku oraz do okre-
$lenia zadan kolegiéw w zaleznosci od tego, gdzie one sie znajduja.
Zmierzal takze w swym projekcie do tego, by ,,doprowadzi¢ do odrodze-
nia calej dawnej powagi uniwersytetéw, przede wszystkim za§ Uniwer-
sytetu Paryskiego, ktory zawsze bedZzie uwazZany za macierz i pania
wszystkich pozostalych [..]”%° Do realizacji tych zamierzeri doprowadzié
moglo tylko écisle powigzanie ze sobg wszystkich szczebli nauczania na
zasadzie kolejnego podporzgdkowania. ,Dokad bowiem kolegia pozo-
stang w tym stanie, w jakim sg obecnie, nauki zostang pozbawione na-
wet tego stabego $wiatla i zachety, ktore otrzymywaly dotad, i beda
wydawaly jedynie owoce cierpkie, a by¢ moze nawet trujace; nikt nie
potrafi w nich rozwingé¢ talentu, roznieci¢ ognia geniuszu ani wskrzesié¢
ozywezych zrédel emulacji, a jezeli z jakiejkolwiek przyczyny zrodzilty
sie tam btedy i przywary, peda one rozszerzaly sie coraz dalej’4.

Przede wszystkim wigc uniwersytety powinny zosta¢ podzielone na
»pelne” czterowydzialowe i ,drugiego rzedu”, tj. posiadajgce dwa lub
nawet jeden tylko wydzial — zgodnie z istniejacg sytuacjg. Uniwersy-
tety ,,pelne” winny byé¢ lokowane wylgcznie w duzych miastach, one
tylko bowiem mogg i powinny staé sie o$rodkami rozwoju nauki. Im
tez powinny podlega¢ uniwersytety ,drugiego rzedu”, aczkolwiek tego
stosunku zalezno$ci Rolland wyraznie nie okresla. Parokrotnie natomiast
powraca do koncepcji ustalania ,stosunku zaleznoéci” uniwersytetéow
prowincjonalnych wobec paryskiego. ,,Czyz w istocie nie nalezaloby zy-

3% Rolland, Compte rendu..., s. 2.
4 Op. cit., s. 10.
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czyé — pisze w uzasadnieniu tej propozycji — aby dobry smak, aby
wspbélpraca w dobrym dziele, zrodzone w stolicy, docieraly az do naj-
dalszych zakatkow krolestwa, azeby wszyscy Francuzi korzystaé mogli
ze skarb6éw nauki, ktére sg tu gromadzone z kazdym dniem [...] Ot6z je-
dynym S$rodkiem, dzieki ktéremu osiggngé mozna ten tak pozadany stan,
jest uczynié z Paryza centrum i miejsce najwyzszej wiladzy dla edukacji
publicznej, ustali¢ stosunek zaleznosci i zwigzki miedzy uniwersytetami
prowincjonalnymi a stolecznym i udzieli¢c mu w stosunku do innych,
je$li nie wladzy absolutnej, ktéra moglaby ogranicza¢ nauczanie, to co
najmniej takiego wplywu, ktory moéglby stuzyé podtrzymaniu i rozwija-
niu nauk’4.

Kazdy uniwersytet powinien mie¢ okreslony okreg, aby wiadomo by-
1o, ktére kolegia winny mu podlega¢. Podobnie zreszts, jak uniwersytety
r6znig sie miedzy sobg co do zakresu nauk, tak i kolegia nie moga mieé¢
wszedzie takiego samego stopnia organizacji, nie istniejg bowiem ani tak
wielkie potrzeby, ani tez nie starcza dobrych nauczycieli, a oni to prze-
ciez decyduja o tym, czy nauczanie przynosi korzysci, czy szkody. , Kaz-
dy winien otrzymaé¢ ten rodzaj edukacji, jaki jest dlan wlasciwy. Nie
kazda ziemia nadaje sie do tej samej uprawy i nie moze dawa¢é takich
samych plonéw: nie wszyscy ludzie majg te same potrzeby ani takie
same zdolnosci, i wlasnie w stosunku do tych zdolnosSci i potrzeb winna
by¢ dostosowana organizacja edukacji publicznej’42. Rolland uznaje po-
trzebe oswiaty dla wszystkich, jej podstawa winny byé umiejetnosci
czytania, pisania, przede wszystkim jednak znajomos¢ religii i dobrych
obyczajéw. Ograniczony byl to zas6b wiadomosci, przeznaczonych przez
autora Sprawozdania dla mieszkancéw wsi i malych miasteczek. Uznajac
potrzebe zakladania szkél poczgtkowych, nie wskazywal jednak, kto sie
ma zajgé¢ ich organizacjg i komu majg podlegaé. Sadzi¢ mozna, iz nie
zalezalo ani Rollandowi, ani innym autorom projektéw na -wlaczeniu
tego szkolnictwa do ogoélnego systemu os$wiaty. Pozostawalo ono w re-
kach duchowienstwa, rzadziej gmin, i z taka sytuacjg godzono sie bez
sprzeciwéw. W dalszych wiec swoich rozwazaniach bierze Rolland pod
uwage tylko miasta, dzielac je — zgodnie z sugestiami Uniwersytetu
Paryskiego — na dwie kategorie. W centralnych osrodkach kazdej pro-
wincji czy okregu znalazlyby sie kolegia ,,pelne”, obejmujace caly cykl
nauczania, konczacy sie na retoryce. Filozofia i lgczgce sie z nig przed-
mioty  mialy pozosta¢ domeng uniwersytetéw, przygotowujgc do dal-
szych studiéw na pozostalych trzech wydzialach. W miastach mniej-
szych, ,drugiego rzedu”, pozostalyby ,po6lkolegia” nazwane tez przez
Rollanda pedagogiami (na wzér niemiecki). Obejmowaé¢ mialy one jedy-
nie 2, 3 lub 4 klasy w zalezno$ci od potrzeb ludnosci. Uzasadniajgc taki
podzial, powolywal si¢ autor na zjawisko — wystepujgce powszechnie

41 Op. cit., s. 16.

4 Op. cit., s. 19—20.
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zar6wno wowczas, jak i jeszcze w pierwszej polowie XIX w. — pusto-
szenia klas starszych. Pozostawala w nich bowiem ta tylko milodziez,
ktora zamierzala studiowaé w uniwersytetach. Przewidywal natomiast
Rolland, iz naprawde zdolni i chetni uczniowie pétkolegiow beda mogli
kontynuowaé nauke w kolegiach pelnych dzieki stypendiom uzyskanym
od swych miast. Nie znajdziemy tu jednak wyraZnie okreslonych zwigz-
kow lgczacych poétkolegia z kolegiami pelnymi. Poza bardzo ogélnym
stwierdzeniem, iz ,,w ten sposob wszystko zostanie powigzane w jeden
system edukacji publicznej, a o§wiecenie, ograniczone dotad niemal wy-
Iacznie do wielkich miast, dotrze do matych miasteczek i mieszkancow
wsi, a wszyscy, ktorych Opatrzno$¢ postawila dzieki urodzeniu na
réznych stopniach, otrzymujg najbardziej odpowiednie wyksztalcenie”,
nie znajdziemy wyjasnien, jakg drogg, jak to moéwi dalej, ,Krélestwo
otrzyma ze stolicy zywsze impulsy”.

W dalszych rozwazaniach Rolland zajmuje sie juz niemal wylacznie
kolegiami pelnymi. Ich funkcjonowanie i program omawia szczegélowo,
a rozpatrujac ksztalcenie, sytuacje i organizacje pracy nauczycieli, od-
nosi to zawsze do kolegiow pelnych. Nie mozna nawet mie¢ calkowitej
pewnosci, czy proponujgc coroczne wizytacje kolegiéw przez wybranych
w tym celu komisarzy, mial na mysli takze i pedagogia, czy tylko ko-
legia pelne. Przyczyny tych niejasnosci wynikajg — jak sie wydaje —
z dwu zrédel: po pierwsze, zaré6wno sam Rolland, jak inni wywodzacy
sie z tego samego $rodowiska autorzy memorialéw, jak takze i profe-
sorowie uniwersytetoéw byli zainteresowani przede wszystkim szkotami
ksztalcgecymi isynéw bogatego mieszczanstwa i urzedmiczej szlachty, a
wiec grup spotecznych zwigzanych z duzymi osrodkami miejskimi; po
wtore, oddzialywala tu dawna tradycja, ktéra dostarczala doswiadczen
i wzorow. Z Uniwersytetem Paryskim zwigzanych bylo w Paryzu dzie-
sie¢ kolegiow, stanowigcych niejako ,.filie” wydzialu sztuk, a w okre-
gu parlamentu paryskiego znajdowalo sie sze$¢ uniwersytetow, pozosta-
jacych w pewnych relacjach z Sorbong®. Dodajmy jeszcze, ze przy calej
wrogosci w stosunku do jezuitéw, nie sposéb bylo odcig¢ sie catkowicie
od organizacji wewnetrznej przyjetej w ich s‘zkolnic'twie, przede wszyst-
kim w kolegiach wiekszych. Takze wiec i ta tradycja nie pozostawala
bez wply'wu na opracowywane plany.

W ogbélnym zatem zarysie uklad hierarchiczny proponowany przez
Rollanda przedstawial sie nastepujaco: najwyzsza wladze zwierzchnig,
regulujaca zarzadzeniami, edyktami i listami patentowymi uprawnienia
poszczegdlnych ogniw systemu szkolnego, byt i pozostawal krél. Na czele
tego systemu — w odniesieniu do ukladu nauk, kontroli funkcjonowania
szko6l i czeSciowo ksztalcenia nauczycieli — mial staé Uniwersytet Pa-
ryski, kierujgcy swoimi kolegiami i nadrzedny w stosunku do uniwer-
sytetow prowincjonalnych. Od kazdego z nich zalezne byly réwniez ko-

4 Op. cit., s. 41.
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legia pelne, znajdujgce sie w okreslonym dlan iokregu. Niejasne pozo-
staje miejsce ,,pedagogiow”’, wymykajg sie calkowicie z tego systemu
organizacyjnego szkoly poczatkowe. Jasniej natomiast rysuje sie droga,
ktoéra mogla przebywaé Ksztalcgca sie mltodziez. Aczkolwiek Rolland nie
méwi tego wyraznie, to z jego wywodéw wynika, iz nie bylo przeszkéod
(poza finansowymi), ktore by uniemozliwialy przejsScie ucznia szkoly po-
czatkowej do ,pedagogium”, stad dla zdolnych droga miata pby¢ otwarta
do kolegiéw pemych i dalej do uniwersytetu. Jesli posiadat on wylgcz-
nie wydzial sztuk lub dwa wydzialy, to dalsze studia mozna pyto ‘kon-
tynuowaé badz to w jednym z prowincjonalnych uniwersytetow petl-
nych, badz tez w Paryzu.

Jak juz wspomniano, Diderot dwukrotnie poruszal sprawy organiza-
cji szkolnictwa — po raz pierwszy w szkicu o nauczaniu w Rosji, gdzie
oparl sie na wzorach niemieckich, po raz drugi ‘w rozwinietym szczeg6-
lowo Planie Uniwersytetu, w ktéorym doszlty do glosu ‘tradycje francu-
skie wzbogacone wlasnymi refleksjami i zainteresowaniami.naukowymi
filozofa. W jednej i drugiej wypowiedzi dodawat swo6j komentarz, wska-
zujac na najbardziej wedlug niego stuszne zasady organizacji edukacji
publicznej. Nie ulega dlan watpliwosci, ze caly system o$wiatowy winien
pozostawaé pod pieczg panstwa, a zatem, ze obowigzkiem wladey jest do-
starczenie $rodk6w na jego utrzymanie i otoczenie go opiekg prawng.
Rownocze$nie jednak sgdzi, iz nalezaloby zainteresowaé rozwojem szkoél
miasta, poniewaz za§ wie, ze carowa zamierza wprowadzi¢é samorzad
miejski, nalezaloby przewidzie¢, iz jelden z urzedhiké'w powinien by¢
scholarchg. Diderot podkresla konieczno$é powsszechnosci nauczania, wi-
dzgc w nim zrédlo zdrowia i liczebno$ci kraju. Dlatego tez nauczanie
wszystkich dzieci powinno byé bezplatne, a jedynie ci rodzice, ktorzy
pragneliby, aby ich dzieémi zajgé sie specjalnie, winni wnosi¢ umiarko-
wang oplate?’. W nastepnych swych wywodach Diderot idzie znacznie
dalej, méwigc wyraznie o obowigzku powszechnego nauczania w szkoéi-
kach elementarnych, do ktérych rodzice winni posylaé swe dzieci, gdy
tylko te naucza sie chodzi¢. Powinny one znalezé tam nie tylko opieke
nauczyciela, ale takze ksigzki i pozywienie. Zagwarantowanie tego ostat-
niego przez prawodawce zmusi najbiedniejszych nawet rodzicow do za-
pewnienia swym dzieciom o$wiaty poczgtkowej. Po opuszczeniu tych
szkoélek dzieci badz to dzieki opiece rodzicéw naucza sie zawodu, badz tez
udadza sie do kolegiow uniwersyteckich, by tam otrzymaé dalsze wy-
ksztalcenie. Nie znajdujemy jednak nigdzie wyraznego stwierdzenia, kto

4 Problemowi warunk6w przyjmowania mtodziezy do kolegiéw i uniwersytetéw,
systemowi stypendiéw i okre§leniu wieku mlodziezy po§wieca Rolland wiele miejsca
w Sprawozdaniu. Tu sprawy te zostaly pominiete ze wzgledu na charakter i roz-
miary studium.

45 Oeuvres complétes de Diderot, s. 416—418.

46 Op. cit., s. 520 (zakonczenie rozdz.: ,,De I’état de savant”).
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ma sie zajg¢ organizacjg najnizszego szczebla nauczania, kto ma nad nim
czuwac i dostarcza¢ srodkéw na jego utrzymanie.

Diderot, podobnie jak Rolland, calg swg uwage koncentruje na
ksztalceniu $rednim, przeznaczonym w zasadzie dla mlodziezy miesz-
czanskiej i szlacheckiej. Nie jest zresztg ‘dla niego sprawa najwazniejsza
ani pochodzenie spoteczne, ani nawet sie¢ organizacyjna szkolnictwa.
Punktem wyjscia do dalszych rozwazan nad systemem udostepniania
wiedzy jest dla francuskiego encyklopedysty jej przydatno$é z punktu
widzenia potrzeb spoleczenstwa, ,jakiekolwiek by ono nie bylo”, oraz
w stosunku do potrzeb jednostek, ktorych liczba w szkolach bedzie ma-
lala w miare plodnoszenia sie zakresu ich ‘wyksztalcenia?. Jest sprawg
bardzo charakterystyczng, iz pod pojeciem uniwersytetu kryje sie u Di-
derota caly, szeroko rozbudowany system szkolny. Nie umial on — czy
tez nie chcial — wyj$¢ poza tradycyjne ‘we Francji zwigzki ksztalcenia
na poziomie $rednim z fakultetem sztuk, mimo iz nad wyraz krytycznie
wyrazal sie o fakultetach francuskich, tak z punktu widzenia programu,
jak i metod mauczania. Pobyt w nich tlo dla mlodziezy 7—8 lat ,,ucigz-
liwej pracy i ustawicznego wiezienia’48. Zaradzi¢ temu zlu miala nowa
organizacja wewnetrzna wszystkich fakultetow. Powolanie do zycia ka-
tedr, ktorych uklad bedzie odpowiadal potrzebom nauki, sprawi¢ moze,
iz powigzanie szko6l $rednich i specjalnych z uniwersytetem zagwaran-
tuje im wysoki poziom nauczania i kierunek metodyczny. Tak wiec
u Diderlota zasady organizacji wynikaty raczej z zalozen programowych,
przeciwnie, niz to widzimy w projekcie Rollanda, u ktérego program
wyznaczaly zmiany organizacyjne. Pozostawiajac jednak w tej chwili
na uboczu analize tendencji programowych, zobaczmy, jak wyobrazat
sobie Diderot zwarty i jednolity system ksztalcenia.

Byl to plan maksymalny, co do ktérego mozliwosci realizacyjnych
sam autor mial watpliwosci. Opracowal wiec drugg wersje — skroéco-
ng. Przede wszystkim zlikwidowal kurs IV w fakultecie sztuk, stwier-
dzajac sarkastycznie, iz nie bylo dotagd w zwyczaju, aby w murach uni-
wersyteckich uprawiano ¢wiczenia fizyczne, ,,co jest bez watpienia kon-
sekwencjg zastarzalych bledéw mniszego wychowania. Od blisko dzie-
wieciuset lat 'widzimy studentéw tylko w sutannach lub togach”. Zre-
zygnbwal takze ze szkét specjalnych, aczkolwiek uznawal ich przydat-
nos¢. Byl tez przekonany, ze predzej, czy poézniej beda one musialy
powstaé, jesli jednak zostang pozbawione zwigzku z uniwersytetem, nie
beda miaty dobrego kierownictwa metodycznego, co nie wyjdzie im na

47 Op. cit., s. 442. ,,De l'ordre des études”.

48 Op. cit.,, s. 437; zob. takze s. 438—440, gdzie Diderot przeprowadza miazdzgcg
krytyke francuskich fakultetobw prawnych i teologicznych. Korporacje uniwersy-
teckie ,barbarzynskie i gotyckie”, zamkniete i gluche na wszelkie odglosy reform,
przetrwaly w stanie marazmu mimo szerzgcego sie woké6t nich ruchu naukowego.
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dobre. Istotnie, w dziesieé lat pézniej szkoly takie zaczely powstawaé
w Rlosji. Trudno jednak osadzié, czy oddzialaly tu propozycje Dide-
rota’®, Diderot nie wypowiadatl si¢ co do tego, czy w Rosji ma by¢ jeden
uniwersytet, czy wiecej, czy kolegia (fakultety sztuk) majg byé mniej,
czy bardziej liczne, sgdzit natomiast, ze lepiej, by bylo ich mniej, ale
za to na wysokim peziomie.

PROPONOWANA PRZEZ DIDEROTA ORGANIZACJA SZKOLNICTWA

Fakultet sztuk

Kurs I Kurs II Kurs III Kurs IV
8 klas 2 Kklasy 1 Kklasa ‘ 2 klasy
nauczanie mate- (paralelnie do kur- (paralelnie do kur- (paralelnie do kur-
matyczno-fizycz- su I) nauki moral- su I) rysunek su I) éwiczenia fi-
no-przyrodnicze ne i historia zyczne, taniec, mu-
jezyki 7 geografig : zyka
Fakultet medyczny Fakultet prawny Fakultet teologiczny
1. anatomia i poloznic- 1. prawo naturalne 1. nauka o Pi§mie §w.
. two 2. historia prawa 2. teologia dogmatyczna
) 2. 3. instytucje medyczne 3. instytucje prawa 3. teologia moralna
% 4, chirurgia 4. Kodeks Justyniana 4. historia KoSciota
M 5. materia medyczna 5.6. prawo cywilne na-
i farmaceutyczna rodowe
6. terapeutyka 7. prawo koS$cielne
. © powszechne i naro-
dowe
8. procedura cywilna
i kryminalna
Szkota nauk politycznych Szkola rolnictwa i handlu
Szkota inzynierii wojskowej Szkola ,,sztuk pieknych’4®

Szkola marynarki

Jesli mozna stwierdzi¢, iz generalna koncepcja organizacji studiow,
wywodzac sie z tych samych tradycji, 'w swych zasadniczych rysach
byla podobna u obu projektodawcow, to w zadnym wypadku nie da sie
tego powiedzie¢ o ukladzie programu nauczania. Rolland, dostrzegat
koniecznos¢é modyfikacji programéw, ale nie umial oderwaé sie od za-
korzenionej tradycji nauczania jezykowo-retorycznego. Wprawdzie jego
praktyczny umyst dostrzegal uzyteczno$é matematyki dla nauczania fi-
zyki, ktéra miescila sie¢ w programie filozofii, widzial takze przydatnosé
fizyki eksperymentalnej i mechaniki, jednak jego zasadnicza koncepcja

49 Zestawienie powyzsze oparto na tabelarycznym ukladzie Planu Diderota
(Oeuvres complétes de Diderot, s. 448—449) oraz na szczegblowym omoéwieniu pro-
graméw trzech fakultetow (s. 497—518).

5% K. E. Dzedzula, Rossija i Wielikaja Francuzkaja Burizuaznaja Riewolu-
cija konca XVIII wieka, Kijew 1972, s. 50—60.
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nie wykraczata zbytnio poza propozycje Rollina%, ktérego Traktat o me-
todzie studiéw byl w poczatku wieku niewatpliwym krokiem naprzéd,
ale ktory mogt w latach 60-tych odpowiada¢ dynamicznemu rozwojowi
nauk i potrzebom przeksztatcajacego sie spoteczenstwa.

Takie tendencje dostrzegamy zaré6wno w uwagach odnoszacych sie
do zakresu nauczania w potkolegiach, jak i w kolegiach pelnych i wiel-
kich. Tym pierwszym zreszta Rolland poswieca niewiele uwagi. Ograni-
cza sie jedynie do stwierdzenia, iz ,,nauczanie zostanie tam ograniczone
do prawd religii, zasad moralnosci, regut jezyka francuskiego, elementow
jezyka lacinskiego oraz podstaw historii’s2.

Dobry chrzescijanin i obywatel patriota mial w dalszym ciggu opie-
ra¢ swoje wyksztalcenie — wedlug Rollanda — na dobrej znajomosci
jezykéw lacinskiego i greckiego. Nad zaniedbaniem tego ostatniego pre-
zydent parlamentu paryskiego ubolewal mocno, wskazujge, iz ,,Grecy
byli najdoskonalszym wzorem we wszystkich dziedzinach [..] To dzieki
znajomio$ci greckiego zaczely odradza¢ sie nauki czy to w Italii, czy we
Francji. Jezyk lacinski zawdziecza jezykowi greckiemu i swoje bogac-
two, i $wietnosé. Jezyk francuski rowniez zawdziecza mu niemal wszyst-
ko, badz to dlatego, ze czerpal z niego bezposrednio, badz tez posrednio
przez swoje zwigzki z lacing’’53.

Tak wiec studia jezykowo-literackie majg by¢ podstawg wyksztalce-
nia ogoélnego, niezbednego do dalszych studiéw uniwersyteckich. W ta-
kim ujeciu zagadnienia Rolland zblizal sie nie tylko do Rollina, na kto-
rego powolywal sie wielokrotnie, ale takze i do postulatéw programo-
wych Os$wiecenia niemieckiego, ktére 'w niewielkim tylko stopniu
uwzglednialo w szkotach s$rednich nauczanie rzeczowe. Zbiezno$é kon-
cepcji Rollanda z programem niemieckim mozna zaobserwowaé takze
w stosunku do funkecji ksztalcenia. Uznaje on nie tylko prawo, ale wrecz
konieczno$é ksztalcenia tych wszystkich, ktérzy chcg obraé konkretny
zawdd wojskowego, marynarza, kupca, rzemie$lnika. Proponuje zatem,
aby w kolegiach zwigzanych z uniwersytetami pierwszej klasy, czyli pet-
nymi, uwzglednione zostaly wszystkie nauki potrzebne do wykonywania
tych zawodow. ,,Wydaje mi sie — pisze w drugiej cze$ci swego Spra-

5t M. Rollin (1€61—1741), profesor wymowy w fakultecie sztuk Uniwersytetu
Paryskiego, rektor Sorbony, pod koniec Zycia usuniety z niej za sprzyjanie janse-
nizmowi. Jego dzielo pt. Traité des études (1726—1728) stalo sie na diugie lata
przewodnikiem pracy pedagogicznej w kolegiach francuskich. Do zastug Rollina na-
lezalo zwro6cenie uwagi na role jezyka ojczystego w nauczaniu oraz podkre§lenie
konieczno$ci ,ksztalcenia smaku. Smak za$§ [..] to nie tylko subtelno§¢ w ocenie
dziet piekna [..] to bystry, zdrowy rozsadek we wszystkich rzeczach [...]” (S. Kot,
Historia wychowania, t. I, s. 358). Gl6wnym zadaniem ksztalcenia pozostaje u Rol-
lina lacina i greka, obok tego jednak pojawia sie w jego programie historia oraz
w skromnym zakresie matematyka i fizyka.

52 Rolland, Compte rendu..., s. 22.

53 Op. cit., s. 82—83.
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wozdania — ze religia, historia, matematyka, rysunki, taktyka, nawigacja,
jezyki obce powinny tam mie¢ specjalnych i oddzielnych profesoréws;
wydaje mi sie nastepnie, ze handel i rzemiosta powinny tam znalezé
wiadomosci dla nich niezbedne; wydaje mi si¢ w koncu, Ze powinno sie
umozliwi¢é rodzicom i nauczycielom dostosowanie nauczania do potrzeb
i zdolnosci mtodych ludzi. Najwazniejszym jest — jak sadze — mozliwie
najwcze$niejsze rozpoznanie zdolno$ci mlodziezy i stanu, do ktorego
przeznaczyla jg Opatrznose’’s4.

Trudno byloby powiedzie¢ na podstawie tej i dalszych wypowiedzi,
czy Rolland myslat tu o organizacji kolegiéw przeznaczonych specjalnie
dla ksztalcenia mtodziezy sposobigcej si¢ do okreslonych zawodéw — na
ksztalt szké6l realnych w krajach niemieckich — czy tez przewidywal
dla czesci mlodziezy lekcje prywatne u profesorow poszczegdlnych spe-
cjalnos$ci. W kazdym razie w wymienionych wyzej przedmiotach widziat
instrument przygotowania zawodowego, wiedze uzyteczna, nie za$ ele-
ment wyksztalcenia ogélnego, niezbednego dla lepszego poznania i zro-
zumienia otaczajgcego czlowieka §wiata. Widzial natomiast konieczno$é
wprowadzenia w fakultetach sztuk katedr matematyki i fizyki ekspery-
mentalnej. Natomiast ,,miasta prowincjonalne powinny zadowalaé¢ sie
tym, co otrzymaly, i nie zazdrosci¢ tym, w ktérych znajdujg sie pelne
uniwersytety, wyposazone w wiele réznych katedr’?5. Zachowujac do-
tychczasowa organizacje wewnetrzng kolegiow podporzadkowanych fa-
kultetom sztuk (6 klas — najwyzsza retoryka) koncentruje sie Rolland
w swych rozwazaniach nad programem na przedmiotach, ktére propo-
nowal wprowadzi¢ do kolegiéow Uniwersytet Paryski: religii i historii.
Nie ulega dlan watpliwosci, Ze lobydwa przedmioty sa niezbedne w na-
uczaniu szkolnym. Religia stanowi dlan podstawe wychowania moralnego
i ,zasadniczg gwarancje wiernosci poddanych w stosunku do panstwa
i ich uczciwoséci we wzajemnych stosunkach”. Konczacy szkole powinni
by¢ ,,wyksztalconymi chrzescijaninami, zdolnymi do obrony przed za-
sadzkami niewiary”. Religia jako przedmiot nauczania powinna zatem
by¢ traktowana ze szczegdélng powagy. Poniewaz za$ winno sie jej udzie-
la¢ we wszystkich szesciu klasach, powinien uczyé jej — przynajmniej
w kolegiach pelnych odrebny profesor.

Podobny postulat — powtolania odrebnego profesora — wysuwa Rol-
land pod adresem historii. Nauczaniu tego przedmiotu poéwieca szcze-
goélnie wiele uwagi, widzagc w nim przede wszystkim instrument wycho-
wania obywatelskiego i wymowng lekcje patriotyzmu. Stad tez, wykra-
czajac poza propozycje zawarte w memoriale uniwersyteckim, kloncen-
truje swoja argumentacje wokét historii ojczystej. Wprawia go we wzbu-
rzenie fakt, iz , mlodzi ludzie uczeszczajacy do kolegiéw znaja imiona

54 Op. cit., s. 75—T176.
5% Op. cit., s. 37.
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wszystkich konsuléow rzymskich, ale czesto nie znajg imion wlasnych
krolow, wiedza o wspanialych czynach Temistoklesa, Alcybiadesa, De-
cjusza i Scypionéw, ale nie wiedzg nic [..] o wielkich ludziach, ktorzy
okryli slawg nasz naréd. Ich przyklad, ich dzialanie, bedac bardziej po-
dobnymi do naszego zycia, czynig ich blizszymi i mogg wywrze¢ na
milodziez wielki wplyw”5. Co wiecej, Rolland dostrzega warto§¢ historii
regionalnej, chcialby, aby w kazdym kolegium ,,dawano uczniom spe-
cjalny kurs historii ich prowincji, aby im moéwiono o chwalebnych czy-
nach ich wspoélobywateli i ich przodkéw”. Pochwala takze propozycje
La Chalotais, aby profesorowie, zobowigzani do wyglaszania wyktadu
inauguracyjnego, poswiecali go wielkiej postaci, ktéra przysporzyla chwa-
ly ich prowincji, lub tez takim, ktérzy sie z tego regionu wywodzili.
Postulaty te pozostawaly w sprzecznosci z wyrazonymi w innym miejscu
Sprawozdania zyczeniami, by zreformowane szkoly wychowywaty w du-
chu patriotyzmu narodowego, zacierajac patriotyzm lokalny. Nie ulega
jednak watpliwosci, iz dla uczniéw blizsze i bardziej zrozumiate byty
fakty z przeszlosci miasta i regionu, w ktérym sie wychowali, a wzorce
ukazywane im na przykladzie ich wspoélziomkéw lepiej przemawia¢ mo-
gly do wyobrazni i uczué. Wspomagaé znajomo$é historii ojezystej mo-
globy nauczanie poezji przez zadawanie mlodziezy do wyuczenia sie na
pamie¢ fragmentow utworéw najlepszych poetéw francuskich.

Upomina sie takze Rolland o podniesienie rangi jezyka francuskiego.
,Uniwersytet opiera studia jezykowe na dwu zasadniczych przedmio-
tach: gramatyce i retoryce — stwierdza w rozwazaniach dotyczacych
ukladu programu w kolegiach. — Gramatyka jest ta pierwsza pomocs,
jakiej potrzebuje umyst ludzki, aby posigé¢ wiadomosci wszelkich ro-
dzajow, totez wlasnie na niej powinny oprze¢ sie pierwsze szczeble
nauczania [..] Retoryka jest w gruncie rzeczy sztukg przemawiania.
Sztuka ta, jak wszystkie inne, opiera sie na zasadach i wzorach. Uni-
wersytet czerpie zasady z Cycerona i Kwintyliana, wzory — z najwspa-
nialszych méwcéw greckich, rzymskich, francuskich”5?. Z przytoczonych
tu uwag i obszernych wywodéw na temat realizacji przedmiotéw zwig-
zanych z ksztalceniem jezykowo-retorycznym wynika bezspornie, iz przy
calym szacunku dla taciny i greki Rolland chcialby z nauczaniem tych
dwu jezykow zwigzaé Scisle jezyk francuski. Widzi on koniecznio$¢ wig-
zania w nauczaniu gramatyki lacinskiej z francuska, popiera zalecenie
parlamentu w Dijon, aby przy wymowie czerpa¢ przyklady z moéwcow
i autorow francuskich. Chcialby, aby nauczanie odbywato sie¢ w jezyku
francuskim nie tylko w kolegiach, ale takze i w uniwersytetach na stu-
diach w zakresie filozofii. Je§li zas jest to niemozliwe ze wzgledu na

56 Op. cit., s. 69—70.

57 Op. cit., s. 72—73. Obszerny fragment wywodéw Rollanda na temat roli gra-
matyki, poezji, wymowy wskazuje wyraznie, jak trwaly byt w §wiadomo$ci autora
Sprawozdania wzorzec tradycyjnego ukiadu programu szkolnego.



32 KAMILLA MROZOWSKA

koniecznos¢é dobrego iopanowania jezyka lacinskiego, ktéry obowigzuje
w trzech wyzszych wydzialach, to przynajmniej niech ,,cztery wolnosci
Kosciota gallikanskiego” bedg wyktadane po francusku.

Tak wiec najistotniejsze postulaty Rollanda dotyczace modyfikacji
programu nauczania sprowadzalyby sie do: wprowadzenia odrebnego na-
uczania religii we wszystkich sze$ciu klasach kolegium, w czym szedt
on dalej niz jezuici, rozszerzenia historii na wszystkie klasy kolegium
i potozenia gtéwnego nacisku na historie Francji oraz przywroécenia wy-
sokiej rangi jezykowi greckiemu. Nie zapominajac o uwagach autora
Sprawozdania v przydatnoSci nauczania rzeczowego, trzeba jednak
stwierdzi¢, ze proponowany przezen program zblizal sie¢ do neohumaniz-
mu. Charakterystyczny jest réowniez nacisk, jaki Rolland kladzie na
nauczanie religii. Wraca do tego zagadnienia na wielu stronach swej
wypowiedzi, a nie dotykajac zupelnie zagadnien zwigzanych ze studiami
lekarskimi czy prawnymi, zajmuje sie przeciez wydzialem teologicznym,
nie tyle zresztg z punktu widzenia organizacji nauczania, ile klimatu od-
dzialywajacego na wychowanie uczniéw. Nie omija takze zadnej okazji,
by zaatakowaé jezuitow, zarzucajac im znacznie czeSciej propagowanie
falszywych doktryn religijnych niz anachroniczny charakter szkolnictwa.
W ciaglej trosce o wychowanie dobrego chrzescijanina i uchronienie go
przed wszystkim, co skierowaloby jego mysli na drogi ,niewiary”, ,,sek-
ciarstwa” i ,,parcjalnosci”’, nie dostrzega Rolland znaczenia rozwoju ba-
dan naukowych ani koniecznos$ci uwzglednienia ich w nowym systemie
szkolnym. W proponowanym przez niego programie szkolnym przebijaja
konserwatyzm pedagogiczny i wyrazne wplywy jansenizmu?S.

Jesli Diderot w organizacji studiéw i zwigzku ksztalcenia na pozio-
mie Srednim z fakultetem sztuk ulega jeszcze oddzialywaniu tradyciji,
to propozycje programowe w znacznie wiekszym stopniu odzwier-
ciedlajg jego poglady filozoficzne i naukowe. Utylitaryzm francuskiego
encyklopedysty mial znaczenie szersze, niz to widzimy u Rollanda, przy-
datno$¢ wiedzy oznaczala u niego jej wplyw na ksztaltowanie sie po-
stawy wychowanka, jego intelekt, jego stosunek do spoleczenstwa i do
panujgcego. W nauczaniu rzeczowym widzial instrument rozwoju sit
poznawczych, totez przedmioty matematyczno-fizyczne i przyrodnicze
zajmujg podstawowe i centralne miejsce w proponowanym przez niego
programie®®, Nie odrzucal catkowicie potrzeby wyksztatcenia klasycznego,

_

58 Pohoska (op. cit., s. 188—189), dokonujgc pobieznej konfrontacji pogladéw do-
chodzacych do glosu w 1. 1762—1789, nie dostrzega tych cech u Rollanda, jak row-
niez nie znajdujemy krytycznej analizy w bardziej szczegblowym omoédwieniu jego
pogladéw (s. 101—108).

5% W fakultecie sztuk trzon nauczania stanowié miat kurs I podzielony na 8
klas, z ktérych kazda obejmowala odrebnag dziedzine wiedzy, czyli odpowiadala
okreS§lonym przedmiotom. Podobny charakter mial podziat paralelnego kursu II,
gdzie wystepujg dwie klasy. W kursie I klasy obejmowaly kolejno: 1 — arytmetyke,
algebre, rachunek prawdopodobienstwa, geometrig; 2 — prawa ruchu i cigzenia,
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widzial w nim jednak — w przeciwienstwie do Rollina i Rollanda —
uzupelnienie wyksztalcenia ogblnego, niejako jego nadbudowe, przydatna
do zaspokojenia wlasnych zainteresowan i wyksztalcenia gustu literac-
kiego.

Uzasadnienie takiego porzadku nauk zajmuje w wywodach Diderota
wiele miejsca, szczegélowo tez omawia kazdy z przedmiotéw, wyjasnia
jego miejsce w systemie wiedzy i role w rozwoju umyslowym dzieci
i mlodziezy. Podstawa nauczania, praktycznym wdrozeniem do logicz-
nego mys$lenia miala byé matematyka, ktéra latwiejsza jest do przy-
swojenia dla dzieci, niz to sie powszechnie sadzi. ,,Dzieci ucza sie gier,
ktére wymagajg wiecej zasobéw pamieci, kombinacji i przenikliwos$ci niz
geometria”, a ,nigdy nie jest zbyt wcze$nie na ksztaltowanie umystu
czlowieka przez wyposazenie go w umiejetno$¢ rozumowania w sposéb
najbardziej oczywisty i w prawdy najbardziej rygorystyczne. Sg to wzo-
ry, do ktérych dziecko bedzie nastepnie przyréwnywalo to wszystko,
z czym bedzie miato do czynienia [..] To wlasnie w matematyce wszyst-
kie prawdy sg tozsame, cala umiejetnos¢ liczenia jest tylko powtérzeniem
aksjomatu, ze jeden i jeden czyni dwa, a cala geometria jest tylko pow-
térzeniem tego, ze calo$é jest wieksza od jej czesci’80. Matematyka za-
tem miala nauczyé jasnego myS$lenia, odréznia¢ prawde od falszu i ona
winna nadaé¢ wlasciwy kierunek dalszym studiom i calemu zyciu. Uza-
sadniajgc swoje stanowisko, wielokrotnie powolywal sie Diderot na
d’Alemberta i Pascala. O ile mechanika i hydraulika miala dostarczy¢
wiedzy o czysto utylitarnym charakterze, to astronomia, historia natural-
na i fizyka eksperymentalna mialy rozwingé podstawy wyksztalcenia
ogb6lnego, dostarczajgc wiedzy o $§wiecie, rozwijajac zmysl obserwaciji,
¢éwiczace sily poznawcze. Astronomia bowiem daje poznaé wielkos§é swiata
i wszech§wiata, historia naturalna z fizyka eksperymentalng ,,jest to
nieustanne éwiczenie oczu, powonienia, smaku i pamieci”, a obraz $wiata
staje sig bliski i zrozumialy, bowiem ,,wszystko, z czym stykamy sie w
codziennym zyciu, pochodzi badz to od roélin, badz to od materialow,
badz tez od zwierzat”, ,fizyka eksperymentalna jest nasladownictwem

sily od$rodkowe, mechanike i hydraulike; 3 — sfery i globy, astronomie z naukami
pomocniczymi, jak np. gnonomike; 4 — historie naturalna, fizyke eksperymentalna;
5 — chemie, anatomie; 6 — logike, krytyke, gramatyke rozumowang; 7 — jezyk
rosyjski i zasady jezyka starocerkiewnego; 8 — greke i lacing, wymowe i poezje.
W kursie II: klasa 1 — podstawowe zasady metafizyki, odré6znienie dwu substancii,
istnienie Boga, wnioski z tej prawdy, moralnoéé, religie naturalng, religie objawiona;
klasa 2 — historie i mitologie, geografie, chronologie, podstawowe zasady ekonomiki,
czyli ,jak najlepiej wykorzystaé swbj czas i swoje talenty”, ,umiejetno§é zarza-
dzania swym domem, zachowania i powigkszenia swego majgtku”. W kursie III —
perspektywa, rysunek, elementy wiedzy o architekturze czy raczej o sztuce budo-
wania (Oeuvres complétes de Diderot, ,Plan réduit de l’enseignement d’une Uni-
versité”, s. 448—449).

60 Op. cit., s. 454.

Rozprawy z dziejow oswiaty... 3
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w malych wymiarach wielkich zjawisk natury”, trzeba zatem, aby ucz-
niowie przy pomocy tych przedmiotéw nauczyli sie ,,postugiwaé zmy-
stami”, sztuki, ,bez ktérej nie dowiedzg sie nigdy o wielu rzeczach’él,
Wskazujac na poznawcze znaczenie i warto$é ksztalcacg wszystkich tych
przedmiotéw, Diderot nie pomijal réwnoczeénie ich zastosowania prak-
tycznego i bezposrednich korzysci plynacych ze zdobytej wiedzy. W tych
szczegblowych rozwazaniach i wskazéwkach stosowal sie do metodolo-
gicznego zalozenia, iz kazda dziedzina wiedzy winna by¢ ukazana w
trzech aspektach:

1. erudycja — tj. przedstawienie postepu nauk i ich historii,

2. teoria nauki — zasady, do ktérych dochodzi sie droga rozumowania,
i wnioski oparte na dedukcji.

3. zastosowanie nauki, czyli praktyka®2.

Diderot pozostat zatem wierny swym pogladom, ktére wyrazit dwa-
dzie$cia lat wcze$niej w swych refleksjach dotyczacych poznania natu-
ry®, a ktére juz woéwczas byly wyrazem jego materialistycznych pogla-
doéw, uznania bezposredniej obserwacji jako drogi poznania i ujmowania
wiedzy wielostronnej jako jednolitego systemu. Cata konstrukcja pro-
ponowanego przezen programu kursu I jest zwarta i logiczna. Znajdu-
jemy tu niejako udokumentowanie tego, co moéwil, ukazujgc zadania
i role logiki w nauczaniu: ,Logika jest to sztuka dobrego mys$lenia oraz
czynienia wlasciwego uzytku ze swych zmystéw i rozumu, jest to moz-
no$¢ upewnienia sie o prawdziwo$ci uzyskanej wiedzy, wlasciwego kie-
rowania rozumem w poszukiwaniu prawdy i umiejetnos¢ odrézniania
bledéw wywodzacych sie z niewiedzy i sofizmatéw od tych, ktére sg
wynikiem zainteresowania i zapatu4. Logika jest wiec podstawg i prze-
wodnikiem procesu poznania i od tej nauki nalezaloby wtlasciwie roz-
poczynaé cale wyksztalcenie, jest to jednak wiedza dla dzieci zbyt ab-
strakcyjna, totez mozna je wprowadza¢ w nig dopiero wtedy, gdy zo-
stang one przygotowane przez wczesniejsze ¢wiczenie w mysleniu.

Na temat nauczania jezyka ojczystego Diderot nie moze sie wypo-
wiedzie¢, nie zna rosyjskiego, podkresla jedynie, ze rozwoéj jezyka zwia-
zany jest z twoérczoscig wielkich -ludzi, a ,,jesli precyzja i jasno$¢ sa
podstawowymi zaletami jezyka, to wszystkie winny wzorowaé sie na
jezyku francuskim”. Najwiecej jednak uwagi w swych szczegélowych
———]

61 Op. cit., s. 461.

62 Op. cit.,, ,Division commune & toute science et a tout art”, s. 445—446.

6 Por. ,,De linterprétation de la nature”, XIV i XV, op. cit.,, s. 48, 49. XIV:
»Je me représente la vaste enceinte des sciences, comme un grand terrain parsemé
de places observées et de places éclairées. Nos travaux doivent avoir pour but,
ou d'étendre les limites des places éclairées, ou de multiplier sur le terain les
centres de lumiéres. L’'un appartient au génie qui crée; autre a la sagacité qui
perfectionne”. XV: Nous avons trois moyens principaux: I’observation de la nature,
la réflexion et l’experience. L’observation recueille les faits, la réflexion les com-

bine, ’experience vérifie le résultat de la combinaison”.
64 Oeuvres complétes de Diderot, s. 464.
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rozwazaniach dotyczacych proponowanych przedmiotéw nauczania po-
$wieca Diderot jezykom klasycznym. Wynika to z odmiennych caltkowi-
cie przeslanek niz u Rollanda. Diderot zdaje sobie doskonale sprawe
z tego, ze jego stanowisko w odniesieniu do tej czesci wyksztalcenia
mlodziezy jest calkowicie sprzeczne z zakorzenionymi tradycjami, obo-
wigzujgcg praktyka i pogladami znacznej wigkszosci pisarzy pedagogicz-
nych. Uwaza zatem, iz fakt, ze greke i lacine umiescil niejako na koncu,
wymaga szczeg6lowego uzasadnienia. Tym wiecej ze sam Diderot cenit
wysoko literature klasyczng i dostrzegal jej znaczenie dla kultury umy-
stowej i umiejetnosci postugiwania sie slowem. ,Homer, zawsze Homer
uksztaltuje talent, oswoi ze wszystkimi dialektami, ukaze ideal wymowy
we wszystkich stylach [..] Niech mi zostanie wybaczone, ze spalam ka-
dzidlo przed statug mistrza, ktéremu winien jestem to, co jestem wart,
jezeli jestem cokolwiek wart. Ale w jakim wieku zrozumialem go i na-
uczylem sie zen korzysta¢? Miedzy dwudziestym a dwudziestym czwar-
tym rokiem zycia”8. I to wlasnie jest podstawowym argumentem na
rzecz przeniesienia studium jezykow klasycznych na ostatnie lata nauki.

Diderot — w przeciwienstwie do Rollanda i innych wspélczesnych
mu autor6w — nie ma wielkiego przekonania co do oddzialywania wy-
chowawczego lektury pisarzy starozytnych: ,jest wielka réznica miedzy
tym, ktéry dziala, i tym, ktéry mowi, miedzy bohaterem i tym, ktory
go opiewa. Sztuki piekne nie tworzg dobrych obyczajow, sg one tylko
ich pokostem”®, Owszem, przyznaje on, Ze istnieje potrzeba $§wietnych
moéwcow, poetéw, filozoféw, nie wierzy jednak, by mozna bylo praw-
dziwe talenty uzyska¢ wylgcznie droga ksztalcenia. Decydujace sa tu
raczej zdolnosci wrodzone, a takich ludzi jest niewielu, nie ma wiec
potrzeby zaprzataé¢ czasu i sil tej mlodziezy, ktérej te umiejetnosci i wie-
dza nigdy nie beda potrzebne. Poniewaz zas utalentowani pisarze, mow-
cy, filozofowie majg znaczny wplyw na otoczenie, winni oni uzyskaé
trwale podstawy moralne, inaczej stang sie niebezpieczni. Wbrew po-
wszechnie przyjetym mniemaniem, a zgodnie z ,,wykladem wiedzy ludz-
kiej’67, nie widzi Diderot zwigzku nauczania jezykow i literatury Kkla-
sycznej z ¢wiczeniem pamieci. R6wnie dobrze ¢wiczg pamieé¢ inne przed-
mioty, natomiast gramatyka, konstrukcja zdan, tok wypowiedzi — wszyst-
ko to, jeSli ma by¢ nalezycie pojete, wymaga wycwiczonego rozumu.
Sprzeciwial sie takze Diderot tak popieranej przez wspdiczesnych mu
— m. in. przez Rollanda — metodzie tlumaczen w nauczaniu jezykow
klasycznych. Sadzi, iz nalezy ljczy¢ nauczanie gramatyki, slownictwa,
stylistyki z umiejetnoscig tlumaczenia. Dodawal, iz znacznie latwiej be-
dzie uczniowi przyswoié¢ jezyk i zrozumieé zalecane dziela, jesli bedzie

85 Op. cit., s. 481.

66 Op. cit., s. 468—469.

7 J, Le Rond d’Alembert, Wstep do Encyklopedii. Przeklad Julii Hart-
wig. Opracowal, wstepem i przypisami opatrzy? T. Kotarbinski, Warszawa 1954,
s. 135—150.
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znal historie, ktérej nauczanie winno wyprzedzaé studia jezykowe. Jak
widaé, w tej dziedzinie usilowat Diderot dokonaé catkowitego przewrotu.

Uznajac kurs pierwszy za podstawowy dla wyksztalcenia ogblnego,
przed drugim stawial raczej cele wychowawcze. Jego zadaniem jest
uksztaltowanie ,porzadnego czlowieka” (des gens de bien). , Kazdy czlo-
wiek winien wiedzie¢, co zawdziecza drugiemu czlowiekowi; obywatel
musi nauczyé sie, co winien spoleczenstwu; ksigdz, posel, zolnierz, geo-
metra czy kupiec [...] kazdy ma obowiazki, o ktérych wiedzie¢ nigdy
nie jest zbyt duzo”%8. Omoéwieniu tego kursu po$wiecil Diderot znacznie
mniej miejsca niz pierwszemu. Moze dlatego, iz sam nie mial tu do-
statecznie jasnego wyobrazenia, jak polaczy¢ ze sobg te dwa nurty
ksztalcenia®, a moze dlatego, iz tresci zawarte w kursie pierwszym bytly
mu blizsze, lepiej znane, metody przemys$lane i pewne. Program kursu
drugiego bardziej byt w swym ukladzie zwigzany z tradycyjnymi przed-
miotami. Znalazla sie¢ tam i metafizyka, i religia objawiona, co stanowito
raczej wyraz kompromisu niz wlasnych odczué¢. Bardziej byt przekonany
o potrzebie historii, cho¢ niewatpliwie nie przyznawal jej tak wielkiego
wplywu na wychowanie, jak Rolland, najchetniej rozwinaglby ekonomie,
tu jednak zdawal sobie sprawe, ze moze to nie zostaé mile przyjete przez
carowg?0.

Wydaje sig, ze nie tylko propozycje dotyczace ekonomii mogly wzbu-
dzi¢ sprzeciw wladczyni, takze i uwagi dotyczace religii i moralnosci zo-
staly wypowiedziane w tonie, ktéry az nadto jasno wskazywal na prze-
konania autora i ktéry byl raczej nie do przyjecia we wskazaniach dla
nauczycieli. Cokolwiek myslala Katarzyna o religii i moralnosci, oficjal-
nie demonstrowala szacunek dla jednej i drugiej. A Diderot pisal: ,,Jej
Cesarska Mos¢é nie podziela pogladu Bayle’a, ktéry twierdzi, iz spole-
czenstwo zlozone z ateistOw moze byé réwnie praworzadne jak spole-
czenstwo ludzi poboznych, a znacznie lepsze niz to, w ktéry rzadzi
zabobon; nie my$li ona jak Plutarch, ze przesad moze byé bardziej
grozny w skutkach i bardziej obelzywy dla Boga niz niewiara [...]| Mimo
nieskonczonego zla, jakie systemy religijne wyrzadzily ludzkosci, mimo
szkodliwosci systemu, ktéory oddaje postuch ludu w rece ksiedza, nie-

%8 Qeuvres complétes de Diderot, s. 489.

6 W Planie podkre§lal, ze obydwa kursy maja przebiegaé paralelnie, wyja$nit
réwniez, ze czas trwania nauki (nie okre§lit wyraznie liczby lat) winien byé taki
sam, bowiem problematyka zawarta w drugim kursie wymaga bardziej szczeg6to-
wych rozwazan, doradzal, aby na kurs I przeznaczyé godziny przedpotudniowe,
wieczorne za§ na kurs II. R6wnoczeénie jednak napisal, iz kurs pierwszy (podsta-
wowy) opuszcza sie ,jako uczen”, drugi — byloby dobrze, gdyby przygotowywat
nauczycieli.

" ,Niech Wasza Cesarska Mo$é nie oburza si¢ na stowo ekonomia; wcale prze-
ciez nie chodzi tu o projekty polityczne tej klasy uczeciwych ludzi, ktéra wyrosta
poSréd nas i ktéra moze przyczynié nam wiele dobra, ale i wiele zta” Oeuvres
complétes de Diderot), s. 491.
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bezpiecznego zawsze rywala panujacych, i ktéory stawia ponad wiadce
zrédlo praw bardziej szanowanych i §wietych niz te, ktére on ustanawia,
jest ona przekonana, ze suma drobnych doraznych korzysci, ktére wiara
zapewnia wszystkim panstwom, wyréwnuje zlo wyrzadzone obywatelom
przez sekciarstwo, narodom za$§ przez brak tolerancji [...] Trzeba zatem,
aby wychowanie poddanych bylo dostosowane do jej sposobu mysSlenia,
aby ich przekonano o istnieniu dwu substancji, o istnieniu Boga, nie-
$miertelnosci duszy, i dano pewnos$¢ zycia pozagrobowego [...]""1

Po takim wstepie niewiele juz dalej mial do powiedzenia. Podkre-
§lit tylko, ze religia nie jest niczym innym, jak usankcjonowaniem woli
Boga, jest objawiona i oparta na moralno$ci naturalnej, to za$§ kaze
cztowiekowi dazyé do szczeScia opartego na sprawiedliwo$ci. Nalezy wiec
udowodnié mlodziezy, iz szczesSliwym czlowiekiem jest czlowiek dobry,
a zlo przynosi szkody i nieszczescie.

Wypowiedzi te uzupelnia w sposéb dlan charakterystyczny radami
dotyczgcymi podrecznikéw, zalecal bowiem Kkorzystaé z La Morale
universelle Holbacha, ze skazanego na spalenie we Francji traktatu
Hobbsa De la Nature humaine, z traktatu Burlamaqui Eléments du
Droit mnaturel.

W nauczaniu historii, podobnie jak Rolland, radzil skoncentrowaé sie
na historii ojczystej, powolujgc sie natomiast na Grotiusa, zalecal rozpo-
czynaé od czaséw najblizszych, najbardziej — jak twierdzil — zrozu-
miatych, a nastepnie cofa¢ sie w czasie, az do czas6w mitycznych. Tak
wiec znowu sprzeciwial sie ustalonej tradycji, ktéra preferowala bez
zastrzezen historie starozytng, powoli i niepewnie zblizajac sie ku no-
wozytnosci. Z historig Igczyl geografie i chronologie, nie po§wiecajac obu
tym przedmiotom wigkszej uwagi.

*

Wszyscy niemal autorzy lat szesédziesigtych zabierajacy glos w spra-
wach szkolnych zwracali uwage na konieczno$¢ obmys$lenia systemu
ksztalcenia nauczycieli. Cze$ciowo tylko wynikalo to z troski o wlasciwg
realizacje modyfikowanego programu. Zagadnienie bylo szersze, a spra-
wa palgca: z momentem wygnania jezuitéw z Francji szkoly opustoszaly,
w wielu kolegiach zabraklo nauczycieli, korzystanie z przypadkowych
sit nie moglo dawaé oczekiwanych rezultatéw, odwolywanie sie do in-
nych zakon6éw oznaczalo rezygnacje z zamierzen ujednolicenia organiza-
cji i programéw w szkolnictwie. Rolland nie byt wiec pierwszym, ktéry
poruszal sprawe ksztalcenia nauczycieli. Przygotowujac natomiast swoje
Sprawozdanie zebral i uporzadkowat wszystkie dotychczasowe propozycje
i z prawniczg sumiennos$cig staral sie opracowaé¢ zasady regulujgce pro-
ces ksztalcenia, warunki pracy w szkolach, obowiazki i przywileje. Na-

71 Op. cit., s. 490.



38 KAMILLA MROZOWSKA

uczycielowi trzeba bylo postawi¢ wysokie wymagania, jesli miat on wy-
peli¢ swoje trudne i odpowiedzialne zadanie. Za ksiedzem Pelissier,
autorem jednego z memorialéw Uniwersytetu Paryskiego, ukazywat
wszystkie przymioty serca, charakteru i umystu, jakim winien wyro6z-
nia¢ sie nauczyciel, totez ,kiedy rozwazy sie wszystkie wartosci, do ja-
kich to okreslenie zobowiazuje, mozna doprawdy przestraszy¢ sie”. Trud-
no wiec spodziewa¢ sie, ,,iz wszyscy, ktorzy podejmuja sie edukacji, sku-
piajg w sobie wszystkie zdolno$ci i calg wiedze, ktérej mozna by sobie
zyczy¢”. W kazdym jednak razie nie mogg to by¢ ludzie przecietni, poz-
bawieni ambicji i zapatu. Uniwersytet uwazal, Zze musza by¢ oni co naj-
mniej magistrami sztuk?2.

Dla Rollanda jednak i to nie bylo wystarczajaca gwarancja. ,,Mozna
posiada¢ zdolno$ci, ale nie mie¢ serca ani uczciwosci, ani religii [...],
mozna posiada¢ zdolnosci, ale nie do nauczania”. Céz wiec uczynié, aby
pozyskaé pewnos$é, iz zdolnosci zostang wykorzystane nalezycie, a przy-
mioty charakteru zapewnig dobry wplyw na mlodziez? Oto nalezaloby
stworzy¢é nowe instytucje, ktére przy boku uniwersytetow przygotowy-
walyby odpowiednio dobranych kandydatéw do pracy nauczycielskiej.
W szkole takiej (Maison d’Institution) wykladaliby czlonkowie réznych
wydzialéw, zgodnie z rézinymi przedmiotami nauczania. W Paryzu moz-
na by tez wykorzysta¢ College Royale, wysylajagc tam mlodziez na wy-
klady. Do szkoly nauczycielskiej przyjmowano by po zlozeniu specjal-
nych egzaminéw tylu kandydatéow, ile wykazg potrzeby kolegiow zalez-
nych od uniwersytetu. Nalezaloby takze zaostrzy¢ rygory przy udzielaniu
stopnia Mistrza Sztuk Wyzwolonych, aby mie¢ gwarancje, iz przygoto-
wanie mlodych nauczycieli bedzie odpowiadalo potrzebom. Proponowat
takze Rolland, aby kazdy magister wychodzacy z tej szkoly przed uzy-
skaniem katedry w kolegium odbywal dwa lata préby, bywajac na
wszystkich zajeciach, do jakich zostal wyznaczony, i przygotowujac co
roku traktat lub wierszowane przemoéwienie na temat wyznaczony przez
kierownika szkoly dla nauczycieli. Nie wolno tez bedzie takiemu kandy-
datowi odmoéwi¢ przyjecia pracy w kolegium, do ktérego zostanie skie-
rowany. Liczono sie¢ z tym, Zze praca nauczycielska, wypelniana dotad
przez zakonnikow, nie moglta pociggnaé¢ wielu chetnych; proponowal wiec
dalej Rolland, aby kazdy kandydat otrzymywal okres§long place, az do
momentu mianowania ich na katedre w jednym z kolegiow. , Powinni
mie¢ takze zapewniong pensje emerytalng po przepracowaniu okre§lonej
liczby lat, a takze wylgczne prawo do nominacji na wszystkie wakujace
katedry w kolegiach podleglych”. Powinni takze mieé prawo zajmowania
sie¢ nauczaniem prywatnym, wtedy jednak beda otrzymywali tylko polo-
we pensji’s.

72 Rolland, Compte rendu..., s. 28.
78 Op. cit., s. 33—34.
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Powotanie zakladu ksztalcgcego nauczycieli zapewniloby im nalezyte
przygotowanie, dalo swobode Uniwersytetowi w sprawnym kierowaniu
zaleznymi oden kolegiami, zagwarantowalo wyréwnany poziom naucza-
nia we wszystkich tych szkolach. ,,Taki zaklad przynidstby jeszcze jedng
korzys¢, ktéora wydaje mi sie najbardziej cenna: wszyscy nauczyciele
stang sie obywatelami, beda oni zalezni tylko od panstwa; pod jego kie-
rownictwem i jego nadzorem poswiecg sie oni pracy naprawde uzy-
tecznej; wreszcie ich zdolnosci, wyprébowane i uznane, zapewnig im
najwieksze uznanie; te pozytki wydaja mi sie [...] najbardziej wlasciwe
dla wydoskonalenia edukacji [...]”?* Mimo iz szkoly nauczycielskie mialy
by¢ Scisle zwigzane z uniwersytetami, Rolland na ich czele widzial spe-
cjalnie powolane do tego osoby, nie nalezgce jednak do wtadz uniwersy-
teckich, te bowiem zmienialy sie co roku, podczas gdy kierownictwo ta-
kiej szkoly winno by¢ stale.

Podkreslenie obywatelskiego charakteru pracy nauczycielskiej, przy-
jecie odmiennych zasad w kierowaniu szkolg dla nauczycieli niz te, ktére
obowigzywaly w organizacji wewnetrznej uniwersytetéw — wszystko to
zdawalo sie wskazywaé¢ na powstawanie nowej atmosfery, na poczgtki
laicyzacji zycia szkolnego. Rolland jednak nie umial sie oderwaé calko-
wicie od dawnych tradycji i funkcjonujacych przeciez nadal wzoréw
kolegiéw zakonnych. Nie spotykamy nigdzie wzmianki o tym, ze zycie
wewnetrzne kolegidow ulec mialo zmianie. Przeciwnie, prezydent parla-
mentu paryskiego z pewna zazdroscia moéwi o kolegiach zakonnych
i chcialby wzig¢ je za wzoér organizacji wewnetrznej, co oczywiscie mu-
sialo przede wszystkim dotyczy¢é warunkéw zycia i pracy nauczycieli.
Kolegia zakonne dysponowaly bowiem nauczycielami bez ograniczen,
ksztalcge ich, przenoszac, awansujac czy odwolujge, mogly ,bez trud-
nosci wypekia¢ kazdg luke spowodowang choroba lub $miercig”, dawaty
wreszcie przytutek starcom i chorym. ,Jezeliby wiec — moéwi Rolland —
mozna przy pomocy nowych urzadzen osiggngé w pozyskanych kolegiach
te same korzy$ci, przezwyciezyloby sie¢ wszystkie niedogodnosci zwigzane
- z ich zarzadzaniem, a zachowato wszystko, co bylo uzytecznego w daw-
nych czasach, bez tamtych naduzy¢ i niebezpieczenstw”?5. Zdanie to wy-
daje sie potwierdza¢ teze, iz nowe plany dotyczace ksztalcenia i pracy
nauczycieli wynikly raczej z koniecznoSci zaradzenia powstalym trud-
nosciom niz z istotnie reformatorskich dgzen. Nie mozna natomiast nie
dostrzegaé wartosci pedagogicznych i organizacyjnych projektu pown-
tania szkoty dla nauczycieli, ktéry w dalszym rozwoju koncepcji szkol-
nych odegrat istotng role.

Inaczej traktowal te sprawy Diderot. Nie dostrzegl on, jak istotnym
zagadnieniem by! system ksztalcenia nauczycieli, totez niewiele poswie-

74 Op. cit., s. 38.
75 Op. cit., s. 32.
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ci! mu uwagi. Stwierdzal krétko, ze nauczyciel winien posiadaé gleboks
wiedze w zakresie przedmiotu, ktory wyklada, dusze uczciwg i wrazli-
wg. Do pracy w szkolach radzil na razie powolywaé wszystkich, ktérzy
okazg cheé¢ do tej pracy, a ré6wnoczesnie mlodych ludzi wysyla¢ na stu-
dia zagraniczne i czuwaé nad ich obyczajami; do pracy w uniwersytecie
powolywaé cudzoziemcéw znajacych jezyk rosyjski. Wyraznie natomiast
— jakby na przekér Rollandowi — domagal sie zeswiecczenia stanu na-
uczycielskiego. Zadnych ksiezy w szkolach — z wyjatkiem fakultetu
teologii. ,,Jezeli klopoty malzenskie nie przeszkadzajg pracowaé robotni-
kowi, adwokatowi wystepowaé¢ w sadzie, urzednikowi czy senatorowi
czuwaé nad interesami publicznymi, to nie ma powodu, by krepowaty
one nauczyciela czy profesora. [...] Jezeli maja oni dzieci, tym lepiej [...]
bedg cierpliwsi i bardziej wyrozumiali dla swych uczniéw”. Natomiast
w zadnym wypadku zonaty nauczyciel nie powinien mieszkaé w kole-
gium, to bowiem prowadzi tylko do klétni i zltych obyczajow”76. Kazdy
natomiast nauczyciel winien byé otoczony szacunkiem, jakiego wymaga
jego spoteczna rola. Rozumowanie Diderota bylo i w tym wypadku wy-
razem jego niezaleznosSci sadu, ostrego krytycyzmu w stosunku do zasta-
rzatych obyczajow, ktéremu to krytycyzmowi niejednokrotnie dawat wy-
raz, i trzezwej racjonalnej oceny rzeczywistosci, ktora obserwowat z wni-
kliwo$cig uczonego, przywyklego dostrzega¢ wszystkie strony zjawiska,
analizowaé¢ je i wyciagaé z nich praktyczne wnioski. Brakowi do$wiad-
czenia pedagogicznego przypisa¢ nalezy niedocenianie roli systematycz-
nego wyksztalcenia w pracy nauczycieli.

Poréwnujac koncepcje organizacji systemu o§wiatowego Komisji Edu-
kacji Narodowej z koncepcjami Rollanda i Diderota trzeba oczywiscie
wzigé pod uwage, iz sformulowane w Ustawach zadania i zasady wyni-
katy nie tylko z dyskusji i przemyslen, lektury projektéw wlasnych i ob- .
cych, ale takze z doswiadczenia zdobywanego w ciggu kilku lat wyte-
Zonej pracy organizacyjnej. Szeroko zarysowane i nie w pelni sprecyzo-
wane plany lat 1773 i 1774 byly nastepnie stale konfrontowane z coraz
lepiej poznawang rzeczywistoscig’”?, co w konsekwencji pozwalalo doko-
nywaé korekt zblizajacych w wiekszym stopniu pierwotne zamierzenia
do konkretnej rzeczywistosci. Mimo to Ustawy Komisji Edukacji Naro-
dowej dla stanu akademickiego i ma szkoty Rzeczypospolitej przepisane

78 Qeuvres compléetes de Diderot, ,,Des maitres”, s. 529—530.

77 Konfrontacje takie dokonywatly sie nie tylko dzieki wizytacjom przeprowa-
dzanym przez komisarzy i ich delegatéw, poczawszy od 1774 r., ale takze dzieki
korespondencji naptywajacej na rece komisarzy.
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pozostaly wyrazem? polskiej koncepcji pedagogicznej, koncepcji do kon-
ca istnienia Komisji nie w peini zrealizowanej.

Jesli za§ mamy odpowiedzie¢ na pytanie, w jakim stopniu zamierze-
nia KEN odpowiadaly europejskiej mysli pedagogicznej doby Oswiece-
nia? — to pamietaé¢ nalezy, iz m. in. Rolland i Diderot byli tych tendencji
nie tylko reprezentantami, ale takze wspoltworcami. ,,Rewolucja szkol-
na” we Francji wyrazila sie¢ przede wszystkim w bogatej publicystyce,
a poglady na o$wiate encyklopedystéw, sposréd ktérych na czolo wysuwa
sie niewatpliwie Diderot i jego Plan, daja obraz dazen pedagogicznych
francuskiego Os$wiecenia. Stad tez ustosunkowanie planu edukacyjnego
Komisji do pism obydwu oméwionych autoréw moze w czeSci przynaj-
mniej przynies¢ odpowiedZ na postawione wyzej pytanie.

Powolanie do zycia Komisji Edukacji Narodowej dokonalo sie w wa-
runkach podobnych do tych, w jakich powstawaly memoriaty przedsta-
wicieli parlamentéw i uniwersytetow francuskich. Likwidacja zakonu
jezuitow zmusila do podjecia problemu szkét dotad przez nich prowa-
dzonych. Sytuacja jednak tylko pozornie byla podobna. Zakon jezuitéw
zostal wygnany z Francji dziesie¢ blisko lat przed jego rozwigzaniem,
co oznaczalo, iz musieli oni opu$ci¢ prowadzone dotad szkoly. Trzeba
wiec bylo szukaé rozwigzan, ktére by nie dopuscily do catkowitego za-
lamania dzialalno$ci szkolnej; pytanie, czy stwarzalo to dla projektodaw-
coOw sytuacje pomyslng, czy trudng, pozostaje otwarte. Na sytuacje te,
sformulowane poglady i ozywiajgce projektodawcéw nadzieje rzutowatly
zmienne tendencje polityki wewnetrznej Francji, co stale trzeba mieé¢ na
uwadze.

Brewe Klemensa XIV z 1773 r. likwidowalo zakon, ale nie zmuszalo
do usuniecia z pozostajgcych dotad pod jego kierunkiem szkél uczacych
tam nauczycieli. W Polsce wiec rozwigzanie zakonu otworzylo mozliwosé
realizacji pojawiajacych sie juz wcze$niej pomysté6w powolania panstwo-
wej wladzy szkolnej, nie pozbawilo jednak funkcjonujgcego nadal szkol-
nictwa wiekszosci nauczycieli’?®. Mimo pospiechu, z jakim przystgpiono do
dzialalno$ci reformatorskiej, Komisja miata jednak pewng swobode ma-
newru i mozliwo$¢ korygowania swych planéw, co zresztg bylo takze wy-
nikiem smutnej koniecznosci, wyniklej z grabiezy majatkéw pojezuickich.

Plan Diderota powstawal — w jego przynajmniej mniemaniu — na
kulturalnym ugorze, co pozwolilo mu na szerokie rozbudowanie pomy-
stéw edukacyjnych, musiat jednak liczyé¢ sie z tym, iz wola carowej jest
decydujgca dla ich przyjecia czy odrzucenia.

78 Analiza zarzadzen i Ustaw Komisji z punktu widzenia ich mocy prawnej
i w poréwnaniu z prawodawstwem szkolnym innych krajéw czeka na opracowanie.

7 Zob. J. Poplatek, Komisja Edukacji Narodowej. Udziat b. jezuitéw w
pracach KEN, Krakéw 1974. Mimo wielu dyskusyjnych twierdzen praca ta shlusz-
nie zwraca uwage na fakt, iz pozostanie w szkolach eks-jezuitéw stworzylo Komisji
latwiejsze warunki dziatania, szczegblnie w pierwszych latach.
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Sprawy ustrojowe wywarly zasadniczy wplyw na wytyczenie celow
wychowania i nauczania zawartych we wszystkich trzech koncepcjach,
totez ani u Rollanda, ani u Diderota nie znajdziemy tak wyraznych
sformutowan wskazujgcych na to, iz zadaniem os$wiaty jest uzdrowienie
panstwa, przeksztalcenie jego polityki wewnetrznej, wzmocnienie jego
sity politycznej i ekonomicznej, jak to wyczyta¢ mozna najpierw w pro-
jekcie A. Poplawskiego, a nastepnie w ,,Przedmowie” do Ustaw. Smialo
zatem stwierdzi¢ mozemy, ze wychowanie patriotyczne i obywatelskie,
ktore wysuwane jest jako cel dzialalnosci szkolnej we wszystkich trzech
koncepcjach znajduje najpelniejszy wyraz w Ustawach KEN, a szczegdl-
nie w pieknym sformulowaniu okreslajgcym charakter pracy nauczycie-
1a80, Ponadto wychowanie moralne u Rollanda byto nie tylko Scisle ze-
spolone z wychowaniem chrzedcijanskim, lecz wrecz mu podporzgdko-
wane. Diderot — jak pamietamy — z trudem godzil sie na taki kom-
promis, ze znacznie wiekszym przekonaniem doradzajgc wprowadzenie
na szczeblu nauczania poczatkowego ,,Katechizméw moralnosci i polity-
ki, to jest ksigzeczek, w ktorych zawarto by podstawowe wiadomosci
o obowigzujacych prawach krajowych i obowigzkach obywatela”8!, Usta-
wy KEN problem wychowania moralnego rozstrzygnelty w sposéb raczej
zblizony do koncepcji Diderota. Rzecz prosta, iz jego sceptycyzm reli-
gijny byl w Polsce nie do przyjecia, ale tez i miejsce wyznaczone
nauczaniu religii w szkole bylo zupelnie odmienne od propozycji Rollan-
da. Komisja w wychowaniu religijnym widziala nie tyle zasadniczy cel,
ile wspdtczynnik ksztaltowania postawy dobrego obywatela. Stad ogra-
niczenie ,nauki chrzescijanskiej” w szkole do dwu pierwszych klas i prze-
niesienie jej nastepnie do kosciola, stad wprowadzenie nauki moralnej
do czterech klas i rola prawa naturalnego tak w szkolach $rednich, jak
w uniwersytetach. Podkresla sie wielokrotnie w polskiej historiografii
szkolnej oddzialywanie, czy nawet bezposredni wplyw organizacyjnych
propozycji Rollanda na uksztaltowanie sie hierarchii szkolnej KEN.
Trudno jest jednak przesadzié, czy istotnie byl to wplyw lektury Spra-
wozdania, czy tez podobnie uksztaltowane tradycje. Nie to jest najistot-
niejsze. Podobienstwa byly niewatpliwe, ale byly tez i r6znice. Do kole-
giow zwigzanych we Francji z fakultetami sztuk mozna by przyréwnaé
polskie kolonie akademickie, z tg wszakze rdéznicg, ze zwigzane z Aka-
demig Krakowska szkoly prezentowaly r6zny zakres nauczania i ze Uni-
wersytet Krakowski poczuwal sie od XVI w. do opieki nie tylko nad
szkolnictwem $rednim, lecz takze i parafialnym®2. I tu moze nalezaloby
szuka¢ uzasadnienia polskiego systemu hierarchii szkolnej, ktéry wigzal

80 Ustawy, R. XIV.

81 Oeuvres compléte de Diderot, s. 417. Szkic o nauczaniu w Rosji.

82 1, Hajdukiewicz Podstawy ideowe i organizacja kolonii akademickich
Uniwersytetu Krakowskiego 1588—1773, ,,Przeglad Historyczno-O§wiatowy”, R. IV:
1963, nr 2, s. 137—250.
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w jedng calos¢ poprzez kolejne podporzgdkowanie wszystkie szczeble
szkolnictwa, co odr6znialo go zar6wno od pomysiéw Rollanda, jak i Di-
derota. Jednolito$é organizacji szkolnej w dobie KEN zapewnialo takze
powierzenie jej zarzadu funduszami i pozostawienie jej szerokiej auto-
nomii.

Pilnie poszukujgc zbieznosci miedzy organizacjg szkolng wprowadzo-
ng przez KEN i planami przedstawionymi paryskiemu parlamentowi,
mogliby$Smy znalezé w Szkolach Gléwnych odpowiednik Uniwersytetu
Paryskiego, w szkotach wydzialowych — kolegiow podporzadkowanych,
ale moze takze i mniejszych uniwersytetéw prowincjonalnych; w szko-
lach podwydzialowych — pedagogiéw, a w szkotach parafialnych — szkét
poczatkowych. Stale jednak pamieta¢ trzeba o wyraznym miejscu i $ci-
slym powigzaniu z calym systemem szkét podwydzialowych w organizacji
szkolnictwa w Koronie i Wielkim Ksiestwie Litewskim, podczas gdy
charakter i miejsce pedagogiow Rollanda nie zostaly blizej sprecyzowane.
Najslabszym ogniwem w polskiej hierarchii szkolnej byly szkoly para-
fialne, niewiele tez moéwi o nich Rolland, chociaz szkolnictwo to, o zréz-
nicowanym statusie organizacyjnym bylo procentowo liczniejsze we Fran-
cji niz w Polsce. Moze wlasnie dlatego projekty Diderota w odniesieniu
do tego szczebla nauczania byly znacznie szersze i bardziej dalekosiezne.
By¢ tez moze, iz odegraly w tym zakresie role inspirujgcg ustawy pru-
skie. W kazdym razie Diderot najbardziej konsekwentnie stawia problem
powszechnosci nauczania poczgtkowego, o czym nie wspominajg Ustawy
i ktory to postulat nie zostal wyraZnie sformulowany takze i przez Rol-
landa.

Rolland nie zajmowatl sie w zasadzie organizacja wewnetrzng uniwer-
sytetow. Wszystkie jego uwagi na ten temat $wiadcza, iz klasyczna
czterowydziatowa struktura, z wydzialem sztuk jako wstepnym, byta
dlan niepodwazalna. Takie samo stanowisko zajmowal Diderot, propo-
nujac jedynie unowoczesnienie programu poszczegélnych fakultetow.
W tym wzgledzie Komisja odwazyla sie na krok niemal rewolucyjny,
wprowadzajagc — jak to podkreslita A. Zeleniska-Chelkowskas — orga-
nizacje wewnetrzng Szkét! Giéwnych, calkowicie odbiegajaca od wszyst-
kich systeméw europejskich. Podzial na kolegia: fizyczne i moralne,
wywodzil sie¢ m. in. z tendencji do szybszego wyréwnania zapéznienia
Polski w recepcji nowych zdobyczy naukowych, przede wszystkim w
dziedzinie nauk matematycznych, fizycznych i przyrodniczych oraz le-
karskich. Odnie$¢ to takze mozna do szkoly prawa w kofegium moral-
nym, nadal natomiast brakowalo w studiach uniwersyteckich historii,
ktoéra tak wyraznie preferowal Rolland w fakultecie sztuk.

8 A, Zelenska-Chelkowska, Kotlgtajowska koncepcja reformy uni-
wersyteckiej w dobie Komisji Edukacji Narodowej. Referat wygloszony na sesiji
naukowej zorganizowanej w 200-lecie Komisji Edukacji Narodowej przez Uniwer-
sytet Jagiellonski i Komitet Nauk Pedagogicznych PAN (w druku).
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Podobne zmiany programowe uderzaja na szczeblu $rednim. W tym
wzgledzie dazenia Komisji zblizaly sie do programu kursu I w Planie
Diderota. Niemal wszystkie wymienione przezen przedmioty znalazly sie
w programie dla szkét wydzialowych, a ponadto znaczna cze$¢ jego pro-
pozycji dla kursu II. Uklad natomiast programu i tok pracy szkolnej
zalecany przez Ustawy mial charakter bardziej tradycyjny, ale tez i bar-
dziej przejrzysty. Zachowala réowniez Komisja wiele miejsca dla laciny,
rezygnujac calkowicie na tym szczeblu z jezyka greckiego. Rolland na-
tomiast wyprzedzil autoréw polskiej koncepcji edukacyjnej w przedmio-
cie historii. Jego uwagi o roli historii narodowej i regionalnej miatly
prekursorski charakter; w programie KEN ciggle krélowala historia sta-
rozytna, znacznie przewyzszajagc wymiarem godzin historie polska. Sto-
sunkowo pézno zainteresowala sie Komisja ksztalceniem nauczycieli.
Przepisy, ktére ostatecznie znalazly sie w Ustawach, a ktére okreslity
tok przygotowania kandydatéw do stanu mnauczycielskiego8, wyraznie
zblizaly sie do propozycji Rollanda dotyczacych powolania Maison d’In-
struction.

Podobnie jak u Rollanda, tak i w Ustawach nie znajdujemy nigdzie
wyraznie sformutowanego postulatu preferowania duchownych nauczy-
cieli, lub tez postawienia nauczycielom warunku bezzennosci. Rolland
jednak widzial ideal organizacji ksztalcenia i zycia nauczycieli w zgro-
madzeniach zakonnych, w Ustawach ograniczenia krepujace osobiste zy-
cie kandydatéw i nauczycieli wynikaly jasno z przepiséw dotyczacych
zgromadzen akademickich®. Komisja dopuszczata do stanu akademickie-
go nauczycieli $wieckich, réwnoczesnie jednak narzucata im niemal za-
konny tryb zycia. W Planie Diderota znajdujemy wielokrotnie sarka-
styczne uwagi na temat ,mniszych” tradycji i mocno akcentowane po-
stulaty pozostawienia nauczycielom catkowitej swobody w wyborze
rodzaju zycia i miejsca zamieszkania. Rzecz to bardzo charakterystyczna,
iz w listach Jana Sniadeckiego znajdziemy te same akcenty, te same nie-
mal stowa, gdy protestowal przeciwko przejmowaniu zakonnych tradycji
w ksztalceniu i narzucanym trybie zycia nauczycieli §wieckich. Trady-
cjonalizm Ustaw w odniesieniu do systemu ksztalcenia nauczycieli zblizat
je w tym zakresie do propozycji Rollanda; poglady na istote zadan,
pracy i stylu zycia zblizaty wielkiego polskiego uczonego do francuskiego
encyklopedysty.

Zaden system szkolny nie moze sprawnie funkcjonowaé bez nalezytej
kontroli i nadzoru; zdawal sobie z tego sprawe Rolland, wiedzieli o tym

84 Ustawy dla stanu akademickiego..., rozdz. V. ,Kandydaci do stanu akade-
mickiego”.

8 Op. cit.,, rozdz. VI. ,Zgromadzenie akademickie” 7mo;  jNikomu w zgroma-
dzeniu akademickim mieszkaé¢ nie bedzie wolno précz wyzej wyrazanych os6b
[rektora, prefekta, kaznodziei, szeSciu profesor6w i zastluzonych — K. M.] i po-
trzebnej czeladzi”.
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autorzy Ustaw, mniej o tym myslal Diderot, by¢ moze nie ufajac nadto
w realizacje swych planéw, a by¢ moze uznal, iz wystarczy precyzyjnie
okresli¢ obowigzki rektora kolegium, jego pomocnikéw i nauczycieli, by
wszystko funkcjonowalo sprawnie. Okreslenie obowigzkéw wizytatorow
w Ustawach® zblizalo sie do propozycji Rollanda corocznego wysylania
specjalnym komisarzy dla zwizytowania podleglych uniwersytetom ko-
legiéw. Instrukcje opracowywane nastepnie dla wizytatoréw generalnych
byly znacznie bardziej precyzyjne, niz przewidywat to prezydent parla-
mentu paryskiego. Nic w tym dziwnego — dyktowaly je do$wiadczenia
codziennego zycia szkolnego.

*

Wskazane wyzej przyklady uzasadniaja, jak mozna sadzié, stwierdze-
nie, iz koncepcje pedagogiczne Komisji Edukacji Narodowej, oparte w
znacznym stopniu na polskich tradycjach i do§wiadczeniach, byly row-
noczesnie wyrazem tendencji o$wiatowych Oswiecenia. Dgzenia autoréw
Ustaw i wspoétpracownikow Komisji w wielu punktach wybiegaly znacz-
nie naprzéd w stosunku do Rollanda — ktéry reprezentowat w swym
Sprawozdaniu wspoblczesne mu koncepcje francuskie. Zblizaly sie one
natomiast, a nawet wykraczaly poza granice zakres$lone przez najbardziej
radykalnego spos$réd francuskich projektodawcéw szkolnych — Denisa
Diderota. Swiadczy to wymownie o pelnym zrozumieniu aktualnych po-
trzeb pedagogicznych, nurtow filozoficznych i dazen naukowych przez
polskich ,,0§wieconych”.

Przedstawione tu omoéwienie wybranych fragmentéw wypowiedzi
Rollanda i Diderota w poréwnaniu z tendencjami dochodzgcymi do glosu
w Ustawach nie wyczerpujg oczywiscie tematu. Wiasciwa ocena miejsca
dazen pedagogicznych Komisji Edukacji Narodowej i jej na tym polu
osiggnie¢ wymaga wielu jeszcze dalszych studiow i badan. Dotyczy to
zaréwno réznych nurtéw mysli pedagogicznej i ich zwigzku z rozwojem
nauki na gruncie wszystkich krajow Europy XVIII w., jak — w wiek-
szym jeszcze stopniu — funkcjonowania zréznicowanych systemoéw szkol-
nych na tle przemian spolecznych i politycznych tego wieku. Dopiero
po konfrontacji tego typu materialéw uzyskamy w pelni udokumento-

wieku O$wiecenia.

8 Op. cit., rozdz. II. ,,Szkoty Gi6wne”, 22do,
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KAMUJLI MPO3OBCKA

IIEJATOTUYECKME KOHIEIIIMU ITPOCBEIIEHUSA. III. POJIIAH J'OSPCEBUJDB
— JEHM JUJPO — JSIAYKAIIMOHHASI KOMMUCCUS. CPABHUTEJIBHOE
UCCJIEIOBAHUE

ConepxaHue

B mnouckax oTBeTa Ha BOIPOC, B KAaKOM CTElleHM IeAarormyeckye KOHLEIINN
OnykaumonHoyt KoMucceuy COBIAZAIOT C IIPOCBETUTEILCKMMM CTPEMJIEHMAMM paH-
uy3ckoro IIpocBellleHMs, aBTOP 3aHAJAcCh CPaBHEHMEM BbICKa3blBauuMA PoJaHa
I'OpceBunpe u JleHu JuApPO € TEeHAEHUMAMM 3aKJIOYEHHbBIMU B , YCTaBax AJs yHU-
BEPCUTETCKOTO COCJOBMA M AJA IIKOJ Peunm IToCmonmMToi NpeayCcMOTPEHHBIX .

B mepBoOit yacTu ucCClIeJOBaHUA aBTOpP obCyamsa yclOBuUs, B KOTOPbIX BO3HUKIN
B 1768 r. Compte rendu aux Chambres assemblées Ponnana n’DpceBunb u B 1776 T.
Plan d’une Université pour le geuvernement de Russie Jenu Juapo, a TakKe
oxapakrepusoBaya 9T 06a coumHeHus. 3aTeM OHAa MbITajlach IIPOBECTM aHAIU3
¥ CpaBHeHMe B3rAAA0oB PoasaHa u JIuapo ©IO CaMbIM CyLIeCTBEHHBIM mpobieMam
OpraHy3auMy CUCTEMbI HAPOAHOTO 00pas3oBaHMsA ¥ M3MEHEHMIT IIPOMUCINEAINNX B 00-
JacTy IeJarorMKM: I1eJy BOCIMTAHMUA M OOydYeHuUs, OpraHmM3alus CUCTEMBI IIKOJ,
nporpamMma oOydeHMs, POJib ¥ INPOLECC IIOATOTOBKM yumuTesei. YKasbIiBasg Ha Cylle-
CTBEHHBbIe Da3auumMs B CTPeMJeHMAXx O0O60MX aBTOPOB, MCCleAoBaTelbHuIA o6Cyxamia
BINUAHME IUKOJbHBIX TPaAMIMIi HA BO3HMKAIOUMe BO PpaHIMM [POCBETUTEJNLCKME
KOHIENIMM ¥ B3ayMOCBA3bL HAYYHBIX MHTepecoB Iuapo u ero miaocopCKUxX B3ris-
IOB C TIIpeAJiaraeMoil MM IIporpamMmoit obyueHus.

B TpeTweit yacTu uccienoBaHMsa ObInm 0GCYyXKJEeHBI YCJIOBUSA, B KOTOPBIX 06pa30-
Bajack DAyKalUMOHHAas KOMMCCHUsS, IpMYeM OBbIJIO NPOBEJeHO CpaBHEHMe MX C CUTY-
aiueii, KOTopasa BO3HMKJA B (PPAHIY3CKOJ CUCTEMe HApPOAHOr0 oOpa30BaHUA IIOCTe
UBTHAHUA Me3yuToB. ABTOpP obpaTuia 34ech BHMMaHMe Ha TO, YTO M3rHaAHME Ue3y-
UTOB 3aCTaBUJIO UX MOKMHYTH (PPAHIy3CKME KOJIJIETMM, B TO BpeMs Kak B llosblie —
IocJie yNnpaB3AHEHMUs OpJeHa — 4dYacTh MX OCTajJach B IIKOJIAX, YTO II03BOJIMJIO
KoMuccun mnyyiue yNpaBJiATh IIKOJaMM, KOTOPble OHA IIepPeHsJia II0J CBOe yIIpaB-
neume. Takum obpazom YcraBer Komucenm ObINIM OAHOBPEMEHHO IIPOSABJIEHMEM €€
TNIPOCBETUTEJILCKOV KOHILENIMUM U Pe3yJIbTaTOM IIOYTM JeCATUIETHMX OnbIToB. Cpas-
HeHMe 3akKJIOYEeHHBIX B YCTaBax BbICKaBBIBaHMﬁ, Kacawlmxcsa BbIIIeYKa3aHHBIX
npobiem, co B3raazamu PosnaHa u JIMAPO MO3BOJAMIJIO COPMYJIMPOBATL CJleyollye
HabaroeHNsA: IeAarorMyeckye KOHUENUMM OIyKAIMOHHOV KOMMCCUM, OIMpAalollyecs
B 3HAUMTEJILHOM CTEIleH) Ha IIOJILCKUX TPaAMUMAX M OIbITax, Obliy OJAHOBPEeMEHHO
BBIPAzKEHMEM IIPOCBETUTENLCKUX TeHJeHumir IIpocBeieHnsa. CrTpeMileHUMs aBTOPOB
YcTaBoB BO MHOrMX IIYHKTax (L€ BOCIMUTAHUSA, NPUHIMUIBI OPTaHU3aUUM CUCTEMBbI
HapogHoro obpazoBauus, nporpaMma oOyuyeHmus) 3HAYMUTENbHO BbIOeranyu BHepexn IO
OTHOWIeHMI0O K Poianany, 3aro npubiauxaanch OHM K npepnoxenuam Juapo. Opznako
opraHu3anus YHUMBEPCUTETOB B TIOAbl DAYKAIMOHHOM KOMMCCHMM BBIXOAMJIA 32 Npe-
Iesbl HayepTaHHble (OPAHIY3CKMM SHLIUKJONEAMCTOM. MeiiHoe M meaarormyeckoe
cozepXaHue, KOHCTPYKIMS M XapakTep YCTaBOB, Ha (POHe pacCMaTPUBaeMbIX TPY-
0B, BBIPA3UTEJIbHO CBUAETEJLCTBYIOT O IIOHMMAaHMM aKTyaJbHBIX mnoTpebHOCTEI,
TOCIIOACTBYIOILIMX B (uiocoduyu ¥ HayKe TEYEHMI M NEeAarOTMYEeCKMUX YyCTPEeMJeHMM
Yy mpezncTaBuUTeJsel MOJBLCKOro IIpocBemieHus.

IlepeBesna K. Kaéma
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PEDAGOGICAL CONCEPTIONS IN THE ENLIGHTENMENT. CH. ROLLAND
D’ERCEVILLE — DENIS DIDEROT — NATIONAL EDUCATION COMMISSION.
A COMPARATIVE STUDY

Summary

Seeking an answer to the question to what degreee the pedagogical concep-
tions of the National Education Commission were in concord with education end-
eavours of the French Enlightenment the author compared utterances of Rolland
d’Erceville and Denis Diderot with tendencies included in ,,Decrees written for the
Academic State and for Schools in Lands of the Republic”.

In the first part of the study the author discusses conditions in which Compte
rendu aux Chambres assemblées by Rolland d’Erceville appeared in 1768, and Denis
Diderot’s Plan d’une Université pour le gouvernement de Russie in 1776, and cha-
racterized these two works. She then analyzed and compared Rolland’s and Dide-
rot’s views on most essential problems of school organization and pedagogical
changes: education and teaching goals, the organization of the school system, the
teaching program, the role and training of teachers. Indicating essential differences
in endeavours of the two authors she discussed the influence of school traditions on
education conceptions arising in France and links between Diderot’s scientific
interest and his philosophical views ad the teaching program he proposed. In the
third part of the study the author discusses conditions out of which the National
Education Commission emerged, compares them with the situation in French school-
ing after the Jesuits have been ousted. K. Mrozowska indicates that this ousting
compelled Jesuits to leave French colleges whereas in Poland — following the
Order’s cassation — a part of them remained at schools, this assisted the Commis-
sion in a more efficient administration of schools which had been taken under its
management. The Decrees of the Commission were therefore an expression of its
education conceptions and a results of almost a decade of experiences.

A comparison of utterances included in the Decrees concerning the discussed
problem with Rolland’s and Diderot’s views led to the following conclusions: the
pedagogical conceptions of the National Education Commission were generally
based on Polish traditions and experiences and were at the same time an expres-
sion of Enlightenment education tendencies. Endeavours of the author of the Decrees
overrun in various points (education goals, principles of school organization, teach-
ing programmes) considerably the ideas of Rolland and approached the proposi-
tions advanced by Diderot. However the organization of NEC universities also
exceeded the limits set by the French writer of encyclopaedias. The ideological and
pedagogical contents, the construction and character of the Decrees speak — against
the background of discussed works — clearly of an understanding of current needs
prevailing in the philosophy and teaching of pedagogical currents and endeavours
of representatives of the Polish Enlightenment.

Translated by Jan Rudzki



