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Rozprawy z dziejébw oSwiaty t. XXM7

CZESLAW MAJOREK

MYSL PEDAGOGICZNA I PRAKTYKA :
OSWIATOWO-WYCHOWAWCZA W DZIALALNOSCI
TOWARZYSTWA DO KSIAG ELEMENTARNYCH

W bogatym pi$miennictwie dotyczacym Towarzystwa do Ksigg Ele-
mentarnych podkre$la sie zazwyczaj praktyczng strone jego dziatalmosci.
Do Towarzystwa przylgnela niezupelnie stusznie nazwa ,organ wyko-
nawczy Komisji Edukacji Narodowej”’. Oznacza¢ by to moglo, ze jedy-
nie Komisja tworzyla koncepcje i wytyczala gléwne kierunki reformy
szkolnej, Towarzystwo natomiast wykonywalo jej wole i bylo organem
kontrolujgcym przedsiewziecia dydaktyczno-wychowawcze szk6t wszyst-
kich szczebli. Z formalno-prawnego punktu widzenia rozumowanie to
jest najzupelniej stuszne, w rzeczywisto$ci jednak bylo nieco inaczej.
Po 1775 r. Komisje w niewielkim stopniu absorbowaly sprawy zwigza-
ne z tworzeniem zalozen teoretycznych przedsiewzietej reformy. Odtad
bowiem problematyka ta znalazla sie w zakresie kompetencji Towarzys-
twa utworzonego z ludzi fachowych, wybitnych znawcéw o$wiaty i pe-
dagogiki doby Oswiecenia. Jego sklad gwarantowal wysoki poziom za-
réwno projektéw rozwigzan istotnych probleméw organizacyjno-pedago-
gicznych, jak i ich realizacji, czyli wprowadzania w zycie o$§wiecenio-
wych hasel i koncepcji dotyczacych nauczania i wychowania mlodziezy.
Towarzystwo bylo wiec nie tyle ,organem wykonawczym”, ile ,wy-
dzialem pedagogicznym’ Komisji Edukacyjnej. Ta druga nazwa jest bar-
dziej adekwatna, poniewaz z biegiem lat stawalo sie ono pierwszg i za-
razem ostatnig instancja w sprawach teorii i praktyki pedagogicznej-
okresu ,,Wielkiej Reformy”.

W pracy Towarzystwa mozna zaobserwowac bardzo charakterystyczng
dla wieku OS$wiecenia tendencje w kierunku igczenia teoretycznych za-

lozen z praktyczng dzialalnoscig na polu o$wiaty. Kazdy z jego czlon- .

kéw, dostrzegajac i uzasadniajgc potrzebe zmian w danej dziedzinie edu-"
kacji, musial zarazem wskaza¢ droge urzeczywistniania swoich propo-
zycji. Towarzystwo — wbrew temu, co sugeruje jego nazwa — nie bylo
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wiec jedynie twoérca ksigzek szkolnych, ale takze zasadzcg nowozytnych
hasel pedagogicznych w lonie polskiej oswiaty. .

Przyjecie koncepcji pracy polegajacej na stalym dazeniu do stosowa-
nia teorii pedagogicznej w praktyce o$wiatowej wynikalo z przestanek
ideowych, wyrazajgcych sie — jak wiadomo — W uznawaniu dwoéch naj-
istotniejszych i powszechnie przez o$wieconych aprobowanych warto-
$ci: rozumu oraz pozytku indywidualnego i zbiorowego!. BezpoSrednig
role w przyswojeniu przez Towarzystwo hasel racjonalistycznych i uty-
litarystycznych odegrali ludzie wyksztalceni na wzorach filozofii za-
chodniej i jednocze$nie oddani sprawie reform wewnetrznych sarmackiej
Rzeczypospolitej. Wéroéd nich Antoni Poptawski byl postacig wyjatko-
wych zaslug. Przyswoitl on bowiem podstawowe zdobycze pedagogiki za-
chodniej, gloszgc zarazem potrzebe ich upowszechnienia na gruncie pol-
skim. Uwazal przy tym, ze nalezy dazyé¢ do uwzglednienia specyfiki na-
rodowej i zachowania rodzimej tradycji o$wiatowo-wychowawczej2. W
tym ostatnim zgdaniu zblizyl sie¢ wyraznie do zachodnioeuropejskiej te-
orii pedagogicznej. Ruch na rzecz unarodowienia o$wiaty i osadzenia
jej na trwalych podstawach naukowych byl w tym czasie na zachodzie
Europy bardzo silny. Wyniki najnowszych badan przekonuja, ze w dru-
giej polowie XVIII w. zjawisko to stalo sie powszechne wlasciwie we
wszystkich krajach oSwieconej Europy, a nawet za oceanem, w Stanach
Zjednoczonych Ameryki Pélnocnejs.

Bardzo istotny problem pedagogiczny poruszyl Poplawski w znanym,
wydanym w roku utworzenia Towarzystwa, szczegélowym projekcie re-
formy -oswiaty w Polsce, noszgcym znamienny tytul: O rozporzadzeniu
i wydoskonaleniu edukacji obywatelskiej. Pisal on, ze pedagogika moze
przynies¢ tylko wtedy pozytek, kiedy znajdzie zastosowanie w praktyce,
to jest kiedy zostanie zaadaptowana do natury ludzkiej i warunkoéow S$ro-

1 P. Hazard, My$l europejska w XVIII wieku. Od Monteskiusza do Lessinga,
Warszawa 1972, s. 41 i nast. oraz 178 i nast.; zob. tez: French Liberalism and Edu-
cation in the Eighteenth Century. The Writings of La Chalotais, Turgot, Diderot,
and Condorcet on National Education, ttum. i wydat F. de la Fontainerie, New York
1971, s. V—IX i teksty.

2 A, Poptawski, Mowa w dziehr rocznicy otwarcia Towarzystwa do Ksigg
Elementarnych na sesji dnia 8 marca roku 1780.. [w:] Pisma pedagogiczne, wste-
pem i objasnieniami opatrzyt S. Tync, Wroctaw 1957, s. 133; zob. tez: A. Poplaw-
sk i, Kopia pierwszego listu z Warszawy do podkomorzego ziemi przed mastepujq-
cym Sejmikiem i Sejmem 1776, [w:] Pisma i projekty pedagogiczne doby Komisji
Edukacji Narodowej, wybrala, wstepem i przypisami opatrzyla K. Mrozowska, Wro-
claw 1973, s. 316 i nast.

3J. Morange, J. F. Chassaing, Le mouvement de réforme de l’enseigne-
ment en France 1760—1798..., Paris 1974, s. 38 i nast.; D. Madsemn, Early National
Education: *1776—1830, New York—London—Sydney—Toronto 1974, s. 16 i nast.;
H. Konig, Zur Geschichte der Nationalerziehung in Deutschland im Letzten Drit-
tel des 18 Jahrhunderts, Berlin 1960, s. VI—XV, 430 i nast.
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dowiskowych, towarzyszgcych wszelkiej dzialalnosci wychowawczej.
,Przeciwna lub tez niepowolna naturze edukacja - czytamy w jego
projekcie — nic nie dokaze, a wigcej, zepsuje; urosnie z niej dziwolag
tak straszny i odmienny, jak na czczej imaginacji zasadzona edukacja
byla oddalona od prawdy”¢ Najpierw nalezaloby wiec poznaé¢ psychike
oraz okoliczno$ci rozwoju dziecka, potem za$ wytyczy¢ droge stosowa-
nia okreslonej metody nauczania i wychowania.

W innych koncepcjach urzadzenia edukacji publicznej w Polsce po
kasacie zakonu jezuitow wystepujg rowniez sugestie odnoszgce sie do za-
chowania $cistej wiezi pomiedzy teorig pedagogiczng, przedstawiang
wowcezas w kategoriach filozoficznych, a praktykg o$§wiatowg. Adolf Ka-
minski w stworzonym przez siebie projekcie systemu edukacyjnego wy-
raznie akcentowal praktyczng funkcje osiemnastowiecznej filozofii i jed-
nocze$nie potrzebe pelnego jej uwzgledniania w'szeroko pojetej dziatal-
nosci o$wiatowej. ,,Dzieki niech bedg prawdziwej filozofii o$wiecajace]
wiek nasz — czytamy w jego Edukacji obywatelskiej — ze prawie w ca-
lej Europie nie mamy narodu, ktéry by nie upatrywal potrzeby edukacji
krajowej i do wykonania jej nie szukal najprzyzwoitszych Srodkéw, ob-
szernie juz odkrytych przez ludzi rozumnych pisma’s.

Apoteoza nauki i wiara w jej skuteczno$¢ miata stluzy¢ pobudzeniu
dzialan na rzecz jej upowszechniania w kraju, ktéry potrzebowatl nie
tylko reform politycznych, ale przede wszystkim nowej, obywatelskiej
Swiadomos$ci wlasnego spoleczenstwa. ,,Gdy mowie o edukacji obywa-
‘telskiej — pisat Kaminski — rozumie¢ przez to chce wprowadzenie uzy-
tecznych krajowi nauk dla wszelkiej kondycji obywateléw, a oraz usta- :
nowienie po réznych miejscach potrzebnych do tego szkét i onych na-
uczycielami obsadzenie, aby powszechnie calemu narodowi udzieli¢ sie
moglo umiejetnosci swiatto i przysposobienie onegoz do ustug ojczyzny”S.

Praktycznego oblicza pedagogiki i panstwowego charakteru wycho-
wania domagal sie takze Franciszek Bielinski. W jego projekcie reorga-
nizacji szkolnictwa, ogloszonym w 1775 r. w odpowiedzi na apel Ko-
misji Edukacji Narodowej, spotykamy wyrazne dgzenie do spozytkowania
my$li filozoficznej doby Os$wiecenia w dziedzinie wychowania. Z pro-
jektu Bielinskiego dowiadujemy sie o wzrastajacej popularnosci ksigzek
pedagogicznych i tym samym o upowszechnianiu wiary w moc o$wiaty
i wychowania. ,Liczne o edukacji ksigzki, codzienne o niej prawie roz-
mowy potrzebe edukacji dowodzg i pozytek z dobrej ukazujg {...] W cza-
sie terazniejszym, w ktérym slusznie chlubié¢ sie¢ mozna, iz na miejsce

-4 A, Popltawski, O rozporzqdzeniu i wydoskonaléniu edukacji obywatel-
skiej..., [w:] Pisma pedagogiczne..., s. 12
5 A, Kaminski, Edukacja obywatelska, [w:] Pisma i projekty pedagogiczne
doby Komisji Edukacji Narodowej..., s. 6.
6 Ibidem, s. 9.
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owej grubej w naukach niewiadomosci, i ze tak rzeke ciemnoty, naste-
powaé zaczyna oSwiecona doskonatosé¢ [...]""7

Autor ten ostrzegal jednak przed jednostronnoscig wychowania, do-
wodzge, ze niewiele warte jest wyksztalcenie rozumu bez wychowania
charakteru. My$l o nierozigcznym traktowaniu wyksztalcenia i wycho-
wania sformulowal on bardzo jasno i dosadnie. ,,Na c6z sie przyda ro-
zum — czytamy w pietnastym jego liScie o edukacji — jezeli przy wy-
chowywaniu zapomnimy, iz wychowywaé powinni$my czlowieka? Bedzie
on rozumnym, ale przez to czyliz sie stanie lepszym obywatelem? Cno-
ta obrong jest Rzeczypospolitej, madros$¢ tylko ozdoba!’’8

Wywoéd ten $wiadczy o przyswojeniu przezen jednego z podstawo-
wych zalozen teorii pedagogicznej doby O$wiecenia — o wzajemnym
przenikaniu sie ,,instrukcji” i ,,edukacji”, teorii i praktyki oraz stuzeb-
nej roli ,,instrukcji” wobec ,edukacji”, teorii wobec praktyki, filozofii
wobec zycia®.

Potrzebe upraktycznienia osw1ecen10we3 myS$li wychowawczej w re-
organizowanych szkolach dostrzegali takze inni autorzy projektéw urzg-
dzenia edukacji publicznej w Polsce po utworzeniu Komisji’Edukacji
Narodowej. Nalezy tu przede wszystkim wymieni¢ A. K. Czartoryskiego
i I. Potockiego, ktéorzy — podobnie jak A. Poplawski, A. Kaminski i F.
Bielinski — wnie§li istotny wklad w proces ksztaltowania sie teoretycz-
nych przeslanek dzialalnosci pedagogicznej Towarzystwa do Ksigg Ele-
mentarnych.

A. K. Czartoryski pisal o znaczeniu rozumu i refleksp ‘pedagogicznej
w urzadzeniu edukacji i okres$laniu jej narodowych, lokalnych uwarun-
kowan. Na pytanie o tres¢ wychowania Polakéw odpowiedzial, ze w na-
szym kraju winno sie kultywowaé¢ haslo wolno$ci jako dobro najwyzsze
kazdego obywatela Rzeczypospolitej i kazdego czlowieka, czlonka pow-
szechnej zbiorowosci ludzit®.

I. Potocki natomiast uzasadnial potrzebe dorobku zachodnioeuropej-
skiej my$li pedagogicznej w kreowaniu modelu organizacyjnego i struk-
tury wewnetrznej (tre$ci, metod i form dzialalnoéci pedagogicznej)
szkél wszystkich szczebli. We wskazaniach wychowawezych J. Locke'a,
J.- J. Rousseau, F. Fénelona radzil poszukiwa¢ tego, co ,,powszechne”,
mozliwe do stosowania we wszystkich szkolach bez wzgledu na ich na-
rodowg przynaleznoéé. Utrzymywal takze, iz wybitne dziela pedagogicz-

7F. Bielifiski, Sposéb edukacji w XV listach opisany, ktére do Komisji
Edukacji’ Narodowej od bezimiennego autora byty przesylane R.P. 1775, [w:] Pisma
i projekty pedagogiczne doby Komisji Edukacji Narodowej..., s. 140.

8 Ibidem, s. 141.

9 H M. Elzer, Didaktische Pddagogik, Erziehungspidagogik und Bildungs-
pddagogik in 18 Jahrhundert, ,Paedagogica Historica”, 1963, s. 27—T74.

10 A, Czartorys'kl Poczgtkowy abrys do planty edukacji publwzne; 1773/
/1774, [w:] Pisma i projekty pedagogiczne doby Komisji Edukacji Narodowej...,
s. 114—156.
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ne moga wplywaé na zakres i charakter dzialalnogci dydaktycznej i wy-
chowawczej. Jego zdaniem dziela te powinny stuzyé nowej wiladzy edu-
kacyjnej i wszystkim wykonawcom jej woli w urzgdzeniu szk6t i dosko-
naleniu ich dzialalno$ci!l. ' :

Stosunek autoréw projektow edukacyjnych do teorii pedagogicznej
doby Os$wiecenia, ich wiara w mozliwosci jej zastosowania w polskiej
praktyce o$wiatowej rzutowaty bezposrednio na stanowisko Towarzystwa
wobec my$li naukowej i na jego nieustanne dazenie do zachowania $cis-
tej wiezi pomiedzy zalozeniami teoretycznymi i praktyks pedagogiczng.
. Kultywowanie tej zasady w dzialalno$ci Towarzystwa nie napotykato
wiekszych przeszkoéd, poniewaz w jego skladzie-znalezli sie ludzie facho-
wi, wszechstronnie wyksztalceni, zaznajomieni ze zdobyczami osiemna-
stowiecznej nauki, posiadajacy praktyke pedagogiczng i oddani sprawie
reformy o$wiatyl?, Zreszta sami projektodawcy odegrali w nim niepo-
$lednig role; I. Potocki (przewodniczacy Towarzystwa w latach 1775—
—1792) i A. Poplawski (czlonek w latach 1775—1780), biorgcy w jego
pracach bez;ioéredni i aktywny udzial, a F. Bielinski i A. Czartoryski,
jako czlonkowie Komisji Edukacyjnej.

W ciggu z gorg siedemnastu lat swego- istnienia (od 7 marca 1775 r.
‘do 19 kwietnia 1792 r.) Towarzystwo odbylo. 631 posiedzen zwyczajnych,
podczas ktoérych roztrzgsano sprawy zwigzane z tworzeniem teoretycz-
nych podstaw systemu edukacyjnego, opracowywaniem, produkcja i dys-
trybucjg ksigzek szkolnych, redagowaniem przepiséw pedagogicznych
i tworzeniem panstwowego prawa szkolnego, oceng faktycznego stanu
edukacji publicznej itp.13. We wszystkich podejmowanych pracach To-
~warzystwo pragnelo polgczyé osiggniecia nowozytnej nauki z mozliwos-
ciami ich upowszechnienia ‘w polskich szkolach, wsrod polskiej szlach-
ty i kmieci. Celem za$§ ostatecznym jego dzialalnoSci byla stuzba spra-
~ wie publicznej, czyli wychowanie obywatelskie mtodziezy i ksztaltowa-
nie nowej $wiadomosci spoleczenstwa polskiego. Wyraznie to zaakcen-
towal G. Piramowicz podczas pierwszego posiedzenia Towarzystwa 7
marca 1775 r. Zwracajac sie do obecnych komisarzy o§wiadezyl on z
wlasciwg sobie swadg: ,,Powiedzcie wspélobywatelom waszym, ze obra-
ne jest towarzystwo ludzi po$wiecajacych ustugi swoje Rzeczypospoli-
tej, ktore z utatwieniem nauk lgczy¢ bedzie wyksztalcenie serc i obycza-
jow, ktore na to objasnia¢ usiluje umysl, zeby umial rzetelnie rozeznac
miedzy dumng podloscig a wspanialoScig, miedzy roztropno$cig a chytros-

111 Potocki, My$l o edukacji i instrukcji w Polszcze ustanowié sie majgcej,
[w:] Pisma i projekty pedagogiczne doby Komisji Edukacji Narodowej..., s. 156—
—168.

12 7. 'Lubieniecka, Towarzystwo do Ksiqg Elementarnych, Warszawa 1960,
s. 15—21. ’

13 Protokoty posiedzer, . Towarzystwa do Ksiqg Elementarnych 1775—1792, wyd.
T. Wierzbowski, Warszawa 1908 (cyt. dalej: Protokoly TKE). '
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cig, miedzy pozorem talentéw a zdolnoScig gruntowng, miedzy prawdg
a falszem, zeby latwiej bylo czlowiekowi kocha¢ cnote, a obywatelowi
stalo sie niepodobne nie kochaé ojczyzny’ 4.

Owo ,ulatwienie nauki” mialo zostaé¢ zrealizowane w ksigzkach ele-
mentarnych, ktére — dodajmy — odegraly nieposlednig role w reali-
zacji przedsiewzietej reformy szkolnej. Postanowienia Towarzystwa do-
tyczyly przede wszystkim dydaktycznej strony podrecziika, a wiec ta-
kich jego cech, jak: dobor tresci ze wzgledu na ich przydatno$¢ zycio-
wa, przystosowanie do poziomu rozwoju umystowego uczniéw, analitycz-
no-syntetyczna metoda wykladu, przystepna terminologia i przejrzysty
uktad graficzny?s. 5

Podobne cechy posiadaly zachodnioeuropejskie k31azk1 szkolne doby

OsSwiecenia. Tam jednak przykladano wiecej wagi do naukowo$ci dzie-
la elementarnego, jego dydaktycznej doskonalosci oraz do objecia w je-
go ramach mozliwie wszystkich, a w kazdym razie najistotniejszych
treSci danej dziedziny nauki. Nieco slabiej akcentowano wychowawczg,
obywatelsko-patriotyczng warstwe podrecznika.l®6 Wynikalo to zapewne
z innych, mniej doraznych celéw edukacji. ,,Ratowanie Ojczyzny”’ —
dramatyczne wezwanie i zarazem imperatywny nakaz-haslo, tak czesto
pojawiajgce sie w polskich pismach dydaktycznych — nie miato bowiem-
gdzie indziej tak pelnego zastosowania i tak aktualnego wydzwieku.
'~ Dbalo$¢ o upowszechnienie wsréd nauczycieli teoretycznych zatozen
nauczania poszczeg6élnych przedmiotéow daje sie zauwazy¢ w wielu po-.
dejmowanych przez Towarzystwo krokach. Najistotniejszg role odgry-
wato wyjasnienie funkcji wydanej ksigzki oraz sposobow przekazywa-
nia zamieszczonego' w niej materialu w odpowiednio zredagowanym
wstepie. WiaSciwie we wszystkich 29 wydanych staraniem Towarzystwa
ksigzkach wstep i inne uwagi metodyczne pelnily role przekaznika wyz-
nawane]j ideologii pedagogicznej.l” Powazne nadzieje Towarzystwo laczy-
to tez z publikowaniem listéw okélnych, uniwersatéw, rozporzadzen i in-
nych przepiséw szkolnych.18 -

14 Protokoty TKE, s. 3. :

15 Obwieszczenie od Komisji Edukacji Narodowej wzgledem napisania ksigzek
elementarnych do szkét wojewédzkich, [w:] Ustawodawstwo szkolne za czaséw Ko-
misji Edukacji Narodowej..., zebral J. Lewicki, Krakow 1925, s. 89—91; G. Pira-
mowicz, Mowy miane w Towarzystwie do Ksiqg Elementarnych, wydat W. Wi-
stocki, Krak6w 1889, s. 40 i nast. .

16 H.  Rom-m el, Das Schulbuch im 18. Jahrhundert, Wiesbaden—Dotzheim 1968.
Deutscher Fachschriften-Verlag; por. tez: H. G. Herrlitz, Johan Gottfried Her-
ders Beitrag zur Didaktik Schullektiire..., ,Paedagogica Historica”, 1964, s. 343—369.

17 I, Stasiewicz-Jasiukowa, Wstep, [w:] Nowozytna mys$l naukowa
w “szkotach Komisji Edukacji Narodoweg, pod redakcja I. Stasiewicz-Jasiukowej,
Wroclaw 1973, s. 5—8.

18 Zob. np. List okélny do rektoréw i prefektow wzgledem uzywania ksiqg na
szkoty wyznaczonych, [w:] Ustawodawstwo szkolne..., s. 147—150. .
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O donioslosci problemu upowszechniania mysli pedagogicznej $wiad-
czy rowniez projekt wydawania gazety dla szkot wojewodzkich, zgloszo-
ny na posiedzeniu Komisji dnia 16 wrze$nia 1775 r. Celem gazety bylo
publikowanie ,,tygodniowych wiadomos$ci” dla nauczycieli i zaznajamia-
nie ich z postanowieniami wladzy edukacyjnej wzgledem ,,ujednostajnie-
nia” nauki w szkotach.?® Kolejnym symptomem wiary wiadz szkolnych
w doniostos¢ wiedzy pedagogicznej nauczycieli byly Ustawy z 1783 r.,
a zwlaszcza ich projekt z 1780 r., i liczne komentarze pedagogiczne, kt6-
re pozniej w ostatecznej redakcji kodeksu szkolnego zostaly czeSciowo
pominiete.20 Komentarze te dotyczg takze ksigzek szkolnych, a ich auto--
rzy sugeruja, aby nauczyciele przedmiotéw, do ktérych nie wyszly pod-
reczniki, trzymali sie Scisle wskazéwek opublikowanych w Obwieszcze- |
niu dla autorow ksigzek elementarnych z 1775 r.2!

Struktura ksigzek szkolnych oraz dobdr i uklad ich tresci byly rezul-
tatem przyjecia okre$lnej koncepcji dydaktycznej szkoly. Koncepcja ta
uwzglednia osiggniecia najnowszych badan naukowych. Wyraza sie¢ to
m.in. 'w zastosowaniu w programie nauczania nowozytnej klasyfikacji
nauk, opracowanej — jak wiadomo — przez d’Alemberta w oparciu o
weze$niejsze dzielo z tego zakresu piora F. Bacona.22

Nalezy jednak podkresli¢, ze Towarzystwo, pomne nakazéw projekto-
dawcow reform o$wiaty w Polsce, nie przyjelo bezkrytycznie zaréwno
koncepcji, jak i osiggnie¢ nauki zachodniej. Praktycznym wyrazem tego
stanowiska 's3g m.in. glosy sprzeciwu czlonkéw Towarzystwa wobec kry-
tyki . programu szk6t wojewddzkich, ogloszonej na lamach czasopisma
»Acta Eruditorum Lipsiensis”.2? Dowodzi tego takze negatywna ocena
prospektu podrecznika- fizyki, ktory wplyrial do Towarzystwa w 1776 r.
Powolany do oceny tego prospektu H. Koltgtaj stwierdzil, iz nie mozna
go zaakceptowac, poniewaz autor (ukryty pod kryptonimem ,Felix, qui
potuit rerum cognoscere causas” — SzczeSliwy, kto -zdolal poznaé¢ gene-
ze rzeczy — Wergiliusz, Georgiki II, 490) idzie za autorami niemiecki-
mi, nie zwazajgc na potrzeby kraju i kierunek reformy oswiatowej.
KoHataj utrzymywal, ze autor ,,wiele dobrych materii bez porzadku roz-
lozyl, obiecuje wiecej niz Komisja zqda ale opuszcza to, czego oczeku-
je [} ’

: Zatem Wszystko co sprzeciwialo sie naczelnemu celowi wychowania,

1 Bibl. Czart., rkps 1884, EW, s. 65—66.

20 AGAD, Metryka Litewska, Dz. VIII, rkps 201, s. 124—125.

‘4 Ibidem, s. 178—179.

2 Protokoly TKE, s. 4; Lubieniecka, op. cit., s. 64 i nast.

8 K. Narbutt, Utatwienie watpliwo$ci wyrazonych in ,Actis Eruditorum
Lipsiensibus” wzgledem mniektérych artykuléw programa Prze$Sw. Komisji Eduk. pu-
blikowanego na ksiqzki elementarne do szkét wojewédzkich, [w:] Pisma i projekty
pedagogiczne doby Komisji Edukacji Narodowej..., s. 184—188.

# AGAD, Metryka Litewska, Dz. IX, rkps 98, k. 232.
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co nie mogto zaspokoié potrzeb reorganizowanego szkolnictwa polskiego,
‘choéby pochodzilo ze znanych w o$wieconej Europie $rodowisk intelek-
tualnych, bylo odrzucane wzglednie adaptowane i dopiero pézniej przyj-
mowane.

Podstawowg cechg przy]etych przez Towarzystwo zalozen dydaktycz-
nych byl antyscholastycyzm, wyraznie zaakcentowany w teorii naucza-
nia zar6wno przedmiotéw humanistycznych, jak i matematyczno-przyrod-
niczych. Zdechowane odrzucenie nauczania pami\eciowego, jako szkodli-
wego i przeciwnego naturze dziecka, oraz przyjecie metody opartej na
wszechstronnym badaniu rzeczy, wynikajagcym z doznan zmyslowych
i przetworzenia rozumowego — wszystko to stanowilo podstawowy za-
kres dokonan dydaktycznych Towarzystwa.

Najwyrazniej antyscholastyczny charakter dydaktyk1 Towarzystwa
zaznaczyl sie w teorii nauczania przedmiotéw przyrodniczych — zwlasz-
cza fizyki i historii naturalnej. Z przedmiotéw tych nalezalo rugowaé
,niepotrzebne spekuly” i ,balamutne subtelno$ci”. W ich treSci trzeba
bylo odréznia¢ to, co pochodzilo z do$wiadczenia, od tego, co wynikato
z domystu i spekulacji.25> Z procesu nauczania Towarzystwo pragnelo za-
tem usungé¢ niestosowne pytania, ,,balamutne spory, prézne i dziwacz-
ne spekuly”. Duch empiryzmu, tak charakterystyczny dla nauki oswie-
cenia, przenikngl do teorii nauczania, rozumianej nie tylko Jednostkowo
i szezegblowo, lecz powszechnie i ogélnie.

Zasada empiryzmu byla takze przyswajana przez poszczegolne szko-
ly dzieki intensywnym zabiegom wladz o$§wiatowych, wéréd ktérych To-
warzystwo spelnialo wyjatkowg role. Ono bowiem okre§lalo zakres tres-
. ¢i danego przedmiotu (w wyniku prac podrecznikowych), ono tez kazdo-
razowo musialo sie ustosunkowaé¢ do powizytacyjnych raportéw oraz po-
instruowac¢ (poprzez Szkoly Gléwne wzglednie bezposSrednio) nastepnych
lustrator6w o potrzebie ulepszen organizacyjnych i programowych.28
Dzieki temu Towarzystwo wplywalo na tre$é nauczania poszczegélnych
przedmiotéw, stowem — ustalalo program nauczania.

Program ten zawieral coraz wiecej treSci nowozytnej nauki. Oto na
przyklad w 1782 r. Wojciech Jabtonski, nauczyciel fizyki w szkole kra-
kowskiej, podawal wiadomosSci astronomiczne, analizujagc roézne teorie
uvkladu planetarnego. Przy tym opieral swé6j wyklad na dowodach do-
stepnych poznaniu zmyslowemu i wynikajacych z dotychczasowego dos-
wiadczenia zyciowego uczniéw. Réwnocze$nie wydobywat roznice pomie-
dzy astrologiag a astronomis, ,,ganigc plonne przepowiedzenia pierwszej,
druga jako umiejetno$¢ zabawng i prawdziwg zalecit [...]"’?” Podobny wy-

2% Ustawy Komisji Edukacji Narodowej, [w:] Komisja Edukacji Narodowej Lo
zebrat S. Tync, Wroclaw 1954, s. 670—673.

20 AUJ, rkps 451/1, k. 1—7, 9—13, 17—19 (instrukcje dla J. Bogucickiego, J. K.
Krusinskiego, J. Smadedkxego), AUJ, rkps 4, s. 301—306.

21 AUJ, rkps 451, s. 234—235.
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dzwigk posiadato * nauczanie innych przedmiotéw przyrodniczych. Nie-
rzadko bowiem nauczyciele domagali sie powiekszenia iloSci czasu na
wyklad tych dziedzin ksztalcenia przyrodniczego, ktére wymagaly dos-
wiadczalnej weryfikacji twierdzen i ukazywania praktycznych zastoso-
wan przyswajanych wiadomo$ci2s.

Proby upowszechniania nowozytnej nauki przy zastosowaniu regul
nowozytnej dydaktyki wynikaly nie tylko z postulatywnej checi zblize-
nia polskiej oswiaty do osiggnie¢ filozofii racjonalistycznej. Proby te
Towarzystwo podejmowatlo, kierujac sie réwniez potrzebg wyréwnania
dystansu dzielgcego w tym wzgledzie nasz kraj od innych panstw o$wie-
conej Europy. Trzeba stwierdzi¢, ze zamiar ten w duzym stopniu zostal
osiggniety. Wbhrew wyrazanym niekiedy w polskiej literaturze historycz-
no-o$wiatowej i historyczno-naukowej opiniom o niskim poziomie naucza-
nia, zwlaszcza przedmiotéw Scistych, w dziedzinie fizyki, astronomii, ma-
tematyki — zaréwno w szkolach Komisji, jak i w szkolach zachodnio-
europejskich (francuskich, angielskich, niemieckich) — obowigzywat po-
dobny zakres treci, podobna metoda ich przekazywania, a nawet te sa-
me podreczniki?®. Musi to oznacza¢, ze ostateczne rezultaty byly do sie-
bie zblizone3?.

Zjawisko przenikania nauki do procesu nauczania szkolnego doby Ko-
misji Edukacyjnej ilustruje bardzo interesujacy wywod Pawla Czenpin-
skiego, czlonka Towarzystwa w latach 1780—1792, na temat tresci oraz
sposob6w nauczania botaniki. Relacjonujgc' M. Poniatowskiemu wraze-
nia z podrézy naukowej do Malopolskis! usprawiedliwial op6zniajace sie
prace nad podrecznikiem o zachowaniu zdrowia32. Twierdzil, Zze na przesz-
kodzie stanelo zlecone mu przez Towarzystwo przygotowywanie prospektu
ksigzki botanicznej. Jego zdaniem praca nad ,,planty” tego dziela byla
bardzo zmudna, wymagajgca wielu przemyslen i poszukiwan. Mimo ze
w Polsce mozna bylo spotkaé kilka rodzimych i obcych tytuléw elemen-
tarnej botaniki, Czenpinski nie moégl zadnego wykorzysta¢, poniewaz nie
cdpowiadaly one wymaganiom naukowym i nie byly kompendiami przy-
datnymi w szkole.

28 AUJ, rkps 450, k. 21 (raport nauczyciela A. Klosowskiego).

29 Enseignement et diffusion des sciences en France au XVIII¢ siécle, sous la
direction de R. Taton, Paris 1964, s. 35—60, 117—123, 141—151; D. Harding, Ma-
tematics and Sience Education in Eighteenh — Century Northamptonshire, ,Hi-
story of Education. The Jourmal of the History of Education Society”, 1972, nr 2,
s. 136—159; Rommel, op. cit., s. 231 i nast.

0 A, Karbowiak, Pedagogika Komisji Edukacj; Narodowej w S$wietle Sy-
steméw pedagogicznych XVIII wieku, ,Przewodnik Naukowy i Literacki”, 1907,
s. 413—425, 520—533, 625—635, 716—724; S. Kot, La reforme de linstruction pu-
blique en Europe au XVIIIe siecle et la Commission de UEducation Nationale en
Pologne, Cracovie 1924, s. 3186.

31 Bibl. Czart., rkps 1884 EW, s. 226 (na te podréz Czenpmskx otrzymat z kasy
Komisji 100 cz. z1).

32 Bibl. PAN w Krakowie, rkps 2220, t. V, k. 72.
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W swoim prospekcie Czenpinski staral sie rzuci¢ poczatki takiej bo-
taniki, ktéra by uczyla poznawa¢ rosliny i jednoczesnie stuzyla do okres-
lania rozmaitych jej ;,pozytkow’”. Podzielil on zatem cale dzielo na dwie
czeSci. W pierwszej mialty by¢ opisane elementarne cze$ci skladowe ros-
liny w ich wzajemnym uwarunkowaniu i ,determinacji”’. Na tej pod-
stawie chcial poda¢ sposéb ,rozeznawania” i okre$lania réznych odmian
roS§lin. W czeSci drugiej natomiast proponowal podaé¢ systematyke ros-
lin, ,ile moze by¢ najnaturalniejszg”. Oznaczajgc klasy roslin na pod-
stawie cech wspolnych pragnat podkresli¢c uzyteczng role poszczeg6lnych
ich odmian i gatunkéw. W koncu dostrzegat on potrzebe uwzglednienia
w podreczniku elementarnej botaniki opisu metod ,niezawodnego rozez-
nawania i klasyfikowania roslin’33. :

Poglad CZenpinskiego o potrzebie ,naturalnego” i ,,uzytecznego’” na-
uczania botaniki wynikal nie tylko z przestanek filozoficznych, lecz takze
z charakterystycznej w dobie O$wiecenia tendencji w kierunku zbliza-
nia treSci nauczania do osiggnie¢ nauki. Tendencja ta jest réwniez wi-
doczna w materiale z zakresu zoologii, przeznaczonym do realizacji w
szkolach wydzialowych. Raporty niektérych nauczycieli fizyki (wykla-
dajacych — jak wiadomo — historie naturalng) przekonujg o dgzeniach
do zachowania zwigzku pomiedzy naukg i nauczaniem oraz nauczaniem
i dziatalno$cig praktyczng. Nauczyciele mieli wiec z reguly na uwadze
pie¢ cech zwierzat: ksztalt, legowisko, Zywnbéé, spos6b lowienia i pozy-
tek w gospodarstwie34. Ponadto przekazywali oni wiadomosci o zwierze-
tach, rybach i ptakach, ktéore wystepowaly w najblizszym sSrodowisku
przyrodnjiczym ucznia i ktére mogly by¢ wykorzystane w celu polepsze-
nia ludzkiej egzystencji. W koncu analizowali metody klasyfikacji zwie-
rzat oraz ukazywali wlasciwosci strukturalne i funkcje praktyczng ,hi-
storii naturalnej”. Nauka ta — czytamy w jednym z popiséw rocz-
nych — jest — ,niezmiernie obszerna [..] obejmuje calg nature, skad
wnie$¢é mozna, jak jej uzytek powszechny wpltywa nie tylko w inne na-
uki fizyczne, ale nawet w wszystkie kunszta”3.

Dzialalno§¢ Towarzystwa na rzecz przystosowania materialu naucza-
nia do potrzeb zycia, ukazywania calosciowej struktury danej nauki i jej
uniwersalnej funkcji obserwujemy takze w raportach wizytatorow szkol-

33 Tbidem.

34 AUJ, rkps 451, s. 235.

3 Popisy roczne szkél wojewddzkich krakowskich.. 1780, Krak6éw br., knlb.;
Popis z fizyki, historii naturalnej i historii kunsztéw w szkolach krakowskich pod
dozorem F. Scheidta 1784.., Krakéw br., knlb,; por. tez: P. Crestois, L’Enseigne-
ment de la botanique au Jardin royal des plantes de Paris, Cahors 1953; R. Lais-
sus, Les cabinets d’histoire naturelle, [w:] Enseignement et diffusion des sciences
en France au XVIIIe siécle.., s. 659—712, Opracowania powyzsze przynoszg infor-
macje wskazujgee na podobny zakres treSci i podobne ujecia nauczania historii na-
turalnej w szkotach francuskich XVIII w.
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nych, skladanych corocznie wladzom o$wiatowym. Raporty byly nie tyl-
ko rezultatem dziatalnosci lustracyjnej wizytatorow. Ich tres¢ wynikata
bowiem w duzej mierze z wczesniejszych instrukeji, sporzadzonych na
podstawie ocen i wnioskow Towarzystwa w sprawie ulepszenia ,biegu
nauk” w poszczegdlnych szkotach?s.

Otrzymujac z urzef:lu zbiorcze sprawozdania powizytacyjne, Towa-
rzystwo bylo na biezgco zorientowane w stanie nauczania poszczeg6lnych
przedmiotéw. Sprawozdania te- bowiem, oprécz charakterystyki organi-
zacji wewnetrznej szko6l, zagadnien bytowych nauczycieli i probleméw
administracyjnych, zawieraly oceny doboru i ukladu tresci nauczania
z punktu widzenia- wymagan programowych. W sprawozdaniach znajduja
sie takze opinie o stosowanych przez nauczycieli metodach wyktadu.
Opinie te z reguly byly pozytywne wtedy, gdy nauczyciele wykazywali
sie znajomos$cig przepisow pedagogicznych Komisji Edukacyjnej i kie-
dy stosowali sie do nich w codziennej praktyce dydaktycznej. I na od-
wrét — jezeli szkoly nie realizowaly nakre§lonego programu, spotyka-
ly sie z nagang wizytatora i w konsekwencji nie mogty liczy¢ na przy-
chylno$¢ wiladz oswiatowych wyzszego szczebla. ,

Charakterystycznym przykladem oceny poziomu nauczania wybra-
nych przedmiotéw szkolnych byl przestany Komisji w 1786 r. raport
Szkoly Gléwnej Koronnej o wizytacjach szkél, odbytych w tym roku
przez Bonifacego Garyskiego i Waleriana Bogdanowicza. W ‘opinii wizy-
tatoré6w na najwstzé ocene zastlugiwaly szkoly, w ktérych wszystkie
przedmioty byly wykladane zgodnie z programem i przepisanym pod-
recznikiem, a uczniowie wykazywali dobre postepy. Szkét takich byto
jednak niewiele; nauczyciele powszechnie uczyli ,,po dawnemu”, nie sto-
sujgc sie zaré6wno do zakresu obowigzujacych tresci, jak i do sugerowa-
nych w przepisach metod nauczania®’. Najwiecej jednak zastrzezen bu-
dzila samowola zwierzchniké6w niektorych szkét, burzgcych przepisany
uklad nauk i wprowadzajacych przez to nielad w szkole. W raportach
podkre§lano, ze 6w nielad by! zroédlem niezadowolenia nauczycieli i nie-
rzadko uczniéw, poniewaz jedni nie zawsze zajmowali stanowiska zgodne
ze swoimi kwalifikacjami, drudzy za$ nie odbierali tych nauk, ktére spo-
dziewali sie otrzymacss.

Lektura raportow przekonuje, ze poziom poszczegdlnych szk6t i war-
to$¢ zatrudnionych w nich nauczycieli oceniano przez pryzmat wyda-
" nych przepiséw pedagogicznych. Wszedzie tam, gdzie program naucza-
nia realizowano, cenzury byly pozytywne, tam za$, gdzie nauczyciele od-
biegali od ustalonych prawidel, oceny byly mniej pochlebne. Te ostatnie

% K. Bartnicka, I. Szybiak, Wstep, [w:] Raporty generalnych - wizytato-
réow szk6t Komisji Edukacji Narodowej w Wielkim Ksiestwie Litewskim (1782—
—1792), opracowaly K. Bartnicka, J. Szybiak, Wroctaw 1974, s. 5—T.

37 AUJ, rkps. 27, s. 107.

38 AUJ, rkps 8, s. 8—10.
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wydawano bez wzgledu na postepy uczniéw uczeszczajacych do danych
szkol. Jezeli bowiem wizytator stwierdzil, ze uczen nie zna tego, co znaé
powinien, posiadl natomiast to, co w dawnych szkolach obowigzywalo,
ocena szkoly i nauczyciela byla z reguly mierna®. -

Komisja Edukacyjna, a wlasciwie Towarzystwo do Ksigg Elemen-
tarnych reagowalo na te raporty zazwyczaj ostrymi nakazami $cislego .
stosowania sig do wydanych rozporzadzen. Dzigki temu wplywalo bezpos-
rednio na praktyke oswiatowg, starajgc sie zarazem upowszechnia¢ nowo-
zytne hasla pedagogiczne. 3

Oproécz realizacji idei wychowania obywatelsko-patriotycznego oraz
stosowania zasady lgczenia teorii z praktyksg jednym z istotnych prze-
jawow postepowego oblicza dziatalnosci Towarzystwa bylo dgzenie do
ustanowienia szkoty, ktérej podstawowym zadaniem byloby wydoskona-
lenie osobowos$ci ucznia do tego stopnia, aby byl ,gruntownie i rzetel-
nie uczonym”. Osiggniecie tego celu bylo niewatpliwie trudne, chociaz —
jak podkres§lano — mozliwe do spelnienia. Opierajgc sie na sensualistycz-
nej teorii poznania, przyjmujac metode empiryczng jako jedynie skutecz-
ny spos6b badania rzeczywistosci, kazdy profesor powinien naucza¢ swo-
jego przedmiotu za pomocg metody analitycznej (rozbiorowo-scalajgcej),
przystosowanej do pojetnosci dziecka i tym samym najbardziej skutecz-
nej#o.

Metode powyzszg mieli zwlaszcza stosowaé nauczyciele przedm1otow
o treSci abstrakcyjnej. Tak na przyklad nauczyciel matematyki winien
ukaza¢ uczniom jna zmysly uzywanie narzedzi matematycznych”,
a ,dzialania’ arytmetyki na jakich rzeczach, pienigdzach”4!. Metoda ana-
lityczna winna réwniez dominowaé¢ w nauczaniu logiki. W jednej z licz-
nych wypowiedzi na ten temat G. Piramowicz stwierdzit, ze- »logika
zdrowa, od 'balamuctw i wykwintéw dzikich oczyszczona, poda uwagi
na wiladze i dzialanie duszy, przepisane przestrog1 do unikania bledow
i pokaze w kazdej materii [...] pozna¢ prawde i drugim jg okaza¢. Gdyz
w kazdym postepowaniu ludzkim znajdowaé sie powinna zdrowa logi-
ka [...]742

Dazenie do prawdy, do odkrywania zjawisk dostepnych poznaniu
zmystowemu mialo sluzyé ksztaltowaniu nowej osobowosci i nowego
pojmowania rzeczywisto$ci. Pojmowanie to miato posiadaé¢ wyraznie.
utylitarng orientacje — slowem — by¢ ukierunkowane praktycznie. Rze-

39 Jbidem, s. 8—9; zob. tez: AUJ, rkps 450, k. 40—43; Raporty generalnych wizy-
tatoréw szk6t Komisji Edukacn Narodowej w Wielkim Ksiestwie Litewskim..., s. 86,
93—96, 131.

40 Obwieszczenie od Komisji Edukacji Narodowej..., s. 89—92.

4 Piramowicz, Mowy..., s. 34, 82—85.

2 G.Piramowicz, Uwagi o nowym instrukcji pudblicznej ukladzie..., [w:] Pier-
wiastkowe przepisy pedagogiczne Komzs;z Edukacji Narodowej, wydat Z. Kukfulsvkl
Lublin 1923, s. 149—150.
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czywistosé spoleczng i przyrodnicza nalezalo rozpatrywaé za pomocg me-
tody analitycznej réwniez dlatego, ze jedynie dzieki poznaniu elementar-
nych jej czeSci mozna dostrzec i wskaza¢ ich pozytek dla czlowieka i
spoleczenstwa.

Rozumowanie to stanelo u podstaw nalozenia na nauczycieli obowigz-
ku wnikliwego obserwowania i opisywania $rodowiska spotecznego
i przyrodniczego szkoly. Poczawszy od 1786 r. profesorowie szkél aka-
demickich i zakonnych powinni systematycznie dwa razy w roku prze-
kazywaé Szkole Gléwnej informacje o wystepujacych na danym obszarze
zjawiskach fizycznych i moralnych. Profesorowie nauki moralnej mieli
pozna¢ obyczaje ludzi wszystkich stanéw, zbadaé¢ przyczyny ich zepsucia
i sposoby polepszenia. Uzyskany material powinni przedstawi¢ w postaci
krotkiej ,,dysertacji” i przesta¢ sekretarzowi kolegium moralnego Aka-
demii. Sekretarz kolegium fizycznego mial za§ otrzymywaé¢ dane od nau-
czycieli fizyki i historii naturalnej. Powinni oni poznaé¢ ,produkty kra-
jowe prowincji {[..] sposoby gospodarowania, rolnictwa, handlu, sptaw
rzek, zalatwiania i pomnazania przemystu rekodziet itd.”43

Oproécz checi pomnozenia treSci nauczania przekazywanych w szkole
celem tych opisow bylo dazenie do uksztaltowania wsréd nauczycieli
postawy badawczej i uczynienie z nich ludzi pozytecznych dla $rodowis-
ka, w ktéorym pracowali¥! W $wietle opinii zwierzchno$ci szkolnej nau-
czyciele jednakze rzadko decydowali sie na takie dysertacje, nie przeja-
wiajge w tym zakresie zadnej gorliwosci. U zrodet ich obojetriosci sta-
nely rézne przyczyny; wizytatorzy stwierdzali, ze ,,gdyby nauczyciele
nieprzerwanie na jednym miejscu lata swoje oduczali, gdyby mieli ksigz-
ki elementarne na wszystkie szkolne nauki, gdyby po wszystkich szko-
lach akademickich i zakonnych znajdowali sie wyreczyciele, czyli sub-
stytuci, gdyby poczatkowe przynajmniej posiadali wiadomosci tych nauk
i doswiadczen, do ktoérych obowigzuje ich mandat powyzszy, gdyby mogli
kosztem publicznym na podréz, sprawdzenie narzedzi i czynienie do$-
wiadczen, poznawaé¢ i opisywaé¢ przy nabytej juz nauce, nadmienione
produkty, rekodzieta itd., nie wymawialiby sie z tej tak potrzebnej ustu-
gi)us. 5 ;

: Mimo niklych efektéw dzialalnoSci wladz szkolnych na rzecz ksztal-
towania badawczej postawy mauczycieli same préby naklonienia profe-

4 AGAD, Metryka Litewska, Dz. IX, tkps 98, k. 245. .

- 4 Pomysly wykorzystania nauczycieli do badan przyrody ojczystej pojawialy
sie w dzialalno$ci Komisji Edukacyjnej do$§é czesto. Tak na przyklad w 1778 r.
skierowano do szk6l zalecenie, aby nauezyciele zbierali informacje o roSlinach,
zwierzetach i mineralach wystepujacych na obszarach przez nich penetrowanych.
Wiadomo$ci te mialy byé wykorzystane w pracach nad podrecznikiem do historii
naturalnej. Zob. List okélny do rektoréw i prefektéow szkéi wzgledem zebrania
wiadomo$ci o historii naturalnej polskiej (17 IV 1778), {w:] Ustawodawstwo..., s. 145—
—146. /
4 AGAD, Metryka Litewska, Dz. IX, rkps 98, k. 245.
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soré6w do dociekliwo$ci i krytycyzmu oraz do stosowania metody empi-
rycznej w procesie nauczania Swiadczg o wlasciwym, tj. zgodnym z
osiemnastowieczng metodologia, pojmowaniu nauki oraz jej popularyza-
¢ji w szkole. Podobnie jak w innych krajach o$wieconej Europy popula-
ryzacja ta uzyskala instytucjonalng posta¢ i stala sie symptomem okres-
lonej polityki naukowej panstwa. Dowodzg tego m.in. opisane powyzej
zabiegi w kierunku tworzenia administracyjnej odpowiedzialno$ci za pro-
fil uprawianej nauki i za tre$¢ nauczania%s. ;

Wynikajace z badan empirycznych. oraz z do$wiadczenia osobistego
czlonkéw Towarzystwa i samych nauczycieli tre§ci nauczania poszcze-
gbélnych przedmiotéw szkolnych wymagaly specyficznego i réznorodne-
go podejscia dydaktycznego. Dostrzezenie i opisanie réznic w recepcji
materialu przedmiotéw obydwoch grup specjalistycznych, tj. matema-
tyczno-przyrodniczej i humanistycznej, stalo sie jedng z istotnych zdo-
byczy teoretycznych polskiej pedagogiki konca XVIII w. Wlasnie w tym
czasie, dzigki efektom pracy Towarzystwa do Ksigg Elementarnych,
stworzono w naszym kraju podstawy pézniejszego, dziewietnasto- i dwu-
dziestowiecznego, rozwoju dydaktyk szczegélowych. ;

Zazwyczaj nie docenia sie wkladu Towarzystwa w powstanie i upow-
szechnianie tych dziedzin wiedzy i umiejetnoSci pedagogicznych. A
wlasnie w gronie fachowcéw tego zgromadzenia zrodzila sie cenna'i do
dzi§ aktualna idea nauczania poszczegélnych przedmiotéw zgodnie ze spe-
cyfikg ich tresci i osobliwo$ciami wystepujacymi w uczeniu sie proble—
matyki w nich wystepujacej. '

W Towarzystwie tez wylonila sie mysl akcentujgca potrzebe zachowa—
nia Scistej wiezi pomiedzy ogdélnymi zasadami nauczania i szczegotowy-
mi, odpowiadajgcymi danym przedmiotom szkolnym, metodami postgpo-
wania dydaktycznego. My$l ta wystgpila w zwigzku z przygotowaniem
programéw i podrecznikéw szkolnych i stanowi bardzo wartosciowy
‘i oryginalny przejaw polskiej refleksji pedagogicznej. epoki O$wiecenia.

Podobnie jak w innych dziedzinach zycia intelektualnego tej ‘doby
refleksja pedagogiczna posiadala wyraznie eklektyczny charakter. Splata-
ja sie w niej bowiem empiryzm i sensualizm, naturalizm i fizjokratyzm,
realizm spoleczny i tzw. ,filozofia zdrowego rozsgdku”, metoda induk-
cyjna i zasada poglagdowosci. Teoria pedagogiczna osadzona na tak roéz-

46 Podobne zabiegi- wystapily takzie w innych panstwach europejskich drugiej
rolowy XVIII w., zwlaszcza za§ w Prusach i Austrii. Por. M. Heinemann, Schu-
le im Vorfeld der Verwaltung, Die Entwicklung der preussischen Unterrichtsver-
waltung wvon 1771—1800, Vandenhoeck und Ruprecht, Gottingen, 1974;: F. «R.
Ffetsch, Zur Entwicklung der Wissenschaftspolitik . in ‘Deutschland 1750—-1914,
Duncker und Humblot, Berlin, 1974, s. 17 i nast.; G. M. O’'Brien, Maria Theresa’s
attempt to educate an empire, ,,Paedagogica Historica”; 1970, s. 545 i nast.; H. L. -Mi-
koletzky, Osterreich, das grosse 18. Jahrhundert, Bundesverlag, Wien 1967 $: 4250
i nast.
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norodnych przestankach nie mogla zatem stanowi¢ monolitu ideowego;
charakteryzowala sie natomiast dazeniem do pelnego zastosowania glo-
szonych hasel w praktyce o§wiatowo-wychowawczej.

YECJIAB MAVIOPEK

OBILIECTBO DJIEMEHTAPHBIX YYEBHUKOB: IIEJATOTUYIECKUE
BO33PEHUSA U ITIPAKTUYECKAS JEATEJIBHOCTH B OBJACTU
" OBPABOBAHMSA U BOCIIUTAHUS

Cénepxaune

B gmesrenbHOocT OGIeCTBa 3JeMEHTAapHBIX Y4YeGHMKOB TNPOABJSETCH XapaKTep-
Hoe s smnoxu IIpocBeleHus CTPEMJIEHME K CIMSHMIO TeOPUM C NIPaKTUYECKUMU
BonpocaMu obpazoBauus. OTmeuass u 060CHOBBIBasg He00XOJMMOCTH M3MEHEHMIA B OT-
nenbHBLIX ob6jactax ob6pasoBaHmsA, uyjgeHbl OO6ilecTBa OblM 00A3aHBI IIPeJCTAaBUTH
_NYyTM M MeTOAbl BHeJPEHUs CBOMX TIpeAsoxeHmsi, Tem caMbIM, B rmepuos paGoTbI
DAyKaUMOHHOI KOoMMCCHUM, JeATelbHOCTh OOIecTBa He orpaHmnuMBajgach paspabor-
KO IUKOJbHBIX yueOHMKOB — OO6IIecTBO CTajll0 pacnpoCTPaHUTeJleM COBPEMEHHBIX
IeJaroOTMYeCKUX B3IJIANOB B I0JLCKOM IPOCBEILIEHUN.

Ob6111eCTBO 9JIeMeHTapPHbIX Y4YeOHMKOB BBIJBMHYJIO IIOJIOXKEHMe O HeebxoaumocTu
TeCHbIX B3aMMOCBA3€il MeXAy OOluMMuM InpuHIMNamMu ob6yueHUA U AUAAKTUYECKUMU
YKa3aHUAMM II0 OTHAEJIbHBIM IIpeJMeTaM IUKOJbHOM IPOrpaMMbl. 3OTO HOJIOKeHMe,
cOpMyIMPOBaHHOE B CBA3M C MOATOTOBKOJ HOBBIX IIKOJBHBIX IPOrpaMM 1 y4eb-
HUKOB, SABJIAETCA LIEHHBIM BKJAJIOM IIOJILCKOM I1elarOrM4YecKoM MbIciayu snoxm IIpo-
CBELeHUA.

B cBoei1 TeopeTMYeCcKoil JeATeNbHOCTM OOLIECTBO 3JEMEHTAPHBIX y4eOHUKOB DPY-
KOBOJICTBOBAJIOCE OCHOBHBIM IIPMHIMIIOM BOCIMTAHMs Hapoja B AyXe akKTyallbHbIX
06IeCTBEHHBIX HYXJ M CTaBUJIO YIODP Ha OCO3HAHME HEOOXOAMMOCTM W3MEeHEeHWU,
CBSIZaHHBIX C YBEJMUYMBAIOLIEMCS BHEIIHE) OIla CHOCTHIO M BHYTPeHHuMu OecriopsaAn-
KaMu B CTpaHe. BocnpusaTue B3rasaoB 3apyOezKHbIX IIPOCBETUTEJIEN COUYETaeTCs B Jie-
AarenbHocT OO6IIE¢TBa 3J€MEHTapHbIX Y4YeOHMKOB € aHajaM3oM npobiieM I10JIbBCKO
JEeMCTBUTEJILHOCTM M 3a00TOi 0 rpaxAaHCKOM BOCIMTAHUMU.

IlepeBena Tatbsauna KiaéHoBuu

CZESLAW MAJOREK

LA PENSEE PEDAGOGIQUE ET LA PRATIQUE DE L’ENSEIGNEMENT
EDUCATIF DANS L’ACTIVITE DE LA SOCIETE POUR LES LIVRES
ELEMENTAIRES

Résumé

Dans les travaux de la Société pour les Livres Elémentaires on peut observer
une tendance caractéristique qui, dans le cadre de I’éducation, consiste a associer
les principes théoriques et l'activité pratique. Tout membre de la Société qui re-
marquait et justificit l'introduction de changements in-di.sp;enlsa-bles dans un do-
maine précis de I’éducation, devait simultanément indiquer la maniére de mefttre
ses idées en pratique.
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Aux temps de la Commission de I'Education Nationale, la Société n’était donc
pas uniquement productrice de manuels scolaires mais également génératrice de
mots-d’ordre modernes au sein de I’Education polonaise.

La Société souligne la nécessité de garder en étroites relations les prmcmes
généraux et les méthodes d’attitudes didactiques spécifiques qui correspondent aux
matiéres respectives. Ce principe a vu le jour lors de I'élaboration des programmes
et des manuels scolaires, et il constitue un t¢rait important et original de la ré-
flexion pédagogique polonaise au siécle des Lumiéres. L’ensemble de V’effort théori-
que de la Société fut soumis a la pensée directrice qui voulait que l'éducation de
la nation polonaise se fasse dans l'esprit des nécessités contemporaines, dans l’esprit
des exigendes qui apparaissaient au fur et a4 mesure que la menace extérieure
croissait et que le désordre intérieur augmentait. Done, outre les valeurs qui
correspondaient a la philosophie et & la pédagogie occidentale, et souvent méme
en étaient issues, la réflexion didactique et éducative polonaise créée dans le cadre
de la Société est caractérisée par le soutis d'une instruction civique, soucis d’adap—
ter cette éducation a l'intéret supréme de l’état

Traduit par Anna Karp



