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PROBLEMY BADAN NAD PROGRAMAMI NAUCZANIA DOBY
- KOMISJI EDUKACJI NARODOWEJ *

Wsréd réznych gatunkow. szkolnych zrédet historycznych program
 nauczania zajmuje szczegblng pozycje. Stanowi on bowiem wierne od-

bicie obowigzujgcego w danej epoce idealu wychowawczego, ukazuje
kierunki realizowanej polityki o$wiatowej oraz przeklada na jezyk prak-
tyki dydaktycznej ogélnie zazwyczaj sformulowane cele wyksztalcenia
i wychowania.

. Program nauczania mozna wiec zaklasyfikowaé¢ do réznych kategorii
-zrédet historycznych. Jest wiec przede wszystkim zrédiem dokumental-
nym, bezposrednim, obejmujacym zespd! niesprzecznych wzajem norm
prawa szkolnego oraz zasad postepowania ,,urzedowego”’, zmierzajacego
do realizacji imperatywu w.owych -normach wystepujacego. Program
jest zarazem zrédlem narracyjnym, posrednim, ktére — jak wiadomo —
orzeka o pewnych faktach i relacjonuje je nie wprost, nie przekazuje
tez informacji o ich genezie, uwarunkowaniach, a nawet istnieniu. -

Rozpatrujge program nauczania w plaszczyznie dzialalnosci spolecz-
nej, mozna stwierdzi¢, ze jest to zrédlo socjotechniczne, odzwierciedla-
jace aktywnosé ludzi w dziedzinie pedagogicznej i ich djzenie do prze-
kazywania wartosci tkwigcych w nich samych badz tez w otoczeniu
spolecznym lub przyrodniczym. Socjotechniczny punkt widzenia w oce-
nie programu nauczania jako Zrédla historycznego sklania do wniosku,
ze jest to roéwniez zrédlo psychotechniczne. Wszakze mamy w nim do
czynienia ze swoistym materializowaniem si¢ $wiadomosci czlowieka
oraz z oceng udziatu tej swiadomosci w doskonaleniu materialnych i spo-
leczng;ch warunkéw istnienia.

Stwierdzenie niepospolitej obfitosci probleméw badawczych ukry-
tych w programie nauczania, zwlaszcza za$-dokonanie wielostronnej
oceny tego zrédia historycznego, posiada szczegélnie istotne znaczenie

* Zagajenie- dyskusji podczas konferencji zérganizowanej przez Instytut Hi-
storii Nauki, OSwiaty i Techniki PAN na temat: ,Potrzeby i metody badawcze
w zakresie historii szkolnictwa doby Os$wiecenia”, Mogilany 5—7 wrzeSnia 1978 r.
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w badaniach tresci wyksztalcenia szké! epoki Oswiecenia. Jak wiadomo,
w tym okresie Scieralo si¢ wiele pogladéw na istote szkoly, wyksztal-
cenia i wychowanial. Programy nauczania skupialy rézne tendencje
filozoficzne, polityczno-spoleczne i Swiatopogladowe, a w ich strukturze
uwidocznialy sie zar6who koncepcje wychowania tradycyjnego, jak i no-
woczesnego. Mozna wiec stwierdzi¢, ze byly one konstrukcjg zamykajgca
w sobie jednoczesnie idee tzw. konwencjonalizmu oraz racjonalizmu pro-
gramowego.

Wyjasnijmy, ze w programie konwencjonalnym goﬁér przedmiotéw
nauczania wynika z tradycji szkolnej, utrwalonej zaréwno w praktyce
dydaktyczno-wychowawczej, jak i $wiadomosci spolecznej. Natomiast
w programie racjonalnym dobdr ten zalezy od przyjetych wczesniej
kryteriow filozoficznych, moralno-spotecznych, gospodarczych; politycz-
nych i kulturalnych. W tym przypadku odpowiedz na pytanie, dlaczego
takie, a nie inne przedmioty maja stanowié¢ program nauczania staje sie
sprawg najbardziej zasadniczg. of

UsciSlenie wzajemnych relacji tych dwéch idei w programie szkél
$rednich Komisji Edukacyjnej jest — jak si¢ wydaje — jedng z -pod-
stawowych potrzeb badawczych tresci wyksztalcenia obowigzujacych
w tych szkolach. Analizujgc to zagadnienie, winniSmy dazy¢ do ukaza-
nia pewnej prawidlowos$ci doboru i ukladu zaréwno przedmiotéw szkol-
nych, jak i materialu w nich zawartego. Przede wszystkim jednak win-
nismy daé odpowiedz na pytanie, w jakim stopniu Wielka Reforma
przyczynila sie do upowszechnienia wsréd sarmackiego spoleczenstwa
osiemnastowiecznej Polski nowozytnej nauki i — z drugiej strony. —
na ile stworzona przez Komisje koncepcja wyksztalcenia byla konty-
nuacja obowigzujacej od wiekdw konwencji. :

Ten istotny problem wymaga szerokich badan szczegélowych, w kté-
rych nalezaloby sie skoncentrowaé na kilku zagadnieniach. Przede wszy-
stkim rodzi si¢ postulat kontynuowania rozpoczetych w okresie jubileu-
szu Komisji studiéw nad zwijgzkami osiemnastowiecznej nauki z pro-
gramem nauczania. Opracowania zbiorowe pod redakeja Ireny Stasie-
wicz-Jasiukowej sg dobrym przykladem szerszych i gleboko przemysla-
nych poczynan w tym-zakresie 2.

1 Por.: H M. Elzer, Didaktische Pidagogik, Erziehungspidagogik und Bil-
dungspidagogik in-18 Jahrhundert, ,Paedagogica Historica”, 1963, s. 27—74; J. M o-
range, J. F. Chassaing, Le mouvement de réforme de Uenseignement en
France 1760—1798, Paris 1974, s. 31 i n.,, 114 i n; K. Mrozowska, Wstep, [w:]
Pisma i projekty pedagogiczne doby Komisji Edukacji Narodowej, Wroctaw—
Warszawa—Krakéw—Gdansk 1973, s. XIII i n,, LIX i n.

2 Zob.: Nowozytna my$l naukowa w szkolach Komisji Edukacji Narodowej
pod redakcjg Ireny Stasiewicz-Jasiukowej, Wroctaw—Warszawa—Kra-
kéw—Gdansk 1973; Nowozytna my$l -naukowa w szkolach i ksiegozbiorach pol-
skiego O$wiecenia pod redakejg Ireny Stasiewicz-Jasiukowej, Wroctaw—
Warszawa—Krakéw—Gdafisk 1976. '
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Uzyskanie pelnego obrazu wplywu osiggnie¢ naukowych na struktu-
re programu nauczania wymagaloby zwlaszcza podjecia badan nad prze-
nikaniem nauki do nauczania w zakresie dziedzin matematyczno-przy-
rodniczych. Dotychczas bowiem niewiele wiemy o systemie nauczania
matematyki, fizyki, elementéw chemii i — mimo cennych prac Janua-
rego Kolodziejczyka, Zbigniewa Wojcika i Jerzego Fiericha® — takze
o systemie szeroko pojetego przyrodoznawstwa. Skadingd wartosciowe
ujecie Janiny Lubienieckiej, Tadeusza Mizi, czy Barbary Bienkowskiej4
stanowiag zaledwie czgstke tego, co mogloby odpowiada¢ rodzacym sig
potrzebom. Wydaje sie, ze pewnym wzorem metodologicznym dla spo-
rzadzenia kwestionariusza badawczego probleméw do rozwigzania mogl-
by stuzyé $wietny skadingd zbiér studiéw o rozwoju i upowszechnianiu
nauki we Francji w XVIII w. pod redakcja René Tatona 5.

O wiele lepiej prezentuje sie¢ piémiennictwo o nauczaniu przedmiotéw
humanistycznych w szkolach Komisji Edukacji Narodowej. Rozporzg-
dzamy bowiem wyczerpujgcymi opracowaniami na temat nauki moral-
nej, prawa, historii, wiele tez wiemy o nauczaniu jezyka polskiego

1 laciny, wymowy i poezji®8.
W dazeniu do uzyskania pelnego obrazu obowigzujacych w szkolach
Komisji Edukacji Narodowej treSci nauczania nie mozna zapominaé

8 Por. J. Kolodziejczyk, Nauki przyrodnicze w dziatalnoSci Komisji Edu-
kacji Narodowej, Warszawa 1936; J. Fierich, Nauki rolnicze w szkotach $red-
nich Komisji Edukacji Narodowej, Krakéw 1950; Z. Woéjcik, Wplyw Komisji
Edukacji Narodowej .na rozwéj geologii w Polsce w drugiej polowie XVIII w.,
»Prace Muzeum Ziemi”, nr 23, cz. II, Warszawa 1975.

4 Por. B. Bienkowska, Nowozytna my$§l naukowa w programach i podrecz-
nikach Komisji Edukacji Narodowej. Nauki matematyczno-przyrodnicze, [w:] No-
wozytna mysl maukowa -~w szkolach Komisji Edukacji Narodowej.., s. 81—108;
J. Lubieniecka, Towarzystwo do Ksiqg Elementarnych, Warszawa 1960; tejzZe,
Przedmioty matematyczno-przyrodnicze w programach Towarzystwa do Ksiqg Ele-
mentarnych, ,Rozprawy z Dziejéw OSwiaty”, 1959, t. II; T. Mizia, Szkoly §red-
nie Komisji Edukacji Narodowej na terenie Korony, Warszawa 1975.

5 Enseignement et diffusion des sciences en France au XVIIIe siécle, sous la
direction de René Taton, Paris 1964.

$ Por. S. Tync, Nauka moralna w szkolach Komis:i Edukacji Narodowej,
Krakéw 1922; P. Dgbkowski, Nauka prawa w szkotach wydziatowych i pod-
wydziatowych Komisji Edukacyjnej, Lwéw 1915; J. Kolasa, Prawo narodéw

e w szkolach polskich w wieku OS$wiecenia, Warszawa 1954; W. Szyszkowski,
Walka o jezyk polski w szkotach Komisji Edukacji Narodowej, ,,Rocznik Naukowo-
-Dydatyczny WSP w Krakowie, 1962, z. 12; Z. Nanowski, Retoryka i poetyka .
w_szkolach Komisji Edukacji Narodowej, ,Rozprawy z Dziejéw O§wiaty”, 1962,
t. V; I. Stasiewicz-Jasiukowa, Nowozytna mys§l naukowa w podreczni-
kach Komisji Edukacji Narodowej. Nauki moralne, [w:] Nowozytna mysl naukowa
w Szkotach Komisji Edukacji Narodowej..., s; 17—174; T. Stowikows ki, Poglgdy
na' nauczanie historii w Polsce w wieku XVIII oraz dydaktyczna koncepcja Joa-
chima Lelewela, Krakéw 1960; J. Maternicki, Dydaktyka historii w Polsce,
Warszawa 1974, tenze, L’enseignement de Vhistoire en Pologne au XVIIIe siécle,
[w:] ,Acta Poloniae Historica”, 1974, t. 29, s. 161—179.

-
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o badaniach poréwnawczych. Analiza programéw szkolnych w pafstwach
absolutyzmu o$wieconego moglaby przymesc wiele korzysci meryto-
rycznych i metodologicznych. Przede “wszystkim na tej podstawie mozna
by poprawnie oceni¢ dokonania programowe Komisji Edukacyjnej, kie-
runki recepcji zachodniej mys$li naukowej w Polsce, a takze uzyskaé
wyobrazenie o tym, w jakim stopniu rezultaty prac programowych
Komisji byly jej oryginalnym osiggnieciem, w jakim za§ pochodzily
'z zewnatrz.

Nalezy sadzi¢, ze przebadanie programéw szkél francuskich, wlos-
kich, niemieckich (tj. pruskich gimnazjow protestanckich), austriackich
oraz angielskich byloby najbardziej wskazane. W tych krajach bowiem
idee O$wiecenia zostaly najpelniej przyswojone w szkotach réznych ka-
tegorii i réznego kierunku ideologicznego.

Dzigki tym studiom moéglby zosta¢ przezwycigzony niewatpliwie fal-
SzZywy, szerzony zwlaszcza przez nasza publicystyke pedagogiczng, po-
glad o _niepowtarzalnym, od poczatku do konca oryginalnym obliczu
Wielkiej Reformy. By¢ moze upowszechnianie tego pogladu bylo Polsce
i Polakom potrzebne w XIX w. W dobie obecnej apoteoza Komisji jest
zbyteczna; styl ten nalezy zastgpié prezentacjg rzetelnego obrazu jej
zamierzen i dokonan, jej faktycznych sukceséw .i porazek, wreszcie jej
stanowiska w kraju w poréwnamu ze stanowiskiem podobnych insty-
tucji za granicg. ;

Badania poréwnawcze nad programami nauczania mogg n1ewqtphw1e
wzbogaci¢ metodologiczny warsztat historykéw oswiaty i wychowania.
Na przykladzie Komisji Edukacji Narodowej badania te ukazg bowiem
potrzebe odnoszenia analizy tresci nauczania szk6t w réznych okresach
ich rozwoju do typowych zjawisk dydaktycznych epoki. Skadinad wia-
domo, ze z;aw1ska te ‘mozna odkryé ]edyme dzieki zabiegom kompa-
ratywnym.

Studia por6'wnawcze nad Komisjg Edukacyjng nie sa obce polskiej
historiografii o$wiatowo-wychowawcze;j. Wymienmy tu, dla przykladu,
- prace Antoniego Karbowiaka, Stanistawa Kota i niedawno ogloszone —

Joézefa A. Gierowskiego, Emanuela Rostworowskiego, Kamilli Mrozow-
skiej 7. Nie sg one jednak zazwyczaj{ ukierunkowane na zagadhienia

\

7 A. Karbowiak, Pedagogika Komisyi Edukacyi Narodowej w $wietle syste-
méw pedagogiegnych XVIII wieku, ,Przewodnik Naukowy i Literacki”, 1907,
s. 207 i n.; S. Kot, La Réforme de Vinstruction publique en Europe au XVIIIe
siécle et la Commission d’Education Nationale en Pologne, Krakéw 1924; E. R o-
stworowski, Narodziny nowozytnego systemu o$wiatowego, referat wygloszony
na XI Powszechnym ZjeZdzie Historykéw Polskich, Torun 1974; tenze, Glos
w -dyskusji, [w:] W kregu Wielkiej Reformy pod redakcja Kamilli Mrozo w-
skiej i Renaty Dutkowej, Krakéw 1977, s. 100—103; J. A. Gierows'ki,
Systemy edukacyjne- w parnstwach o$wieconego absolutyzmu Europy Srodkowej
i Wschodniej, [w:] W kregu Wielkiej Reformy.., s. 27—49; K. Mrozowska,
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programu nauczania. Przewaznie dotyczg og6lnej problematyki reform
systeméw szkolnych na Zachodzie i w Polsce w XVIII w. Stad tez sprawa
badan zagranicznych_programéw szkolnych nie bylaby przedsiewzieciem
latwym. Wymagalaby bowiem ucigzliwych u nas studiéw bibliograficz-
nych i n1ezwyk1e czasochlonnej kwerendy zaréwno ‘w polskich, jak
i w obcych ksiegozbiorach i archiwach.

Program nauczania jest Zrédlem hlstorycznym odzw1erC1ed1a]acym
nie tylko stan nauk bedacych podstawg doboru poszczegdlnych przed-
miotéw ksztalcenia, lecz takze mysl pedagogiczng epoki, w ktorej zostal
opracowany i upowszechniony. Poszukiwanie idei pedagogicznych prze-
nikajacych jego strukture jest wiec réwnie konieczne, jak analiza rze-
czowa tresci w nim uwzglednionych. W przypadku programéw Komisji
Edukacyjnej, ktére — dodajmy — byly dos§¢ szczegélowo uzasadniane
przéz ich tworcow z kregu Towarzystwa do Ksigg Elementarnych —
potrzeba uwypuklenia podstaw pedagogicznych przyjetego systemu nau-
czania staje sie nieodzowna. - :

Wobec eklektycznego charakteru pedagogiki osiemnastowiecznej,
a takze wobec licznych wzmianek o wybitnych pedagogach zachodnich,
wystepujacych w polskich pismach pedagogicznych tej doby, doglebne
zbafianie tego problemu wzbogaciloby wydatnie wiedze o podstawowych
tendencjach oraz kierunku Wielkiej Reformy, a takze o stosunku prak-'
tykéw wspolpracujacych z Komisjg do réznych systeméw pedagogicz-
nych. Badania te moglyby réwniez ulatwi¢ analize ukladu przedmiotow
i tresci w nich zawartych. Zagadnienie to, oprécz ogélnych opiséw
opartych gléwnie na wypowiedziach Grzegorza Piramowicza, nie zostalo
dotychczas opracowane. Skadingd jednak wiadomo, ze Towarzystwo do
Ksiag Elementarnych poswiecilo tej sprawie wiele uwagi. Swiadczy
o tym chociazby spdér o uklad tresci nauczania matematyki, a takze
o miejsce logiki i fizyki w strukturze programu, o nauke rolnictwa
i historie nauk kunszté6w i rzemiost.

Oczywiscie nalezy zdac sobie sprawe z trudnosci, jakie niewatpliwie
wystapia w realizacji takiego przedsiewziecia badawczego. Wobec za-
glady Archiwum O$wiecenia, niezbednych materialéw nalezaloby po-
szukiwa¢ w aktach osobowych czlonkéw i wspoéipracownikéw Towarzy-
stwa do Ksigg / Elementarnych, ich korespondencji, wspomnieniach,
aktach koscielnych i zakonnych. By¢ moze, pewne rezultaty moglaby
takze przynies¢ penetracja archiwéw radzieckich, zwlaszcza za$ lenin-
gradzkich i moskiewskich.

Trzeba przyznaé, ze wiele juz wiemy na temat wplywu teorii peda-
' gogicznej na strukture treSci wyksztalcenia w szkotach Komisji. Wzmian-

Koncepcje pedagogiczne O$wiecenia. Rolland d’Erceville — Denis Diderot — Ko-
misja Edukacji Narodowej. Studium poréwnawcze, ,Rozprawy z Dziejow Ofwia-
ty”, 1976, t. XIX, s. 3—45.
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kowane powyzej opracowania oraz wiele innych studiéw obszernie in-
" formuja o recepcji gléwnych osiemnastowiecznych pradéw wychowaw-
czych w Polsce. Ale i wiele jest niewiadomych. W polskim pi$mienni-
ctwie dotyczgcym Komisji Edukacji Narodowej dos$¢ licznie jest re-
prezentowana francuska mysl pedagogiczna, ktéra niewatpliwie odcisneta
najwyrazniejsze pietno na polskiej reformie szkolnej. Fragmentaryczne
s3- natomiast nasze wiadomosci na temat recepcji pedagogiki niemiec-
kiej, zwlaszcza pedagogiki filantropistéw, oraz praktycznego nurtu pe-
dagogiki angielskiej. Tak wiec zagadnienie wplywu nowozytinej mysli
pedagogicznej na dobér, a zwlaszeza uklad tresci ksztalcenia w szkolach
Komisji wymaga réwniez nowego spojrzenia i nowego ujecia. Jest to
pozadane tym bardziej, ze w ostatnim okresie za granicg pojawily sig
opracowania rzucajgce nowe $wiatlo na ideowe przeslanki, tres¢ i prak-
tyczne znaczenie zywych w XVIII w. nurtéw pedagogiki zachodniej 8.

Rozwazajgc problematyke tresci nauczania szkél sSrednich Komisji
Edukacyjnej, nalezy zauwazy¢, ze nie do konca zbadana 'jest ewolucja
koncepcji programowej szk6! — od ,,Przepisu Komisji Edukacji Naro-
dowej na szkoly wojewddzkie” z 1774 r. do ,,Ustaw Komisji Edukacji
Narodowej dla stanu akademickiego i na szkoly w krajach Rzeczy-
pospolitej przepisane” z 1783 r. A przeciez w tym dziesigcioleciu (1774—
1783) program i wewnetrzna organizacja nauczania ulegaly dos¢ znacz-
nym przemianom. Oto na przyklad w ,Przepisie” figuruje oddzielny
przedmiot metafizyka, ktérej — co prawda — nie zalecano uczyé do
czasu ukazania sie podrecznika, ale uwazano ,za rzecz potrzeba”®.
W ,Ustawach” natomiast nie wzmiankuje sie juz o t€j potrzebie 10

W ,,Przepisie” historia naturalna zostala umieszczona w ramach hi-
storii. Komisja uzasadniala przy tym, Ze historia naturalna ,,.. nie po-
winna byé w szkolach opuszczona, przynajmniej co do pospolitszych
i znaczniejszych rzeczy. Takie sg, ktére w gospodarstwie co- do ziemi,

8 Por. np.: C. E. Elwell The influence of the Enlightenment on the catholic

theory of religious Education in Frarce 1750—1850, New York 1967, Harvard Stu-
dies in Education, nr 29; E. Fooken, Die geistliche Schulaufsicht und ihre
Kritiker im 18 Jahrhundert (Deutschland), Wiesbaden—Dotzheim 1967, Deutscher
Fachschriften — Verlag; J. Morange, J. F. Chassaing, Le mouvement de
réforme de lenseignement en France 1760—1798..., Paris 1974, Presses Universitai-
-res de France; D. Madsen, Early national education: 1776—1830, New York—
London—Sydney—Toronto 1974; J. Wiley, M. Heinemann, Schule im Vor-
feld der Verwaltung. Die Entwicklung der preussischen Unterrichtsverwaltung von
1771—1900, Gottingen 1974, Vandenhoeck und Ruprecht.

9 Zob.: Przepis Komisji Edukacji Narodowej ma szkoly wojewédzkie, [w:]
Ustawodawstwo szkolne za czaséw Komisji Edukacji Narodowej..., zebral ... Jbézef
Lewicki, Krakéw 1925, s. 36.

10 Zob.: Ustawy Komisji Edukacji Narodowej, [w:] Komisja Edukacji Naro-
dowej. Pisma Komisji i o Komisji, zebral .. Stanistaw Tync, Wroclaw 1954,
s. 661—677. .



PROBLEMY BADAN PROGRAMOW NAUCZANIA KEN 63

bydlat, kruszcéw, ktére na niebie, co do planet, komet, meteor, kazdemu
pod oczy podpadaja” 11. Jakze rézni sie to ujecie od zarysu tresci historii
naturalnej w -,,Ustawach”, gdzie — jak wiadomo — figuruje troisty
podziat przedmiotu, zgodnie z encyklopedyczng klasyfikacjg nauk przy-
rodniczych. Odtad przedmiot ten nie miat juz stanowi¢ marginesu nauki
historii, lecz by¢ samoistng, praktycznie zorientowana, dziedzing wiedzy.
Dos$é powiedzieé, ze nauczyciel fizyki, wbhrew nadanej mu nazwie; nie-
wiele czasu poswiecal wykladowi fizyki. W jego przydziale czynnosci
dominowaty bowiem zdecydowanie dziedziny przyrodnicze, a wigc bota-
nika, zoologia, mineralogia i nauka o zachowaniu zdrowia 12.
- Podobne zmiany mozna zaobserwowa¢ w innych przedmiotach. Do-
tyczy to zaréwno dziedzin matematycznych, jak i humanistycznych.
Zmiany te zachodzily w miare postepu prac nad podrecznikami oraz
ksigzkami pomocniczymi, tj. wypisami z autoréw klasycznych i przypi-
sami. Wydaje sie wiec, ze w celu zbadania ewolucji koncepcji ksztalcenia
w szkolach Komisji nalezaloby przeprowadzi¢ analize poréwnawczg ko-
lejnych aktéw normatywnych, dotyczacych doboru i ukladu tresci
ksztalcenia w szkolach oraz sposobow nauczania poszczegdlnych przed-
miotéw. Zwlaszcza  chodziloby o zbadanie zwigzkéw i zaleznosci po-
miedzy ,Przepisem Komisji Edukacji Narodowej ma szkoly wojewodz-
kie” (1774) i bedagcym jego uzupelnieniem ,,Porzadkiem i ukladem nauk
w szkolach wojewoédzkich” (1774) a ,,Obwieszczeniem od Komisji Edu-
kacji Narodowej wzgledem napisania ksigzek elementarnych do szkél
wojewédzkich” (1775), ,,Ukladem nauk i porzadku miedzy nimi w szko-
tach wojewédzkich” (1777), ,,Uktadem nauk na szkoly powiatowe” (1777),
»Wylozeniem nauk dla szkét nowodworskich krakowskich” H. Kollg-
taja (1777), ,,Ustawami” (1781, 1783) oraz ,,Rozlozeniem nauk dziennym
na godziny porzgdkiem szesciu klas z odmiang profesoréw” (1790).

Poréwnanie to dostarczyloby z pewnoscig ciekawych spostrzezen. Na
tej podstawie bowiem mozna by przede wszystkim uzyska¢ pelny obraz
zmagan o najwlasciwsze, tj. zgodne ze stanem osiemnastowiecznej nauki
i podstawowymi tendencjami o$wieceniowej mysli wychowawezej, usy-
tuowanie poszczegélnych przedmiotéw w programie nauczania. Mozna by
takze przesledzi¢ swoistg ,,wedrowke” tresci ksztalcenia wystepujgeych
w réznych dziedzinach wiedzy. Znane s bowiem spory toczone ‘w lonie
Towarzystwa do Ksigg Elementarnych o przyporzadkowanie niektérych
partii fizyki do histhii naturalnej (i odwrotnie), o lgczenie geografii
z historig, o wlaczenie logiki do nauk matematycznych itp. 13

W badaniach programéw nauczania istotne znaczenie posiada poszu-

11 Przepis..., s. 38—39.

12 Ustawy..., s. 671—673.

B Por.: J. Lubieniecka, Towarzystwo do Ksiqg Elementarnych . 8. 60 i n.
145 i n. .
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kiwanie zrédel potwierdzajacych realizacje w szkole zaréwno general-
nych zalozen systemu edukacyjnego, jak i treéci- ksztalcenia przewi-
dzianych w poszczegblnych przedmiotach. Na tej podstawie weryfikuje
si¢ bowiem optymistyczne zazwyczaj prognozy twoércow programéw
szkolnych, a takze uscisla poglad o faktycznym oddziatywaniu szkoty
"na spoleczenstwo i wyostrza obraz rzeczywistych, a nie jedynie domnie-
manych dokonan w dziedzinie upowszechniania wiedzy o $wiecie.

W historiografii Komisji Edukacji Narodowej panuje na og6él opty-
mistyczny ton w ocenie programéw nauczania zréformowanych szk6l.
W wielu opracowaniach podkresla sie nowatorski ich charakter, odciecie
od tradycji szkoly lacinskiej, zwlaszcza od jezuickiego Ratio studiorum,
" oraz wydatne zblizenie do osiggnieé nowozytnej nauki i o$wieceniowej
mysli wychowawczej. Nierzadko jednak 6w stuszny skadingd optymizm
przenosi sie na ocene rzeczywistego stanu nauczania w szkolach. Jest to
niewatpliwie sprzeczne z wymowg zrédel, ktére przynoszg informacje
o tym, ze stan ten niejednokrotnie byt daleki od wypracowanych zalo-
zen, ze wielu nauczycieli uciekalo od regul pedagogicznych ustanowio-
nych przez nadzér szkolny, ze — wseszcie — szkoly nie realizowaly
calego programu, a odsetek uczniéw konczgcych caly kurs nauczania-
byl naprawde znikomy.

Rodzi si¢ wiec postulat uzupelnienia prowadzonych przez wielu
dziejopiséw Komisji Edukacyjnej badan nad realizacjg tresci nauczania
w poszczegblnych typach szkol. Nalezy przy tym pamietaé, ze inaczej.
problem ten ksztaltowal sie w szkolach akademickich i zakonnych, wy-
dzialowych i podwydzialowych, litewskich i koronnych. Podjecie tych
badan byloby co prawda przedsiewzieciem wymagajacym wielkiego na-
kladu pracy zespolowej, lecz jednocze$nie stwarzajacym realne szanse
powodzenia dzieki dostepnosci zrédet. Zwazmy bowiem, ze posiadamy
wlasciwie komplet wydanych drukiem raportéw wizytatoréw koronnych
" i litewskich 4, dysponujemy niektérymi raportami szkét 15, s3 niedawno
ogloszone drukiem przez Kaline Bartnicka i Irene Szybiak instrukcje
dla wizytatorow 18, wreszcie mamy wiele drukéw popiséw szkolnych,

7

14 Zob.: Raporty gemeralnych wizytatoréw, wydat Teodor Wierzbowski,
z. 24—29, Warszawa 1906—1914; Raporty gemeralnych wizytatoréw szkét koronnych
17871793, do druku przygotowala i wstepem poprzedzila Kamilla Mrozowska,
przypisy opracowala Anna Zielifiska (w druku); Raporty gemeralnych wizyta-
torétw szkét Komisji Edukacji Narodowej w Wielkim Ksiestwie Litewskim (1782—
1792), opracowatly: Kalina Bartnicka, Irena Szybiak, Wroclaw 1974

15 Zob.: Raporty szkoty [..] sktadane Szkole Gtéwnej Koronnej, wydal Teodor
Wierzbowski, z. 1—9, Warszawa 1901—1910; Raporty szk6t mizszych i o szko-
lach parafialnych 1776—1793, wydal Teodor Wierzbowski, z 23, Warszawa
1908. .

16 Zob. Instrukcje dla wizytatoré6w generalnych szkét Komisji Edukacji Naro-
dowej 1774—1794, Wroclaw—Warszawa—Krakéw—Gdansk 1976. -
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ktére — jak dowiédl Ryszard W. Woloszynski —  stanowig $wietne
zrédlo informacji o stanie nauczania wlasciwie wszystkich przedmio-
‘tow 17, ~.\ R

Jezeli do tego dodamy rekopismienng jeszcze korespondencje nauczy-
cieli z sekretarzami Szkél Gléwnych oraz zachowane dotychczas akta
papierowe niektérych szkol, powstanie weale pokazny zaséb Zrodet da-
jacych niewatpliwie rzetelny obraz realizacji zadan dydaktycznych szkét
podleglych Komisji. Konfrontacja tych zrédet z przepisami pedagoglcz-
nymi pozwoli przesledzi¢ droge od wydania aktu normatywnego do
jego interpretacji w szkolach i wgrowadzenia idei w nim zawartych
w praktyce nauczania.

W zwigzku z koniecznoscig podjecia badah nad realizacjg programu
w szkotach Komisji, wylania sie potrzeba opracowania kilku istotnych
probleméw szczegdltowych. Specjalistom reprezentujacym rézne dziedzi-
ny wiedzy, zwlaszcza matematykom i fizykom, nalezaloby - poruczy¢
rekonstrukecje i ocene stanu nauczania przedmiotéw, ktére nie doczekaty
si¢ dotychczas monografii. Historycy wychowania natomiast winni za-
ja¢ sie analizg i oceng zasiegu oddzialywania programu szkolnego. I tu
dostrzegamy problemy upowszechnienia ksigzek szkolnych wydanych
staraniem Towarzystwa do Ksigg Elementarnych, Szkél Gléwnych oraz
oficyn prywatnych 18, Postulat ten dotyczy w réwnej mierze terenu
Korony, jak i Wielkiego Ksigstwa Litewskiego.

Rownie potrzebne jest zbadanie frekwencji szkolnej, a zwlaszcza
dotarcie do przyblizonej ilo$ci ucznidw konczacych szkoly. Wigzg sie -
z tym kwestie ucieczek uczniéw ze szko6l publicznych do zakonnych,
prowadzonych pokatme bez zezwolenia Komisji, oraz sprawy zwigzane
z nauka prywatna.

Realizacja powyzej zasygnalizowanych badan przyczyni sie niewat-
pliwie do wzbogacenia obfitej juz wiedzy o Wielkiej Reformie. Nie bedg
to badania prowadzone od podstaw, bo wiele juz na ten temat wiadomo.
Nie nalezy takze spodziewaé sie rozwigzania wszystkich wylaniajacych
sie¢ problem6w, poniewaz zasoby zrddlowe sg jednak stosunkowo nie-
wielkie, a mozliwosci kwerendy archiwalnej poza granicami Polski ogra-
niczone.

~ 1 Por.: R. W. Woloszynski, Popisy uczniéw w szkotach Komisji Edukécji
Narodowej jako wyraz przyswajania nowych tresci maukowych, [w:] NowozZytna
my$l naukowa w Szkotach Komisji Edukacji Narodowej.., s. 159—202.

18 Dotychczasowy dorobek z tego zakresu jest zaledwie szkicem probleméw
wymagajgcych szerszego rozwiniecia. Por.: H. Poh os ka, Wizytatorowie generalni
Komisji Edukacji Narodowej, Lublin 1957; Cz. Majorek, Ksiqéki szkolne Ko-
misji Edukacji Narodowej, Warszawa 1975, s. 233 i n.; J. Szybiak, Szkolnictwo

Komisji Edukacji Narodowej w Wielkim Ksiqst‘wie Litewskim, Wroclaw—War-
* szawa—Krak6w—Gdansk 1973, s. 195—217.

5 — Rozprawy z Dziejéw O$wiaty
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CZESEAW MAJOREK

PROBLEMS OF RESEARCH ON TEACHING CURRICULUMS IN TIMES
OF NATIONAL EDUCATION BOARD i

»
Summary

Teaching curriculum is a specific historical source. Its analysis should take
into account not only its content but also social-political, scientific and educational
assumptions of the accepted solutions. This approach seems particularly important
in studies on education in the period of Enlightment. It was in those times that
many opposing opinions were put foggvard concerning the nature of school,
education and op-bringing. Teaching curriculum expressed different philosophical,
social-political and ideological points of view, and in their structure there would
be seen the ideas of both traditional and modern education. One may say that they

were a construction which included ideas of both conventionalism and rationalism. -

When analyzing teaching curriculums of schools of the National Education
Board, one should take into account not only internal structure of its educational
contents but also the relationships between the level of science development and
range of the inserted teaching matter, and the influence of educational thought
upon selection and structure Of school subjects and upon role of educational
practice in dissemination of new scientific achievements.

An important issue is investigation of the relationships between the XVIIth

century scientific ‘revolution and the XVIIIth century educational revolution. Full

realization of these aims is made possible only when wide comparative studies are
carried on.

Translated by Maria Lewicka

YECJIAB MAVIOPEK

HEKOTOPEIE BOITPOCbI MCCIIEODOBAHNMS IMKOJIBHBIX ITPOTPAMM ITIEPUOIA
SAVKALUOHHOV HAIMOHAJILHON KOMUCCHUU

N

E‘ Conmepxanue

IIxonbHYIO IPOrpaMMy MOXHO PaCCMaTpHBATH Kak cnezm(bmecmﬁ HCTOPHYECKAH TOKyMEHT.
Amnanu3s nporpaMMe! 00y4eHHs MpeoaraeT He TOIBKO pa36op conepkanas yae¢6HO# mporpaMMEl,
HO M aHAIW3 OOINECTBEHHO-NONHMTHYECKHX, HAYYHBIX H MENarOrHYeCKAX MPEONOChUIOK perleHHi,
OpPEIUVIOKEHRBIX B IPOrpaMMe. BeeCTOpOHHRI aHam3 HTpaeT 0co6yio POJs NP H3ydeHWH comnep-
XKaHWs UIKONBHBIX NPOrpaMmM Smoxu IIpocBelnenns, 03HaMeHOBABIIEHCS BEICTYIUICHUAMA CTOPOH-=
HUKOB BECbMa NPOTHBOPEYMBLIX B3IJIANOB HA IIKONY KAK TAKOBYO, HA MPOLECCHI BOCTHTaHHASA
% oGydenms. B MKOJBHBIX HPOrpaMMax 3TOTO NEPHONA OTPAXKAETCH BIANSHHE PA3TMIHBIX (DHIO-
codckux, O6IIeCTBEHHO-NOMATAYECKAX X MAPOBO33PDEHIECKHX TEYEHTH, 2 B HX CTPYKType mpocie-
JKABAETCA BIMAANE KAK TPAMWIHOHHBIX TaK H COBPEMEHHBIX KOHUCNIMH BOCOMTAHAA. B mIKOMBHBIX
NpPOrpaMMax 3TO# 3MOXH CKa3bIBAETCS ONHOBPEMEHHOE BIMSHAE T.H. IPOrPAMMHOrO KOHBEHIHO=
HaIM3Ma W PAlAOHAIH3MA.

Tlpr W3ydYeHHH MPOrpaMM MIKOJ DIyKAIHOHHON Halmonanmoﬁ KomMmuccun nepen mccieno-
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BaTeJieM CTOHT HECKONLKO 3a71ad: H3ydeHHEe BHYTDEHHEH CTPYKTYPHI COAEpXKAaHWS y4eGHO# mpo-
IPaMMBI, A3YUCHAE COOTHONIEHWS MEXIY YPOBHEM Da3BUTHs Haykm M 06BEMOM yueGHOTO Ma-
TepHaja, KOTOpO# NpPencTosano NnepenaTh YYalluMCs B KOTODBIM HmOJIeXall YCBOCHHIO, H3y4YCHHE
BIIMSHAS [EJArOrAYecKoifl TeOpHM Ha MOAOOp H IUIAaH y4eOHBIX IPEOMETOB, a TAaKXKe H3yYCHHE
DO ‘TPCHOABAHAS B HONYJISAPH3ALMA HayTHBIX JOCTHXXEHHIA.

OnHa U3 CephesHEHHMX 3a[a¥ — W3yYeHWe B3aEMOCBA3CH MEXMIY csepmmsmeﬁca B XVII
BEKe HAay4YHOM peBOJIIonueli m peBomonweii B npoceemennd B XVIII Bexe. Peanmsanus Bcex mme-
PEYACIICHHBIX BHIIIE 3amaY TpeOyeT Cephe3HBIX CPaBHHUTEIBHBIX HCCIICOBAHMIA.

Ilepeson TaTesasr KienoBad



